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Forord

Informationsteknologi vender virkelig op og ned pa mange ting for gjeblikket. Ogsa i
undervisningsverdenen, hvor blandt andet den paadagogiske side af arbejdet med IT kreever en
hjernebrydende og utroligt spaendende indsats.

| 1999 oprettede Skive Uddannelsesrad Forsknings- og Udviklingscenter for IKT-paadagogik
(FUIP) som en del af denne indsats, med det formd at skabe en erfaringsbase og et
samarbejde pa tvags i regionen om udvikling af 1T-pasdagogik. Siden august 1999 har ti
forskelligartede institutioner og en raskke mennesker fra forsknings- og vidensmiljger taget
del i arbejdet med FUIP, som indtil januar i & ferst og fremmest har veaet afviklet som et
projekt stettet af bl.a. CTU. Projektbeskrivelser, relevante materialer fra forlgbet, links,

evalueringer og slutrapporter findes pa jvww.fuip.dk]

Denne artikelsamling er med til at give et indtryk af hvad der er sket i den tid FUIP har
eksisteret. Partneringtitutionerne praesenterer i hver deres artikel udvalgte aspekter af det de
har arbegdet saaligt med. Emnerne spaander vidt — fra organisationsomstilling og
efteruddannelse over nye lager-elevroller og netbaseret undervisningspraksis til udvikling af
og kriterier for digitale undervisningsmaterialer — og bredden viser pragis relevansen af den
I T-paadagogiske udviklingsindsats. Da artiklerne er skrevet ud fra projektets kontekst, vil det
for en dels vedkommende vaae en fordel at laese de tilgrundliggende projektbeskrivelser og
0gSA ingtitutionernes slutrapporter.

| artikelsamlingen er der ogsa bidrag fra IT Indsatsen pa Aalborg Universitet, som har veaet
ted knyttet til FUIP projektet. Dels er der en evaluering af et efteruddannel sesprojekt i Skive
Kommune, dels en tematisk evaluering af hele projektet og endelig en artikel om nye lagrer-
og elevroller i det I T-stettede uddannel sessystem.

Den sidste artikel i samlingen er min egen vurdering af og kommentar til et sadant tiltag pa
tvaas om IT-paadagogik som FUIP er udtryk for. Der er meget at lage hvis institutioner
onsker et sA bredt samarbejde pa tvaas, men hovedkonklusionen er at sddanne regionale
netvaak kan vaare et vigtigt led i opkvalificeringen af en region.

Svend Madsen


http://www.fuip.dk/

| T-implementering pa institutionsniveau

- Omgtilling og efteruddannel se pa Social- og Sundhedsskolen,
Skiveafdelingen

Hvorfor omstilling med IT pa Socia - og Sundhedsskolen?

Af Vibeke Nielsen, Social- og Sundhedsskolen, Skive

Pa Social- og Sundhedsskolen uddanner vi personale til omsorgsrelaterede opgaver i
kommunerne, inden for psykiatrien og pa sygehusene. Uddannelserne har en humanistisk
tilgang og vaggter det mellemmenneskelige aspekt af plejen hgjt. Hvad har IT at gare i disse
uddannelser? IT kan ikke umiddelbart bruges til at pleje mennesker med? Denne umiddelbare
skepsis overfor brugen af IT fra elevers og underviseres side har vaget et sundt udgangspunkt
for skolens arbgde med en IT-strategi. Det har tvunget os til nogle grundlasggende
diskussioner om, hvorfor IT skal vaae en del af Social- og Sundhedsskolen.

IT er og har vaaet en stor del af vores hverdag pa skolen gennem de sidste 8 — 10 &, men
nassten udel ukkende pa det administrative plan og som en mulighed for underviserne i deres
forberedelse af undervisningen.

Far ste diskussion var derfor, hvorfor og hvor vil vi indfere I T pa skolen?

Overordnet har vi mattet gennem de meget gode diskussioner om Sosu-uddannel serne havde
behov for IT og hvad det gjorde ved uddannelsesmiljget, hvis vi ikke inddrog IT i
undervisningen.

Vi har anlagt to synspunkter pabrugen af IT.

Hvilke krav er der fra erhvervet til brugen af IT for fremtidens sociad- og
sundhedsmedarbejder?

Hvilke muligheder er der i anvendelse af IT i undervisningen?

IT er ikke en nadvendig forudssgning for at udgve omsorg, men mange handlinger i
forbindelse med organiseringen af pleje og omsorg vil vaae understettet af 1T, sa hvis
personalet med de grundlasggende uddannelser — Sosu-uddannelserne — skal have mulighed
for at have indflydelse pa organiseringen, skal de kunne beherske IT pa et grundlasggende
niveau. Oplaging i de specifikke programmer ma finde sted pa arbej dspladsen.

IT i undervisningen er ikke en forudsagning for at uddanne social- og sundhedspersonale,
men udvikling af elevernes IT-kompetencer har to formdl. Dels at understette den pasdagogik,
som vi pa skolen mener bedst fremmer elevernes laaing og dels som “den 4. kulturteknik”. IT
som kulturteknik ger palinie med det at |eese og skrive elevernei stand til at deltage aktivt i et
demokratisk samfund.

Forudsagtninger for omstilling

Selvom ovennaevnte betragtninger kan virke meget overordnede og indlysende, sa er de
vaesentlige for omstillingsprocessen, sa vi undervejs ikke mister sigtet med at indfere IT pa
skolen og i undervisningen. Det hjadper os til at sortere og udvadge relevante strategier.
F.eks. kan vi efter den diskussion ikke forestille os, at vi skal til at undervise i den
elektroniske patientjournal. Det ma vagre et anliggende for det enkelte praktiksted, men vi har



til opgave at inddrage I T, sd eleverne har I T-forudsaeninger for at modtage undervisning i den
elektroniske patientjournal.

En anden forudsadning er den ledelsesmaessige opbakning og stette til omstillingen. Det er
som ledelse ikke nok at vaae bevilligende og maske endda gavmild. Ledelsen skal aktivt ga
ind i de paedagogiske og vaadimaessige diskussioner om brugen af IT og vaae med til at stille
nogle minimumskrav til f.eks. lagerkvalifikationer. Hvis omstilling med IT skal have en
chance i prioriteringen af opgaver pa en skole, og derved blive for ale undervisere og ikke
kun de interesserede, skal ledelsen bakke aktivt op om, at IT er pa den paadagogiske
dagsorden.

Som ledelse er det vaesentligt at understette processen gennem tilrettelagggel se af det daglige
arbgjde i organisationen.

De tekniske forudsagtninger og den tekniske support skal vage pa et vist niveau, for at
opgaven med omstilling kan finde sted.

Pa skolen havde vi i forbindelse med en ekstrabevilling fra Viborg Amt i 1999 faet kablet
samtlige undervisningslokaler, kontorer og bibliotek, s undervisere og elever har mulighed
for at koble sig pa internettet overalt pa skolen. Vi havde i lgbet af 1999 investeret meget i
teknologi, s& den teknol ogiske omstillingsproces var godt i gang.

Med etableringen af FUIP-projektet og en senere bevilling fra CTU til udarbejdelse af en IT-
strategi pa skolen, blev det muligt for skolen at sadte fokus pa tre andre centrale omrader i
omstillingshjulet™. Det paadagogiske, samarbegdet mellem skolens to afdelinger og
opkvalificeringen af underviserne.

Den paedagogiske omstilling

Farst og fremmest er det vassentligt at fremhaeve, at det ikke kan blive et mal i sig selv at
inddrage IT i undervisningen, men IT kan vaae med til a fremme den pasdagogiske
omstilling som vi i forvejen er i gang med.

Social- og sundhedsuddannel serne har inden for de sidste &r vaget i gang med en omstilling af
det passdagogiske grundlag, hvor fokus har andret sig fra stoffet og det faglige indhold til
elevens laging. Det ger blandt andet, at vi pa skolen i gjeblikket arbejder med at udvikle
problembaseret laging og undervisning. Udgangspunktet for IT-omstillingen i undervisningen
er derfor den paadagogiske omstilling. Det kan lyde meget banalt, men er en meget svaa
proces at holde fast i. Vores egne billeder af hvad IT i undervisning er, stér oftei vejen for at
se den konkrete brug af IT i forbindelse med egen undervisning.

De farste forestillinger, vi blandt andet skulle gare op med, var:

Eleverne kan intet eller meget mere end underviserne — at afhaangig af hvem man spurgte pa
skolen — og de er ikke interesseret i teknik

Underviserne skal beherske alle dele af IT for at kunne inddrage det i undervisningen
(Forestillingen om underviseren som eksperten og eleven som novicen)

Underviserne skal have en formel 1T-uddannelse for at kunne undervise med IT

IT i undervisningen har noget med programmer at gare — og nar der ikke er udviklet
programmer til vores uddannel sesomréde, kan vi ikke bruge IT.

Arbegidet med FUIP og en IT-strategi har samtidig veaet en kvalificering af ovenstdende
forestillinger. Men forudssgningerne er at man i organisationen tar tage sine forestillinger

! Sehilag 1



frem og udsadte dem for en naamere analyse. Det er en holdningsmaessig indstilling til
paedagogisk udvikling, som skal vagretil stedei organisationen.

Samar bejdet mellem skolensto afdelinger

Social- og Sundhedsskolen bestér af to afdelinger placeret i Thisted og Skive. | det daglige
fungerer de to afdelinger selvstaandigt i forhold til drift, men nér det gadder udvikling af
uddannelserne sker det i ted samarbejde mellem de to afdelinger. Den store afstand mellem
afdelingerne gar det vanskeligt i omstillingstider at mades med den hyppighed, som kan fales
nadvendig. Her kan interne konferencer og systematisk brug af det elektroniske net til
informationer vaare en stor hjadp.

Vi har i Skiveafdelingen udviklet det elektroniske informationssystem, (Interne skolekom-
konferencer), s der er muligt for den enkelte medarbejder uafhaangig af tid og sted at fa de
informationer, der er ngdvendige for kvalificeret at udgve jobbet. Informationer er i dag ikke
noget man far i Skiveafdelingen, det er noget man selv skal sgge.

Kommunikationsmanstret har med elektronisk post eandret sig, og gar det muligt uafhaangig
af tid og sted at kontakte enhver i organisationen. Det giver anledning til nogle mere
grundlagggende overvejelser over, i hvilke situationer elektronisk kommunikation kan
anvendes, og i hvilke det er vigtigt at mades. Uden at vi har foretaget en ngjere analyse af
situationen, kan vi konstatere, at der er sket aandringer i vores samvaa. Dagligdagens mange
sma meddelelser bliver mere og mere til skriftlige mails. Det store spargsmal er, hvad vi nu
bruger vores samvag til?

Efteruddannelse og opkvalificering af underviserne

Den store diskussion er:

Hvad skal en underviser kunne for at inddrage IT i undervisningen? Og hvordan opnas denne
kunnen?

Den starste barriere i opkvalificeringsproblematikken er ikke at udvadge de rigtige 1 T-kurser,
men at turde udfordre vores egne forestillinger om, hvordan man lagrer at beherske IT.

Arbadigheden over for IT har pa vores skole skabt en aura af, at IT er svaat og det kraever en
uddannelse for at handtere. Malrettet uddannelse eller opkvalificering er en vigtig del af en
IT-strategi, men det vaesentligste er at gere sig klart, hvordan man forestiller sig IT-
kvalificeringen finder sted hos det enkelte menneske. Altsa synliggere sit lagingssyn, pa
hvordan voksne (undervisere) laaer I T-faardigheder, og pa hvilke niveauer faardighederne skal
befinde sig.

Ved projektets begyndel se fremsatte vi felgende spergsmal til det videre arbejde:

Hvordan kan vi hgjine undervisernes IKT-kompetencer, issa de metodiske og didaktiske
kompetencer?

Hvordan tilrettel asgges efteruddannel se, sa underviserne efterfalgende selv bliver i stand til at
sege mere viden om IKT?

Kan vi efteruddanne laarere ved bevidst brug af Open Learning Centre?

Issar kravet om, at underviserne efterfalgende selv bliver i stand til at sege mere viden om IT,
har vearet med til at udfordre vores forestillinger. Hvordan skaber man en positiv inerti
omkring udforskningen af paadagogik og I1T?



Skolens lagingssyn, som det fremstar i vores uddannelsesordninger, bygger pa falgende:
Laging er en personlig og individuel proces

Laging udvikles af og i sociale sammenhaange

Laging henviser til den aktive, selvvalgte og selvtilrettel agte proces.

Undervisning har til hensigt at fremme viden, faardigheder og holdninger.

Undervisningens intention er at skabe rum for laaing, hvor fglgende principper er centrale:
Nazhed og lighed mellem lagingssituation og praksissituation

Udvikling af elevens faadighed og evne i analyse, problemlgsning og refleksion

Tager udgangspunkt i og bygger pa tidligere kundskaber, erfaringer og kompetencer

Aktivt arbejde med lagrestoffet og aktiv kundskabssagning. Dette forudsadter at man tilegner
sig og indarbegjder laaringsmetoder, som fremmer livslang lagring.

Det lagingssyn, som vi har som grundlag for tilrettelasggelse af uddannel serne pa skolen, bar
ogsa ligge til grund for vores opfattelse af, hvordan underviserne selv lager nye IT-
kompetencer.

Dette lyder meget indlysende, men i praksis er hele tilrettelasggel sen af en opkvalificering af
undervisernes I T-kompetencer ud fra disse forestillinger langt fra de mange kursustilbud i pc-
kerekort og lignende, som tilbydes udefra som |gsningen pa opkvalificeringsproblemet.

Vores farste forhindring i tilrettelasggelse af efteruddannelse, var at skabe konsensus i hele
organisationen om, hvordan god IT-efteruddannelse finder sted. Altsa at bryde med vante
forestillinger om, at kursusbeviser er det samme som kompetencer.

Hele arbgjdet med udarbejdelse af en IT-strategi blev pa den made begyndelsen pa
undervisernes efteruddannel se.

Vi udarbegjdede farst en statusrapporlﬂ, hvor vi blev meget klogere pa, hvordan vores elever
anvender 1T i deres hverdag og i deres uddannelse. Statusrapporten kom pa den made til at
virke som en kvalificering af vores udgangspunkt for det videre arbgde. Vi snakker ikke
laangere om eleverne kan anvende IT eller . Vi ved nu, hvad vores elever kan og ikke kan.
Efterfelgende inddrog vi hele laarergruppen i arbejdet med at skabe visioner for anvendel se af
IT i undervisningen. Det var en svag proces, for hvordan kan man have visioner om noget,
man ved sa lidt om? Forud for arbejdet med visionerne blev der lagt et stort arbejde fra
arbejdsgruppen bag I T-strategien i, at skabe forestillinger om anvendelse af IT.

| selve handlingsplanen er der lagt op til at det er de daglige arbegdsfad|esskaber, der har
vaget med til at sadte mal for hvor og hvordan IT skal indgai undervisningen fremover. Det
forpligter og skaber engagement.

Lagerefteruddannelse i IT-kompetencer er ikke et afgramset kursus, men hele maden hvorpa
der tankes uddannelse. Det er vigtigt at fastholde, at den vaesentligste kompetence i
forbindelse med inddragelse af 1T i undervisningen er den didaktiske kompetence. Lagerens
evnetil at vadge indhold, metode og rammer for laaeprocessen.

L agrerefteruddannelse er ogsa maden hvorpa man arbejder sammen i organisationen. Nér
dagsordner, referater og vasentlige beskeder kun findes elektronisk, sa leger man i
dagligdagen at anvende det el ektroniske medie og ser mulighedernei det.

2 Social- og Sundhedsskolens statusrapport, visionsrapport og Handlingsplan kan sesi deres fulde langde p&
CTU’s hjemmeside (www.ctu.dk) under projekter med udvikling af IKT-strategier.



Den mere organiserede del af laerefteruddannelsen tager vi fat pa i lgbet af foraret med et
internt tilrettelagt uddannelsesforlgb, som er bygget op omkring problembaseret laging.
Underviserne skal selv vaae med til at sedte dagsordenen til de enkelte kursusgange ud fra
egne oplevede problemer med at anvende IT.

Senere vil vi systematisk lade alle laaere gennemga et paadagogisk 1T-kerekort, som er en
versionering for SoSu-skoler fra det almindelige pasdagogiske | T-kerekort. Men arbejdet ma
ikke stoppe med et kursusbevis. Der vil blive tillet krav om at undervisningsplanerne
efterfalgende skal indeholde de didaktiske overvejelser over IT i undervisningen.

Vi lagger ogsa vasgt pa at der i organisationen til stadighed er udviklingsarbejder i gang, der
fremmer brugen af IT i undervisningen. Vi har lige afduttet et sterre udviklingsarbejde
sammen med Socia- og Sundhedsskolen i Vele Amt om IT i de AMU-uddannelser, som
skolen udbyder. Det skaber god opmaaksomhed omkring IT.

Lagerefteruddannelse er ikke afgramset i tid. Den fortsadter som en del af den amindelige
paadagogiske udvikling pa skolen. Derfor er det ogsa vigtigt i forbindelse med pasdagogiske
udviklingsarbejder at medtaanke IT og dets muligheder.

Omstilling er i uddannel sessektoren ikke laangere en overgang. Det er en permanent tilstand.
Det vigtigste er hele tiden at kunne holde sig for gje hvad man omstiller, hvorfor man ger det
og hvilket udbytte man forventer at faud af det. Det gedder ogsa omstillingen med IT.



Bilag 1
I T-omstillingenshjulet

Poseidon-projektet fra UndervisningsrninisterietE har udarbejdet en oversigt over mulige
indsatsomrader for en IT-omstilling, som senere i forbindelse med CTU' s sidste udbudsrunde
om IKT-strategier er blevet udbygget og tilpasset. Der er tilfgjet og andret i oversigten, sa det
pasdagogiske og didaktiske har faet en sterre plads og IKT som samarbejdsplatform. Men
vores udgangspunkt var og er at alle omrader er vassentlige, og nar vi sadter fokus pa et
omrade, sker der noget med andre omrader ogsa.

L edelsesmaessig og
strategisk omstilling

Kulturd og
holdnings
Teknologisk gﬁg om-
omstilling g
| T-strategi
Udvikling og
implementering
Organisatorisk
omstilling
Kvalifikations maessig (omstilling af
omstilling samarbej det
(Efteruddannel se af mellem
underviserne afdelingerne)

Omstilling af
undervisningstilbuddet
(Psadagogisk omstilling til
Problembaseret laring)

Fig. 1: Frit efter Poseidon

® Poseidon-projektet gik ud pé at understatte og beskrive | T-omstillinge pd 10 danske uddannel sesinstitutioner.
Man kan laese om Poseidon-projektet pa www.poseidon.uvm.dk.



Brudstykker af erfaringer
- Arbejde med inddragel se af konferencesystem og Internet i

undervisningen
Af Thorkild S jelborg, Johan Nielsen og Agnete Troensegaard, Skive Gymnasium

1. Projektgruppe 1

Bestér af lagerne Ida Larsson (dansk, fransk), Lisbeth Hvam (dansk, tysk, klasselaaer) og

Thorkild Skjelborg (mat, fys, naturfag, datalogi).

Vi har arbejdet i FUIP-regi med specielt sigte pa inddragelse af konferencesystem i

undervisningen og inddragelse af internet. Begge dele bade pa det organisatoriske og det

paedagogiske plan.

Udsprunget af vort indledende arbejde i en 1g matematiker klasse indfarte skolen meget

hurtigt SkoleKom som skolens intranet med FC-client som programmel. Fordelene er

falgende:

Det er hurtigt (ndr det er oppe!) —i hvert fald hurtigere end Web-baseret adgang.

Hvis serveren er nede, er det ikke vores problem

Alle elever og laaere har adgang til serveren, da den ligger udenfor Viborg Amtsfire-wall.

Der er adgang til hele undervisningssektoren ad denne vej. (Det har dog vist sig ikke at have

synderlig interesse)

Vi har opbygget intranettet sadan, at der er en fadles konference for hele Skive Gymnasium,

og derunder konferencer for alle klasser og hold. Hver stamklasse har s& underkonferencer for

hvert fag. Og hvert fag kan selv lave underkonferencer til arbejde i grupper o.l. Dette sidste
har vaaet et af vore hovedarbejdsomrader i FUIP-regi.

Denne struktur blev implementeret pa hele skolen alerede fa maneder efter, at vi havde

prevet den af i vores projektklasse.

Som eksempler pa vores brug af konferencesystemet skal blot som illustration naavnes

falgende:

» | fagkonferencen for fysik oprettes underkonferencer for hver laboratoriegvelse. Heri
placeres materiale til klip og klistre i rapporter, eleverne kan lagyge tips og ideer samt
fortadle hinanden om, hvad man skal passe pa i @velsen, etc. Tanken er alts3, at der —
gerne pa tvaas af klasserne — oprettes en aktuel database med materiale vedrgrende
avelsen. Desvaare er dette ikke udnyttet i saalig hgj grad — isaar pa grund af , at elevernes
rapportarbejde generelt lavesi sidste gjeblik, - vel helst natten far deadline!

e | repetitionsperioden fra eksamensskemaet er kendt og til sidste skoledag arbejdes der
med “fjernundervisning” i de eksamensrelevante fag. Eksempelvis i tysk oprettedes
underkonferencer for hver af de 6 hovedomréder i opgivelserne. Eleverne skulle si i
grupper arbejde med disse emner pa skift og |@bende rapportere til konferencerne. Heri fik
de respons hver dag bade fra laaer og de evrige elever. Pa denne méde blev der tid til
intensiv taletraming i sproget for mindre grupper pa 3, mens de gvrige arbejdede “pa
nettet”. Metoden spredte sig faktisk til hele skolen med det samme, da den lgste de
velkendte problemer med denne periode af undervisningen.

» Forsgg med elektronisk aflevering og retning af stile var ikke nogen succes. Det viste sig
for tungt at arbejde med og det at rette direkte pa skeamen faltes ubekvemt. Hertil kom, at
mange elever pa dette tidspunkt ikke havde netadgang hjemmefra.

Vi har konstateret, at konferencesystemet bruges i meget stor udstrakning, - og at det faktisk
nu udger kernen i vores I T-introduktion pa skolen til de nye 1g. klasser. Men der er stadig en



del elever, der ikke er aktive pa nettet af forskellige grunde. Det vil blive omtalt under punktet
om barrierer i anvendelse af IKT. Det har ikke overraskende vist sig, a de klasser, der har IT-
aktive lagrere bliver mere aktive, men ellers er en god igangsadter at oprette chat-konferencer i
klasserne: Planlaggning af fester og weekendens udskejelser er jo ogsa en indgang til brug af
IT.

Efter afslutningen af arbejdet i matematikerklassen ved udgangen af 2g fortsatte teamet med
en 1g sproglig klasse. Her blev klassen straks ved skoledrets start introduceret til
konferencesystemet — og alle elever fandt det ganske let. Der er pa de to ar sket et stort spring
fremad pa dette omrade ved de elever vi far fra folkeskolen. Brugen af konferencerne i
klassen er endnu ikke markant, men systemet er ved at finde sin plads som et af flere
paedagogiske hjadpemidler. Skolen har vedtaget, at der i 1g klasserne skal afholdes et 4 dages
egentligt projektarbejde pa tvaa's af klasserne. | denne klasse valgtes emnet “Det fransk-tyske
gramseomrade” og projektmalet blev at udarbejde en Website herom. Udover de faglige
resultater var det et mal at lare eleverne at lave relevante hjemmesider og at bruge nettet pa
en fagligt fornuftig made til at skaffe informationer.

Som arbejdsredskaber valgtes FrontPage Editor (kun editoren) og/eller FrontPage Express. |
princippet en hvilket som helst “wysiwyg’-editor, - blot den er ssimpel at bruge. Hertil en
passende billedbehandler — vi brugte freeeware programmet IrfanView, der er ganske
fremragende trods sin enkelthed.

Som resultat af de fire dages arbejde fik eleverne faktisk opbygget en ganske imponerende
Website, som er tilgaangelig fra skolens hjemmeside.

Sa vidt vi kunne vurdere under forlgbet, fandt eleverne det hurtigt ganske enkelt at arbejde
med dette.

1. Projektgruppe 2, del 1 v/Johan Nielsen

Bestar af lagerne Agnete Troensegaard (spansk, fransk), Johan Nielsen (historie,
samfundsfag) og Peter Pedersen (dansk, engelsk). Tidligere i forlgbet arbgdedes der med
internationalt samarbejde via nettet. Her er der som noget nyt etableret en hjemmeside for
skolens internationale klasse. Eleverne har selv vemet aktive (i nogle weekender!) i
udformningen af denne side, hvor der béde er prassentation (pa engelsk og dansk), faglige
links (farst og fremmest til emnearbejder i litteratur / dansk og historie), samt et
konferencesystem, hvor eleverne (i middeméadigt omfang) kommunikerer med deres
italienske udvekslingsklasse. Adressen er: [http://www.skivegym.dk/2a-internat/intro.htm|

| indevagrende skoledr har hovedindsatsen ligget pa felgende omréder:

Brug af hjemmeside til 2g-historieopgave som led i UNESCO-projekt om slaveri.

Eleverne skal i stedet for en traditionel historieopgave skrive ved hjadp af og netbaseret. De
bruger som materialeforlagg UNESCO-hjemmesiden
(http://www.skivegym.dk/UNESCO/startside.ntm, som Johan Nielsen har lavet til
Undervisningsministeriet. Der er her oprettet et menu-system, der giver hurtigt overblik over
materialemuligheder). Der er efterhdnden etableret fyldestgerende og i nogen udstraskning
kommenterede links over forskellige emneomrader. Emnemulighederne er slaveri i perioden
ca. 1700 — 1900.

Eleverne kan arbejde i grupper inden for selvvalgte emneomrader inden for den afstukne
ramme. Eller de kan arbejde individuelt, og her evt. aflevere en traditionel historieopgave.
Alle formelle opgaveskrivningsgvelser  (problemformulering,  indholdsfortegnel se,
litteraturliste, notesystem, materialesagning) gennemgds som ved den traditionelle
opgaveskrivning.



http://www.skivegym.dk/2a-internat/intro.htm

Der afleveres ca. ugentligt netbaserede besvarelser (konferencesystem), som bliver
kommenteret.

Opgaverne, ogsa delopgaver, sendes under hele processen til det dbne konferencesystem pa
UNESCO-siden, hvor der er mulighed for faglig feed-back og diskussioner om de behandlede
emner.

Brug af konferencesystem til opgaveaflevering, klassediskussioner og logbog i samfundsfag.
Netadressen e http://www.skivegym.dk/fag/samfundsfag/menu/start.html, og il
konferencesystemet: http://www.skivegym.dk/fag/samfundsfag/konferencer/discuss.htm. Der
er her en konference med opgaveaflevering for hver elev (med individuelle passwords),
konference med rettede opgaver (individuelle passwords), konference med
opgavevejledninger (dben for ale), og en konference for klassen (fadles klassepassword),
hvor diskussioner, spargsmal, evalueringer, logbager placeres. Det starste problem med
opgaveafleveringssystemet er, at der ikke kan afleveres formaterede tekster, figurer, tabeller —
som i ale mail-systemer. Det bliver i gjeblikket sendt som vedhadtede filer i mail-system,
eller afleveret pa diskette. Herefter af lagreren indlagt i konferencesystemet. Det er noget kluns
— det skal der findes en fornuftig lasning pA Det samme problem optraeder selvfalgelig ogsai
historiekonferencerne.

Generelt har vi fundet en del praktiske problemer ved anvendelse af IT:

» Manglende kendskab til de mest elementagre I T-redskaber. Der er efterhanden ingen, der
ikke kan handtere mus, tastatur og finde rundt pa en skeam. Men i en sproglig klasse, som
er genstand for disse overvejelser, er der da nogle mere eller mindre ressourcekraavende
indlaginger / akklimatiseringer, der skal foretages. 1) Brug af kopieringsfaciliteter i
tekstbehandling og regneark, overfersel af tabeller og diagrammer fra regneark til
tekstbehandling m.v. 2) Brug af regneark til det mest almindelige, om ikke andet til at
formatere tabeller, sa de far standardiseret form til html - det kraever |gbende brug og lidt
avelse. Ogsa brug af amindelige fagprogrammer som f. eks. spergeskema skal indaves,
Det gér faktisk helt fint med stort set alle, selv de mest fremmedgjorte.

* Manglende hjemlige ressourcer til brugi systemernes funktioner. Mange mangler de mest
almindelige vaaktgjsprogrammer (issa regneark og fagprogrammer). Det er vist nok et
tidsbegramset problem. Efterhanden far de fleste pa en eller anden made adgang til det
mest nadvendige. Internetadgang er ogsa et problem (for nogle ganske fd). De bliver
beordret til mindst at 1@se problemet ved brug af disketter til transport af data fra det
hjemlige til skolens faciliteter, hvor der er fri adgang til Internettet. Der er ingen, som ikke
har adgang til en hjemme.

» Tilvamning til brug af opgavevejledninger m.v. i konferencesystemer. Det kan lade sig
gere — noget af fidusen er, at det bliver umuligt at klare sig uden denne orientering.

* Brug af logbog forudsadter en eller anden form for kompensation ved nogle gevinster, der
for eleverne er vaard at ga efter. En omlaagning af dele af det skriftlige arbejde kan vaae en
introduktion — og faste grupper, der er ansvarlige for hver af ugens timer. Fredagstimerne
kan vage et problem, hvis denne ugedags gruppe ikke alle har adgang til internet-
faciliteter. Og fredag er afleveringsdag af ugens logbog. Gevinsten ved brug af logbog
dukker i sagens natur farst op over et laagere forlgb — nér fagets timer ligger beskrevet,
og man har behov for at genopfriske, hvad man har / skulle have laat.

« Det kreever ogsd nogen omstilling at veane sig til, at hovedparten af en
opgavegennemgang / -rettel ser sker elektronisk.

* Brug af konferencesystem og internetressourcer til opgaveskrivning giver flg. problemer:
1) At leve op til forventningen / kravet om et Igbende produkt, der ogsa (dele i det
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mindste) sendes ud til almindelig laesning pa nettet, ikke blot til laaeren. 2) Navigere i
link-ressourcer, der ganske vist er tilrettelagt efter bedste evne, men hvor boniteten er lige
sa tvivisom som ved brugen af bager. Det er en del af laareprocessen. 3) Sproglige
problemer — hovedparten af internetmaterialet er pa engelsk. | det igangveaende
UNESCO-projekt om dlaveri er der spansk-sprogede links f. eks. Det er rimeligt
tilfredsstillende klaret ved, at der i UNESCO-hjemmesiden er indlagt link til ordbog og
thesaurus med oversadtelsesfaciliteter, sa f. eks. spanske tekster kan oversates til
engelsk. Det fungerer under nogen jammer, men dog tilfredsstillende. Man kan her f. eks.
opleve, at klassens spanskkyndige elever far nogle fordele, som de €ellers ikke ville have
vaget opmagksomme pai undervisningen.

Der er (pa UNESCO-hjemmesiden) indlagt emne-links af tvivisom kvalitet, men som
giver lettilgaengelige materiale-ressourcer til de givne opgaver. Det skal afklares i den
| gbende undervisning, hvori problemerne bestar ved brug af disse links, farst og fremmest
ved at kontrastere dem med dbenlyst mere fagligt ledige (men sa oftest ogsa svagere
tilgeangelige) links. Men det er jo ikke principielt anderledes end ved brug af materialer,

trykt pa papir.

1. Projektgruppe 2, del 2 v/Agnete Troensegaard

Felgende er opsamlende kommentarer vedragrende arbejdet med specielt Spansk-konferencen
| 2. ax.

Problemer siden sidst...

Eleverne bruger ikke Skolekom, hvis laareren ikke beder dem om det.

Kun 5 af spanskeleverne (af disse er 5 fra International Klasse 2.a) bruger konferencen
1-2 gange ugentligt eller mere (evaluering d. 15.11.2000).

10 af eleverne siger, at de “meget gaddent” eller “aldrig” bruger konferencesystemet ( og
atsaheller ikke, nar laaeren beder dem om det! (eval. d. 15.11.2000).

Skolekom har vaaret meget ustabil i efterdret

Kun fa stilafleveringer og vanskeligheder mht. “format”.

Skive Gymnasiums server har vaaet /er ustabil, sa pc’erne “gar tit ned”.

Elevkommentarer: Det fungerer aligevel ikke.....

Modforanstaltning

2ax spansk-konference er gjort mere brugervenlig (mapper er lagt ud pa skrivebordet)
Timeplan er lagt ud (men ikke hentet af eleverne..)

Al gennemgaet materiale (spm. til gennemgaet tekst og grammatik) laaggesi konf.
Introduktion af logbogskrivning...(som ikke fungerer endnu..)

Stileaflevering (enkelte elever vil/kan ikke aflevere via nettet)

elevfremlagggel ser (eksamensmateriale) lasgges pa konferencen.

Enkelte elever lager (igen) at vedhadte bilag til deres dokumenter.

Tekniske problemer

Har vaaret meget store.

Har vaaet meget starre end forudset.

Har gjort os alle meget frustrerede, irriterede, sure.

Fik ostil at fale, at vi spildte vorestid..

Har betydet, at laareren, hvis undervisningen var henlagt til EDB-lokalet- altid skulle have
en ekstra “timeplan” hvis nu pc’erne (eller Skolekom) ikke fungerede .
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Vort potentiale

e Vi har indledt et spaandende projekt (tekstlassning) og i tilknytning hertil en
Telekonference i forbindelse med vort UNESCO- slave- projekt.

* Der kan komme mailstil elevernes postkasse fra CostaRica...

Mal satning

e Vignsker dleat praveigen.

» Lageren mameget gerne (skal helst) kontrollere, at der bliver skrevet logbog etc.
» Eleverne ensker i dag faktisk at opna denne kompetence.

1. Generelt om “Barrierer for anvendelseaf IKT”.

Vi er samlet blevet bedt om at overveje hvilke barrierer for anvendelse af IKT vi har fundet i
vores projektforlgb - bade for sa vidt angar laaere som elever. Nogle barrierer er alerede
berart ovenfor, men her skal vi preve at opsummere vores erfaringer herom.

Udstyr smangel hjemme

Dette er en barriere, der bliver stadig mindre, men den er der. Issa er det adgang til
Internettet, der har vaget en hurdle. Det er vigtigt, at skolens edb-resurser bliver tilgaangelig
fra elevernes og lagernes bopad for at gare anvendelse af IKT attraktiv. Det burde vaae en
selvfaige, at arbejdsgiveren stillede savel hardware som ngdvendig software vederlagsfrit til
radighed for laaerne a den stund, at arbejdet jo udelukkende tjener arbejdsgiverens interesse:
At give eleverne bedre forudsagninger for det videre erhversaktive liv. Men her styrer
snaeversynethed fortsat.

Udstyrsmangel pa skolen

| modsagning til f.eks. handelsskoler o.l. ikke-amtslige ungdomsuddannelser halter det
almene gymnasium hablgst bagefter. De bevilgende myndigheder har stor tiltro til begrebet
“vituelle maskiner”: Det er svaat at sige prascist hvor mange maskiner, der er ngdvendig paen
skole for at eleverne kan gare rationel brug af teknikken — men at have 40-50 maskiner pa en
skole med 600 elever er ikke acceptabelt. Vi oplever ustandseligt, at elever ikke kan komme
til at benytte maskiner i undervisningssituationen og til hjemmearbejde — at er optaget, - og
vel at magke optaget af serigst arbejdende kammerater.

Versionsproblemet

Som hovedregel har elever med pc derhjemme de nyeste versioner af standardprogrammerne
til tekstbehandling o.l. Som hovedregel har skolen det ikke. Det giver idelige problemer med,
at man ikke pa skolen kan lasse filer, der er skrevet i for nyt format. Da gevinsterne ved at
opdatere f.eks. tekstbehandlingsprogrammer som regel er minimale, ligger lasningerne ikke i,
at skolen skal med pa opdateringsrasset — men i, at elever og lagere lager at benytte mere
generelle formater, som ogsa kan sla bro mellem forskellige systemer.

Saleenge, der er alternativer -

vinder dovenskaben! Pa grund af de ovenfor naevnte problemer vil man ofte bade laayge
materiale i konferencesystemet og uddele det pa papir. Og hvorfor skulle man forsgge at
komme pa nettet, nar man kan fa en udskrift af materialet i stedet for? Det er som regel atid
de samme, lidt fremmedgjorte elever, der far materiadet pa denne made fra de mere aktive
elever. Det er med til at cementere disse elever som fremmedgjorte. Noget tilsvarende gadder
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faktisk for en del lagere. Pa en skole som vores, med et intranet, der kunne vaae meget
effektivt, vil det aligevel farst da rigtigt igennem den dag, da informationerne kun er
tilgeangelige ad elektronisk ve

| Sidste @jeblik

synes jo ofte at vaare malsastningen for mange elever nar opgaver til aflevering skal laves. Det
er i hvert fad en af de vaesentlige grunde til en behersket brug af konferencesystemet f.eks.
som skitseret ovenfor om fysik-konferencerne: Man kan ikke na at drage fordel af det
elektroniske samarbejde fordi man er i sidste gjeblik med arbejdet. Denne arbejdsmetode har
vaget amindelig praktiseret i hvert fald de sidste 40 ar, sa vidt jeg husker, - men maske kan
situationen nu vendes pa grund af |KT-mulighederne, sa arbejdsvanerne bliver bedre?

Tidsforbrug

Der er stadig mange elever og lagere for hvem det giver forgget tidsforbrug at benytte
elektroniske medier — og sa forsvinder motivationen i nogen grad. N&r elever afleverer
rapporter er det jo ofte med fornemme forsider med flotte billeder og pauvert indhold. Men
det har taget tid — bare anvendt pa det forkerte.

Angst/afmagt

Der findes stadig bade elever og laaere som er naamest angste for at bruge maskinerne.
Denne angst er nok i virkeligheden et udtryk for en angst for ikke at kunne finde ud af det, for
at blamere sig overfor omgivelserne, for at fremstd som “dummepeter”. For nogle laaere er
det utrygt med det skifte i lagrerrollen som ligger i, at der i visse undervisningssituationer er
elever, som er bedre end lageren: Vi er jo vant til atid at vaae langt forud for eleverne. Men
det gedder ikke her pa IKT-omrédet, hvor de fleste elevers tilgang er mere naturlig. Dette er
dog en barriere, som vil forsvinde med tiden: de “angste laarere” gar af pa et tidspunkt og de
“angste elever” bliver faare og faarei takt med at alle hjem féar pc.

Den faglige nytte eller relevans

Et seakende for den gymnasiale undervisning er, at lagerne ogsa er hgjtuddannede fagfolk
som med deres faglighed star inde for Iadigheden af det, der foregar i timerne. Det er derfor
ikke saat, at mange stejler, nar der pabud "oven fra’ i et fag skal inddrages emner som synes
helt irrelevante. Det er f.eks. ikke saat, at en latinlager kan finde det vanskeligt at inddrage
IKT meningsfuldt i sin undervisning, og sa er det vigtigt at der er naturligt rum for denne
faglige vurdering. Ellersvil det virke kunstigt paklistret og ikke tjene noget formal.

Principiel beraringsmodvilje

Der findes stadig laarere, som principielt tager afstand fra brug af “dette teknologiske fix” og
fortsat arbejder med skrivemaskine og carbonpapir. Og der er folk, som angiveligt ikke kan
tde det mikroklima, som findes omkring maskinerne. Men det e vel pa en
undervisningsingtitution et gode med en sadan bredde i holdningerne? Eleverne stifter jo i
forvejen bekendtskab med alt fra hosekreammere til genteknologi, sa om de skulle made nogle
enkelte undervisere, der ikke er faldet for den nyeste teknologi, vil det nagppe forrette
uoprettelig skade pa de unge sind.
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| T for arbejdet og for livet

— IT-forlgb paA AMU-MidtVest, Skive
Af Tove Andreasen, AMU- MidtVest, Annette Lorentsen og Helle Baskkelund, I T Indsatsen,
Aalborg Universitet

Introduktion

Under FUIP-samarbejdet har AMU-MidtVest deltaget i netvaaket om “Den netbaserede
undervisningsinstitution”. Centerets projekt bestod af to underprojekter, som fandt sted i hhv.
fordret og efteraret 2000. | begge tilfadde drejer det sig om det samme kursus, nemlig et 4-
ugers IT-forlgb, som bl.a. indeholder to kompetencegivende kurser (PC-bruger, Bruger, og
PC-bruger, Branche), hvortil der udleveres kursusbevis. Desuden kan kursusdeltagerne vadge
selvstandigt at arbejde hen mod pc-karekort-niveau. Kursusdeltagerne kan betegnes som
nybegyndere pa IT-omrédet, og projekterne har haft til forma at afdeekke, hvordan denne
mal gruppe benytter netbaserede hjad pemidler og kommunikationsformer og hvorledes de ved
hjadp af elektroniske dagbager og fadles kommunikationsfora indgar i bade selvstaandige og
kollaborative lagingsforlgb. Undervisningen var tilrettelagt som fleksibel undervisning, og
projektet undersgger derfor ogsa laaerens forandrede rolle i tilrettelaaggelsen af andre
lagringsrum.

I T-kompetencer i hverdagen

Det at tilegne sig IT-kompetencer er noget, som i vores samfund f&r en stadig vigtigere
betydning. Det er ikke kun mennesker, som beskadtiger sig med IT i job eller uddannelse, der
har brug for at beherske informationsteknologien. Efterhanden som IT bliver indfart i mange
omrader inden for den offentlige sektor, bliver IT-kompetencer til en nedvendighed for at
kunne deltage i det offentlige liv. Alt fra kommunens pladsanvisning til at kunne samle
madopskrifter, lave hjemmesider for husmoderforeningen eller kortklubben, finde
rutebeskrivelser for familiens ferieture, ordne banksager via homebanking og at kunne holde
e-mail-kontakt med venner og familie i udlﬁndet — i mange omrader af vores private og
offentligeliv bliver IT noget, man skal kunne.

Deltagerne pa kurset skal laae om styresystemer, filhandtering, tekstbehandling, regneark og
internetkommunikation. | form af pc-kerekortet er disse I T-kompetencer kraftigt efterspurgte
inden for erhvervslivet og i produktionsvirksomheder, men ogsd inden for den private og
offentlige hverdag vil et pc-karekort (eller moduler heraf) veae en stor hjadp for at kunne
handtere IT i dagligdagen. S& selv om kursisterne maske primaat deltager i IT-forlgbet for at
kvalificere sig til job eller jobsagning, kan man ogsatale om, at IT-kurser gavner den enkeltes
personlige udvikling og selvagtelse. Nar statsministeren taler om sin vision for Danmark som
en af verdens farende IT-nationer, ved man som enkeltperson bedre, hvad man kan fa ud af
det og hvad det kreever af den enkelte at tage del i IT-udviklingen, hvis man besidder de
grundlagggende I T-kompetencer.

Beskrivelse af projektet

| projektet anskede projektlederen at tilrettelasgge undervisningen fleksibelt og med fokus pa
den enkeltes mulighed for at understgtte sin egen laaeproces. Redskaberne i denne
tilrettelagggel se var logbgager/dagbager for kursusgrupperne, adgang til opgaver og aflevering
af opgaver pa kursets fadlesdrev samt tilrettelaaggel se af kommunikation péa fadlesdrevet. De

! Det digitale Danmark — omstilling til netvaerkssamfundet. Forskningsministeriet, K gbenhavn 1999
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enkelte grupper havde deres eget rum pa fadlesdrevet, og ale rum var dbne, sadan at
grupperne havde mulighed for at kigge pa hinandens arbejde og kommunikation. Projektet
bestod som naevnt af to underprojekter. Pa baggrund af de erfaringer, der blev gjort i farste
underprojekt, aandredes forskellige dele af tilrettelaaggel sen til andet underprojekt.

Larerensroller og opgaver

| det gjeblik, hvor klasse- eller gulvundervisning tilrettelasgges pa nye mader, far laaeren
selvfalgelig ogsd anderledes roller og opgaver, som skal udfyldes. De paadagogiske og
didaktiske problemstillinger ved AMU-MidtVests projekter har primaat vaaet fremkaldt af
modstand blandt nogle af kursisterne mod den fleksible IT-stgttede undervisningsform. Dels
var det sddan, a nogle af kursisterne foretrak den traditionelle laaerstyrede
undervisningsform, dels var der en udfordring i at fa kursisterne til at se et forma med at
skrive dagbgger, arbejde i grupper om selvstaandigt definerede emner, benytte hinandens
grupperum paintranettet til at stette sin egen laareproces og at reflektere sin egen lasreproces.

| projektet (begge underprojekter) oplevede lageren, at hun ikke kun skulle motivere de
skeptiske kursister til at bruge det virtuelle rum. Faktisk gjaldt det for ale kursister, at der
skulle vaare en god grund til at bruge det virtuelle rum og at denne grund primaat kom fra
lageren. Bade ved direkte opfordring og ved at sgrge for, at der var opgaver, nye
informationer og nye indlaeg i kommunikationen. Dette stemmer overens med de erfaringer,
man har gjort sig i IT-stettet fjernundervisning helt tilbage fra sidst i 80'erne, hvor
undersggel ser viser, at det er laaerens opgave at definere dagsordenen for en konference og at
aktivere hver enkelt deltager til at bidrage i konferencer® En stor udfordring for projektet,
isaar fordi lareren gennem forlgbet er til stede i undervisningsiokalet og derfor let kan fa den
traditionelle lagerrolle “patvunget” _af kursister, som foretrakker traditionel undervisning
frem for selvstaendigt baseret Iaaing.E

| undervisningslokalet oplevede laaeren mere ro ved denne undervisningsform, fordi
kursisterne havde mulighed for at arbejde koncentreret med de individuelle opgaver i deres
eget tempo og derfor havde mulighed for at fordybe sig i opgaverne. Roen skyldtes ogsd, at
store dele af kommunikationen fandt sted i det virtuelle rum. | et af de CTU-projekter, der er
refereret i en CTU-publikation i 20007, ser man begrebet “ den sociale computer” anvendt. Det
blev konstateret pa Vallensbask HF, at tilstedevaaelsen af pc'en og brugen af den gjorde
samtalen mellem lager og elever lettere, dels fordi skeamen var mellem dem og dermed var
noget, man kunne tale om, og dels fordi laererens kommentarer ikke blev opfattet som kritik,
nar man arbejdede med pc’ en.

Kursisternes oplevelse — evaluering af de to under projekter

Da lageren i sin selvevaluering fremhaever, at det var en stor udfordring at motivere de
skeptiske elever, er det bemagkelsesvaadigt, at kursisterne er overvejende positive over for
undervisningsformen i de evalueringer, som er foretaget i forbindelse med projektet. Alle
oplever, at de har haft indflydelse pa egen laging og sterstedelen af kursisterne oplever det
ikke som et problem, at de ikke alle skulle laare de samme ting. Gruppearbejdet om de fadles
opgaver, herunder at skrive dagbog, vurderes ogsa generelt positivt. En enkelt finder det
forvirrende, hvilket ikke ngdvendigvis er en negativ vurdering. Forvirringen kan tilskrives

2 Feenberg 1989 (in: Mason & Kaye (eds): Mindweaver: Communication, Computers and Distance Education)
3 Hard, H. (i Segerstad et al.): Vokenpasdagogik — at iscenesadte voksnes lazring. Arhus 1999
*Ti historier fra CTU-projekternes liv. Center for Teknologistettet Uddannelse, K gbenhavn 2000
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den laareproces, den enkelte kursist har gennemlevet, hvor det at arbejde og laare sammen med
andre har vaget en ny og anderledes oplevelse. | en lagingsforstaelse baseret pa Piaget kan
forvirringen vaare udtryk for, at akkomodativ laging har éundet sted, idet tilegnelsen af nye
kognitive strukturer ofte vil medfare forvirring og ubehag.

Projektets malsagtning for kursisternes brug af det fadles virtuelle rum, der bla. skulle bruges
til dagbogsskrivning og fadles filhandtering, har det tilsyneladende vaaet vanskeligere at
implementere. Kursisterne siger i evalueringerne, at de ikke har brugt det virtuelle grupperum
meget. Isax i forbindelse med méalsagtningen om, at de skulle bruge hinandens grupperum som
ressource, kan man i evalueringen se, at det har vaget yderst vanskeligt. At kigge i andres
grupperum opfattes af flere som decideret nysgerrighed i negativ forstand (indtraangen pa et
personligt omrade), ligesom det omvendt ogsa opfattes som ubehageligt at skulle udstille sig
selv.

Ambitionen om at kursisterne skulle opfatte hinanden som lagingsressourcer har altsa ikke
kunnet gennemferes fuldstaandigt. Man kan sa diskutere, hvad dette skyldes — og om det i det
hele taget forholder sig sédan. Nar kursisterne er overvejende positive i deres evalueringer, og
nar gruppearbejdet vurderes endog meget positivt, sa ma de opfatte deres egen gruppe som et
rum, hvor alle udger lagringsressourcer for hinanden. Det springende punkt er dbenbart der,
hvor der skal overskrides gramser fra en gruppe til en anden. Den psykologiske barriere er
tydeligvis en af grundene til, at denne overskridelse ikke har fundet sted — det er vanskeligt at
vamnne sig til, at det man skriver, bliver stdende i det virtuelle rum og at andre kan gaind og
leese det. Her bliver lagring tydeligvis opfattet som en privat aktivitet — privat forstaet som den
enkelte gruppes egen privatsfaae.

Det er ogsa spergsmalet, om det falder mere naturligt for kursisterne at samarbejde i grupper i
det fysiske rum, end gruppesamarbejde i virtuelle rum. Nedenfor ses citater fra kursisternes
evalueringer, der antyder, at det virtuelle grupperum er blevet anvendt som et opbevaringssted
for resultaterne af det gruppesamarbejde, der har fundet sted ansigt-til-ansigt.

| det farste underprojekt er der en interessant diskrepans i evalueringen. Laaeren havde
observeret gennem kurset, at kursisterne anvendte det virtuelle rum meget, men direkte
adspurgt mente kursisterne ikke, at det var tilfaddet. Lageren skriver i sin evauering:
“Deltagerne opfattede ikke drev K:\ som et ‘virtuelt rum’, og forbandt heller ikke det at hente
opgaver, at skrive dagbog eller lagyge fadles projekter ud som brug af samme. Min oplevelse
var, at de fleste brugte grupperummene mere end de selv var bevidste om’ . En kursist skriver
i sin evaluering under spargsmaet om hvordan grupperummet blev brugt: “Vi brugte det jo
baretil at gemme vores fadlesfiler.” (Vores understregning). Andre svarer, at de har brugt det
virtuelle grupperum til logbog, planlasgning og til det materiale, der skulle anvendes til
fremlasggel se af opgaver. S rummet har altsd veaet anvendt, men tilsyneladende er det ikke
noget, kursisterne synes er noget saaligt — de har i hvert fald ikke reflekteret over det i deres
evalueringer. Men hvisman i sit job eller frasin tidligere uddannel se ikke har vaaret vant til at
reflektere over, hvad man har laat og hvordan man har laat det, er det uden tvivl vanskeligt at
forholde sig til den type selvransagel se de farste gange, man bliver bedt om at forholde sig til
det.

®Sebla. llleris, Knud : Laging : - aktuel lazringsteori i spaandingsfeltet mellem Piaget, Freud og Marx . -
Roskilde : Roskilde Universitetsforlag, 1999
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Kompetencen til at reflektere egen lagingsadfaad er noget, det tager tid at tilegne sig. Men
netop evnen til at lage at lagre og at reflektere over egen laaing er meget central i nutidens
samfund pa samme mader, som basale | T-kompetencer er det. Derfor er det meget vigtigt, at
projekter ogsa pa institutioner som AMU-MidtVest tager hgjde for, at kursister med ikke-
boglig baggrund ogsa far mulighed for at tilegne sig kompetencer, der er sa centrale for bade
professionel og personlig udvikling.

Afrunding

Gennem projektet er der blevet gjort nogle veadifulde erfaringer med tilrettelasggelse af
fleksible undervisningsformer inden for AMU-MidtVest. Der tegner sig et manster |
kursisternes evalueringer, som indikerer, at denne form for undervisningstilrettelagygelse
opfattes positivt. Flere kursister giver udtryk for, at de har laat nye mader at lare pa og at
gruppesamarbejde er vaardiful dt.

Projektet har ogsa taget hul pa nogle konkrete overvejelser om, hvordan man i praksis
implementerer nye lagrerroller i et bade fysisk og virtuelt undervisningsrum.

Projektet har ogsa haft som resultat, at arbejdet med at udvikle nye undervisningsformer for
voksne lawende fortsadtes pa AMU-MidtVest. Flere af skolens faglaaere har vamet
interesserede i projektet, selvom de ikke deltog direkte, si projektet har fungeret som et
pilotforsgg, hvor nogle af de centrale overvejelser omkring undervisning af voksne med ikke-
boglig baggrund er blevet uddybet, og hvor nogle af de udfordringer, den enkelte laarer star
overfor, er blevet afdaskket.

Derfor bidrager projektet til gget forstaelse for, hvordan man kan undervise i IT pa en sadan
méde, at I T-kompetencer kommer kursisterne til gode bade i arbejdslivet og i hverdagen.

@vrige litteraturhenvisninger:

Jensen, A.N.: “Lazerroller i voksenundervisningen — nu og i fremtiden”. I: “Voksenliv og
laareprocesser i det moderne samfund”, s. 311-322. K gbenhavn 1997

Larsen, S.: “Enzymisk paedagogik” ., Kgbenhavn 1994

Nye tilrettelagggelsesformer inden for AVU — Almen  VoksenUddannelse.
Undervisningsministeriet, K gbenhavn 1994
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Forseg med | K T-paedagogik pa Skive Handelsskole

Udvikling af laaringspakker i FUIP-projektet
Af Asbjern Christensen, Skive Handelsskole

Individuelt tilpassede “laaingspakker” eller laaingssekvenser er ikke laangere blot en dram
eller en vision for skolerne, men tvaatimod pa vej til at kunne realiseres. Det viser et projekt,
som bl.a. Skive Handelsskole deltager i.

Arbejdsgruppen som deltager i projektet er overbeviste om, at IKT, kombineret med nye
laingsmiljger, IKT-stettede laaingspakker samt nye roller for elever og lagere, vil kunne
skabe de helhedsorienterede laareprocesser, der involverer deltagerne falel sesmaessigt og med
gget engagement, herunder skabe positive laaingsoplevelser, selvbevidsthed og viden om
egne laareprocesser. Netop det der skal motiverer den enkelte til at sage viderei den livslange
laging, som ale er enige om er kravet til arbgdskraften i dag. En sidegevinst er desuden, at
laarerne — og dermed skolerne — sandsynligvis vil opleve en ny, afvekslende og udfordrende
hverdag, men ogsa en hverdag, der er noget anderledes end den, vi kender i dag.

Problemstillingen

Skive Handel sskoles baggrund for at gaind i FUIP-projektet er et konkret gnske om at skabe
bedre individualisering og differentiering af laaeprocesserne pa skolens HG- og HH-
uddannel ser.

Med det som udgangspunkt har skolen i de senere ar investeret i Open Learning Centre (OLC)
og IT-udstyr, herunder en hjemme pc-ordning for alle lagere. Investeringerne har betydet en
andret holdning til nye pexagogiske metoder og teknologianvendelser pa
ungdomsuddannel serne, men alligevel er resultaterne ikke helt, som ledelsen havde forventet.
Ledelsen havde gerne set flere forsgg, mere integration af IKT i undervisningen og frem for
at, at dle lagrere havde kastet sig over den nye teknologi og de nye metoder. En stor gruppe
laarere eksperimenter og udvikler da ogsa, men langt fra alle ser de store muligheder i en gget
IKT-integration. Dette kan skyldes flere forhold — f.eks. ledel sens utdmodighed og (for) store
forventninger, manglende opkvalificering af laaerne pa savel det pasdagogiske som det IT-
massige omrade eller eventuelt manglende amdringer i eksamens- og preveformer fra
ministeriets side. Men det kan ogsa skyldes, at skolen ikke i tilstraskkeligt omfang har evnet at
organisere anvendelsen af 1T-udstyret, OLC etc, eller at eleverne ikke har formaet at anvende
udstyr og rammer til realisering af deres lagingsmél. Arsagerne skal sikkert ses som en
kombination af disse forhold.

Efter sdledes at have konstateret at forandringerne ikke kommer af sig selv, men at der skal
bade motiveres og presses for at skabe de gnskede andringer, gik skolen ind i FUIP-projektet.

Arbejdsgruppen, som bestar af 3 undervisere fra HG- og HH-uddannelserne, skolens web-

master og en uddannel seschef, opstillede ved projektets start falgende problemstillinger, som
der primaat har vearet arbejdet - og stadig arbejdes - med:
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1. Hvordan bliver eleverne selvi stand til at tage del i formulering af deres laaringsmal,
hvordan vil de nd malene, hvordan kan vi (skolen/ lagrerne hjadpe demi disse
processer? Er elevernef.eks. klar over hvilke krav, der stillestil dem — hvad skal
terminaladfaerd og kvalifikationer vaare? Hvad skal de kunne? Hvornar og hvorfor?
Hvordan vil de blive testet?

2. Hvordan kan laarerne, ved hjadp af forskellige laaringsformer — traditionelle, OLC-
arbejde og i det virtuelle rum— hjadpe eleverne med at formulere egne laaringsmal
samt identificere og udvikle el evernes personlige ressourcer?

3. Hvordan kan IKT vaae en hjadpende faktor i skabelsen af en raskke “ laaringspakker” /
sekvenser, som kan gge effekten af de forskellige lagingsprocesser ?

Projektet tager udgangspunkt i, hvad eleverne efter vore erfaringer rent faktisk kan, nemlig at
de er naturligt kritiske

mindre naive end tidligere generationer

har evnen til at omstille sig og laare nyt,

men ogsa at vi oplever, at eleverne er vannet til at have andretil at |gse deres
problemer.

Aktuelt er arbejdsgruppen i gang med at udvikle IKT-hjulpne lagingsforlgb eller
laaingspakker, der passer til bestemte undervisningssekvenser, hvor vi har erfaring for
lagringsmaessige problemer og hvor lasningen klart peger pa en udprasget elevdifferentieret
tilgang. Pakkerne, som produceres med udgangspunkt i elevernes forskellige laaingsstile, kan
forhabentlig vaare med til at pege pa en rakke l@sninger pa de pagad dende problemer. Der er
derfor ogsa sat fokus pa laaingsmiljg, laarerroller og elevroller i relation hertil.

Eleverne

Et af naglebegreberne i fremtidens organisering af laging bliver differentiering — at enhver
kan falov at laare, som han/hun nu har det bedst med, og som han/hun via erfaring ved, er den
bedste made at |aare netop dette pa.

Som vi kender det, har vi ale vaaet mere eller mindre tvunget til at lage i klassevagelset. En
laarer og maske 28 elever. Men det passer jo ikke ngdvendigvis til den enkeltes foretrukne
made at laare pa.

Honey og Mumfordﬂ(1992) har udarbejdet en test, der pa baggrund af David KoIIcJEI (1984)
afdakker den enkeltes personlige laaringsstil ller foretrukne méde at laare pa.

1| forbindelse med teorien om individuelle lagingsstile udarbejdede Kolb en meget enkel laaingstilstest. Testen
er dog kritiseret fra flere sider og uegnet overfor vores mélgruppe. Vi har derfor valgt at anvende Honey &
Mumford’s videreudvikling af testen, som efter vores mening er mere operationel. Deres argument er, at mange
teorier opererer med de sasmme dimensioner som Kolb's lagingscirkel.

2 psykologen David A. Kolb illustrer essensen af sin teori om erfaringslaare — experimental learning —i 3
modeller: en lagingscirkel, en laaingsmodel og en teori om individuelle legingsstile. Alle 3 modeller baseres pa
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Nogle, nemlig de sakaldte aktivister, foretrackker f.eks. at lagre via oplevelser og erfaringer
(opfattelse), andre, teoretikerne, laarer gennem teori (forstaelse), andre igen, reflektorerne, via
reflektioner over hvad andre ger (mening), mens en fjerde gruppe, pragmatikerne, udnytter de
muligheder, der gives (ekspansion). En sadan viden om den personlige laaringsstil er vigtig for
den larende, men ogsa for den, som skal tilrettelaagge laaringen for ham/hende.

Ovenstdende er anvendt og afprevet i en empirisk undersggelse blandt 213 hhx-elever, der
deltog i et virtuelt eksamensprojekt patveas af handelsskolernei Grend, Horsens og Skive®. |
Honey & Mumford testen, som blev anvendt pa alle disse elever, viste der sig to dominerende
elevprofiler. Aktivisterne, (50-60%) der typisk ikke scorede saalig hgjt pa andre lagingsstile
og teoretikerne (ca. 25-30% ), der ofte ogsa havde pame side-scorer pa de andre lagingsstile.
Hertil kom, at det var tydeligt, at aktivister generelt vurderede projektarbedet mere positivt
end teoretikerne.

En anden vigtig konklusion var, at elever, der paforhand var positive over for projektet, hvor
gruppesamarbejdet gik godt, hvor arbejdsindsatsen var hgj etc. ogsa fik en bonus i form af
hgje karakterer. Ligeledes viste der sig en sammenhaang, nemlig at projektpsedagogik gav
hgjere karakterer — og tilfredshed — til aktivister i forhold til den daglige undervisning, mens
denne sammenhaang ikke kunne sporesi forhold til de andre laarings-stile.

Hvad kan vi sa laae af det? Vores konklusion er, at teorien om de fire lagringsstile bidrager til
et mere differentieret syn pa de pasdagogiske problemer, vi til daglig oplever som undervisere.
Mange af disse problemer kan nemlig i det lys tolkes som et mismatch mellem elevernes
individuelle lagingsstil og den pasdagogiske praksis.

Og hvad kan vi si gare ved det? Ifglge Illeris’ (i Hansen 1999) didaktiske kompas er
klasseundervisning udmeaket, ja maske endog optima for ca 30% af vore elever
(teoretikerne). Samtidig er det forlaangst erkendt og udmeantet i praksis, at klasseundervisning
ikke er velegnet til indlaaing af en lang rakke af de nye formelle kvalifikationskrav
(individualitet, socialitet, motivation, selvbeherskelse, logisk takning, kreativ
problemlasning, refleksion, ansvarsbevidsthed, fleksibilitet etc., jf. Clematide, 1991). Derfor
har vi pa skolerne ogsa inddraget supplerende pasdagogiske vaaktgjer for at udvikle elevernes
kvalifikationer pa disse omrader, herunder f.eks. projektarbejde. Men den form er saigen kun

4 faser: frakonkret oplevelse over reflekterende observation til abstrakt/ teoretisk begrebsliggerelse til aktiv
eksperimenteren.

® De seneste 2 somre har 1. &rs hhx-eleverne pa Skive, Grend og Horsens Handel sskole udarbejdet et
eksamensprojekt i det virtuelle rum. Gennem en periode pa 10 arbejdsdage har eleverne arbejdet sammen i
grupper (2 frahver skole og 4 i hver gruppe). Mdlet har blandt andet veaet at laae eleverne at arbejde sammen
patvaas af gramser i en stadig mere internationaliseret verden.

Her er det nadvendigt at kunne lytte, reflektere og bearbejde og se positivt pa andre mennesker.

Eleverne har arbejdet sammen med mennesker, de overhovedet ikke kendte, og som de ikke ville kommetil at se
far selve eksamensdagen.

Det farste &r foregik projektet ved hjadp af en hjemmeside, som den deltagende klasse fra Grena havde vaaet vnt
til at bruge, og eleverne matte selv ud i verden for at finde mulighed for at chatte med hinanden osv. | sommeren
2000 blev der gjort brug af kommunikationsplatformen Blackboard til projektet. Det skyldes, at der her var
mulighed for at skabe en elektronisk opsagstavle og en konference til kontinuerlige debatter. Det var derfor let
at give eleverne et overblik over projektet, mulige delemner, forskellige hjadpeark og skemaer mv. og de kunne
kommunikere med hinanden bade som en stor masse og pa gruppeniveau.
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optimal for en del af eleverne. Derfor ma det vaae sadan, at skal ale elever tilegne sig alle de
kreevede kvalifikationer, ma den enkelte elev nadvendigvis ogsa beherske alle dimensioner i
lagingscirklen, jf. tidligere. Iflg. teorien kan det geres ved at tage udgangspunkt i elevens
individuelle lagingsstil og derfra udvikle de omréder, hvor eleven har svag score.

Det nye for skolen bliver derfor, at ale kvalifikationer skal trames pa skolen, hvilket igen
betyder, at skolen skal skabe rammerne og mulighederne for at dette kan ske. Det betyder et
kraftigt skifte for skolerne, laarerne og eleverne, idet ungdomsuddannel serne tidligere primaett
stillede krav til en refleksiv/teoretisk lagingsstil, mens de gvrige kvalifikationer, i det omfang
de skennedes ngdvendige for erhvervsudevel sen, métte erhvervesi praksis.

Vi skal derfor i stedet skabe laareprocesser, hvor savel de traditionelle, velkendte metoder og
de mere eksperimenterende i OLC og det virtuelle rum supplerer hinanden.

Samtidig ma vi ogsa erkende, at alle laarere ikke er ens — eller kan blive ens — hvilket betyder,
at vi i hgjere grad skal udnytte laaernes staake sider og primaat bruge dem der, hvor de er
staarkest. Dette er helt parallelt til ideen om, at heller ikke eleverne laarer ens qua deres
forskellige laaingsstile.

Rammernefor laering

Arbegjdsgruppen er kommet frem til den overordnede konklusion, at det er et vassentligt
problem, at vi kun i begramset omfang har faet etableret integrerede lagingsmiljger, men kun
det, som Henrik Helms™ kalder parallelle skoler. Herved forstér han den traditionelle skole,
parallelt med OLC'et og det virtuelle lagingsmilj@. Derved opleves de forskellige laaringsrum
som adskilte, hvilket farer fremtil en partiel laaringstaenkning i stedet for en integreret.

Undervisningsmilj get

| de seneste & har mange skoler forsagt sig med teamorganisering, idet man har habet at fa
skabt et samarbede mellem lagerne, og at dette samarbejde ville affade nye
undervisningsprocesser og skabelse af mere dbne laaemiljger. Nogle steder har det vaget en
succes, andre har darlige erfaringer. Hvorfor de mange darlige erfaringer? — der er jo ikke
noget i vejen med ideen om teams som rammen om det helt ngdvendige laarersamarbejde og
som udgangspunkt for nye laareprocesser. “ Pa samme vis ma det fordres af fremtidens laarere,
at de er faglige specialister, men at de bl.a. er dette pa baggrund af et vist kendskab til og
samarbejde med andre faglagere, ja, at det faktisk er gennem en sadan Igbende tvaafaglig
kommunikation, at de sikrer kvaliteten og dybden i deres egen faglighed ... det er
laarersamarbejdet, der skal sadte de faglige paedagogiske og kulturelle rammer for elevernes
kraevende lagreprocesser.” (Jergen Gleerup: Dansk Paed. Tidsskrift 2/97).

Sédan! Men det er jo ikke sket i tilstraskkeligt omfang. | og for sig er der vel ikke noget
overraskende i det — vi kender jo alle til begrebet “modstand mod forandring”. Naturligvis er
der modstand mod forandring, men en vassentlig arsag til den manglende bevasgelse er, at sa
laange skolerne er indrettet med klassevagelset som grundlaget for undervisningen, med
lagrere i skema og dagen opdelt i en time i engelsk, to timer i dansk og en time i matematik
osv, sker der intet pa det paadagogiske omrade. Vores bud er, at hvis undervisningen skal
aandres, hvis laaeprocesserne skal udvikles med eleven som den ansvarlige for egen laging,
og hvis lagerne skal fjernes fra den styrende og ansvarspétagende rolle, de har i dag, skal
skolerne laves om — lagringsrummet skal aandres. Vi skal have gjort eleven til den aktive, til

* Niels Henrik Helms, DEL-Syd, har vaaret tilknyttet FUIP-projektet som medlem af en ekstern forsker-
f@lgegruppe

21



den der lager ved at opleve hvad de andre gar, den der lagrer ved at gare selv, ja, den der lager
pa mange mader — men fremfor alt ska vi udnytte de muligheder, som IT giver.

Pa Skive Handelsskole har vi indrettet skolen til mange forskellige laaringsaktiviteter (laes
0gsa Hans Jergen Knudsen, 1995), hvor den enkelte far mulighed for at tilegne sig viden pa
den made, som han/hun bedst lagrer ved, jf. Kolb samt Honey & Mumford.

Der er de traditionelle klasserum eller undervisningsrum, som bruges til teoriindlaaing og
som primaat appellerer til elever med abstrakte og teoretiske evner, og hvor lageren er den
samlende og styrende figur. Her foregar det, vi kender som traditionel undervisning.

Herudover har vi mulighed for ogsa at trakke pa et simuleret praksissum — en
avelsesvirksomhed, som vi kender det fra SIMU-konceptet, hvor eleverne kan gve sig |
situationer, der er meget lig praksis, men hvor det stadig har et @ve- og forsggsprasg over sig —
det skal vage relativt omkostningsfrit at fejle. Dette laaringsrum udnytter vi ikke til den
traditionelle dagundervisning, men i dette rum ville eleven fale sig som i en virkelig
virksomhed, idet der er andre “ansatte” og ledere, ligesom der er en opdeling i funktioner og
derfor et ngdvendigt samarbejde med andre afdelinger.

Der ber imidlertid ogsa vaae et praksisrum, hvor eleven kunne mede virkelige kunder og
medarbejdere fra virksomheder. Det kunne vaae via projekter, der laves i samarbejde med
virksomheder, kommunen, handelsstandsforeninger etc., eller det kunne vaze etablering af
egentlige virksomheder, som det allerede praktiseres pa nogle skoler.

Endelig skal vi blive meget bedre til at udnytte det dbne studiemiljag, som bensevnes et OLC
eller et lagringscenter/ressourcecenter. Her er der mulighed for at eleverne kan lage selv, sgge
informationer, tale sammen med andre, slappe af mm. | OLC-studiemiljget er der IT-udstyr,
internetadgang, bibliotek, adgang til konsulenthjadp fra laaere mm. Men forelgbig mangler
der laar-selv-programmer/lagringspakker, der vil sadte eleven i stand til at leare-at-lagre pa den
rigtige made — i eget tempo, via de foretrukne metoder osv. Det er her projektet pt. er i gang
med at udvikle nye tiltag.

Vi ser IKT som en mulighed for at skabe den fleksibilitet, som ovenstdende ngdvendigger.
Teknologien skal sdledes veae med til at skabe fleksibilitet med hensyn til personlig
lagingsstil samt tid og sted for lagingen. Og sa skal den fremfor alt aandre rollefordelingen
mellem elev og lager, sa elevens ansvar for egen laging bliver udgangspunktet. Dette krasver
dog store kulturelle aandringer hos eleverne og laxrerne, og det vil sikkert vaae naivt at tro, at
disse amndringer vil ske i samme tempo som de teknologiske andringer. Eleverne er f.eks.
ikke udpraeget interesserede i at overtage ansvaret for laaingen — det er for mange af eleverne
stadig helt fint, at det er lagernes ansvar.

Learerrollen

Vi er ogsa enige om, at lagrerrollen ngdvendigvis ma forandres. Rollen som tilrettelaagger og
udvikler — nogle foretraskker at kalde det procesmager eller iscenessdter — ma udvikles,
sdledes at lagreren fremover kan fungere som sparringpartner og vejleder for eleverne. Dette
forudssdter naturligvis, at lagerne bliver i stand til at anvende IT-udstyret — men isa til at
udnytte de pesedagogiske muligheder heri. Kort sagt — lagerne skal professionaliseres. En
begyndelse pa denne proces har vaaet, at lagrerne er blevet tildelt udstyr og at nassten alle |
dag behersker IKT pa PC-karekortniveau. Men vi — lagerne, lederne — har endnu ikke i
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tilstraskkeligt omfang set eller forstaet de paadagogisk muligheder i IKT. IKT lgser ikke ale
vore problemer, men nedarvede opfattelser og kulturbarrierer vedrgrende undervisning og
lagring er sikkert de starste hindringer for at udnytte mulighederne.

Pa Skive Handelsskole har deltagelse i forskellige projekter sdsom KOM-IT, det virtuelle
eksamensprojekt, forskellige FoU-projekter, FUIP m.fl. sat skub i andringerne, men
naturligvis keemper vi alle med vanerne, som er staxke og vanskelige at aandre.

En af de veje vi kan ga er gget samarbejde og betydelig mere fadles refleksion over laaings-
og undervisningsprocesserne. Nordmanden Trond Alvik (DPT1/1996) sammenligner
meteorologer med laarere pa den méde, at de begge ma affinde sig med forlab, som de prover
at forstd og som de mener at kende til elementerne i, men som unddrager sig prasise
forudsigelser. Forskellen mellem de to er, efter Alviks mening, at laerne — i modsagtning til
meteorologerne — meget sjaddnere synes at vaae optaget af at udvikle deres faglige intuition
gennem fadles refleksion over praksis.

For at blive i stand til dette skal vi “professionaliseres’, jf. den norske professor i pasdagogik
Erling Lars Dale (Dale, 1998) — dvs. vi skal udvikles til at blive bedre undervisere, bedre
didaktikere og bedre forskere. Dale opdeler lagrerprofessionen i 3 kompetenceniveauer. Pa
farste niveau drejer det sig om at gennemfgre undervisningen — underviser-elev-niveauet. Her
drgjer det sig om lagerens kompetence i planlaggning, gennemfarelse og evaluering af
undervisningen. Pa andet niveau stiller han skarpt pa underviseren, ikke kun som
enkeltperson, men ogsa som lagerkollegium. Vi skal sdedes blive i stand til at prioritere,
planlasgge, udarbejde og vurdere mulige undervisningsforlgb ud fra en konkret malsagning.
Pa tredje, og everste, niveau (meta-niveauet) befinder sig lawerne, ledelsen og skolens
omverden. Her skal der reflekteres og tales et fadles sprog i forbindelse med diskussion af
vaadigrundlag, kvalifikationsma og pasdagogiske mal satninger.

Selv om man faktisk har arbejdet en hel del med sadanne processer pa mange skoler — vores
egen inklusive — kan man nok konstatere, at vi ikke har faet tilstraskkelig effekt af
bestradbel serne. Maske pa grund af laaerkulturen.

Hvis man ska beskrive lagerkulturen, kan man f.eks. laese den engelsk/canadiske
uddannelsesforsker Andy Hargreaves (Hargreaves, 2000). Hargreaves anvender ord som
f.eks. individualisme, isolation og privatisme til at beskrive lagerkulturen. Han taler ogsa om
“den lukkede der i det isolerende klassevearelse’, der af mange laaere opfattes som et vaan
mod ydre pavirkning og eventuel kritik, men som desvaare ogsa er en afskaging fra den ros
og stette, vi ale har behov for.

Individualismen hos laarere skyldes méaske ofte usikkerhed og hgje forventningskrav, men kan
vel ogsd vage et udtryk for originalitet, kreativitet og innovation, som “blot” skal traskkes ind
I et samarbegjde for at kunne nyttiggeres.

Midlet til dette m& vage en amdret undervisnings- og lagerorganisering, som naturligt
medfarer gget samarbejde og efterfelgende eksperimenter. Teamorganisering er givetvis en
farbar vgj i den sammenhaang, og vi har da ogsa taget hul pa denne organisationsform, som
specielt har vundet indpas pa hg-omradet, og som vi pt. ogsa eksperimenterer med pa hhx.
Samarbejde og kollegialitet i form af deltagelse i beslutningsprocesser, gensidig radgivning
og vejledning viser sig nemlig til stadighed at vaare hovedarsagen til udvikling af effektive
skoler — samarbejdet fremmer sdledes bade lagreplanreformer, personaleudvikling og
ledel sesudvikling.
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Men nar det kommer til samarbejdet i klassevagelset, tyder mange undersggelser pa, at
samarbejdet hidtil et stoppet ved planlasgningen, og ikke fares helt igennem til selve
undervisningen endsige en efterfglgende refleksion. Det er det, vi skal have aandret.

L edelsen

Der er mange arsager til, at der ikke sker de gnskede forandringer pa skolerne. Ovenfor er
naevnt en rakke, som ligger hos lagrerne. Ledelsen spiller imidlertid en lige sAvigtig rolle.

Det er sdledes en helt grundlasggende forudsaaning for at lagrerne vil indga positivt i nogen
form for forandring, at der i fadlesskab med ledelsen er formuleret en strategi og en raskke
masatninger for pasdagogik og IT-anvendelse. Hvis ikke lagerne faler et medansvar for
aandringerne, er der stor sandsynlighed for, at intet sker.

Det allervigtigste i denne fase ma vage, at lagrerne opretholder deres selvtillid og selvvead —
ledel sens opgave er sdledes at understette, give positiv feed-back og tillade fejl — for uden fejl
sker der ingen udvikling.

Saadvanligvis vil det vaare sddan, at en raskke spydspidser — lagrere, der har “set lyset” —vil ga
forrest i processen, men lige sa vigtigt det er at udnytte disse lageres entusiasme som
rollemodeller, lige sa vigtigt er det, at ledelsen ikke accepterer, at nogle lagere unddar sig
andringer. Det er derfor en anden forudsasdgning, at organiseringen af lagerne og
undervisningen ogsd andres. Det bliver derfor nedvendigt at delegere ressourcer og
beslutninger til larerne — naturligvis inden for en aftalt ramme — og sa samtidig forvente og
dille krav om, at lagerne selv kan administrere og organisere lageprocesser 0g
ressourceanvendel sen pa en sadan made, at mlene nés.

Og sa er det vigtigt, at vi far synliggjort ale de mange (smd) successer, der allerede er til at
konstatere.

L aringspakkerne - en af forudsagtninger ne for en paedagogisk forandring

De ovenfor omtalte forhold har vi bakset med pa skolerne —og ogsa pa Skive Handelsskole —
i mange ar, og vi kan da ogsa med glaade konstatere, at vi er kommet temmelig langt pa disse
omrader, i hvert fald pa vores skole. Til gengedd er vi nybegyndere, nér det drejer sig om at
udvikle konkrete IKT-stettede lagingspakker/-sekvenser, som stetter de feromtalte
lagingsstile hos eleverne. Det har dog ikke afholdt arbejdgruppen fraat gai gang.

Arbedsgruppen foredtiller sig, at casen vil blive en hovedbestanddel af mange af
laaingspakkerne. Casen har nemlig den fordel, at den for de fleste elever —og 1 hvert fald for
den store gruppe af elever, som er aktivist orienterede — virker mere motiverende end
traditionel, lagrerstyret undervisning samtidig med, at den i betydeligt hgjere grad end
projektet formar at vaare malrettet mod pensumkrav og lagringsmal.

Helt konkret er gruppen netop nu i faard med at udforme en “portal”, der farer ind i et virtuelt
laingsunivers, hvor eleverne, med udgangspunkt i deres individuelle laaingsstile, har
mulighed for at sege informationer/faglig viden, traane faadigheder og viden samt teste sig
selv paforskellige omréader.

Dette sker med udgangspunkt i “Globen”, som er en internetbaseret hierarkisk opbygget

portal, hvor eleven gradvist kan sage ind til kernen af sit informations-, videns- test- eller
tramingsbehov. Forelgbig har gruppen arbejdet med faget erhvervsgkonomi, hvor eleven via
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tekst, billeder, animationer, video og lyd kan sage de ngdvendige informationer eller eventuel
hjadp. Alt efter hvilken lagingsstil den pagaddende elev har, vil han/hun nu kunne sgge
information eller hjadp og vejledning i den form, han/hun har praderence for.

Her har vi vel —i hvertfald begyndelsen til — ale elevers og underviseres drem — nemlig at
den enkelte elev kan laae pa den méade han/hun synes bedst om, og som derfor alt andet lige
giver den bedste lagingseffekt.

Klasseundervisningens dage er ikke talte, men der er takket vage IKT nogle brugbare

supplementer og alternativer, som vi dog ferst nu skal til at laere at udnytte, fordi de kraever
nye mader at se laging pa hos bade laere, ledere og elever.
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Oplevelser med udvikling og implementering af

elektronisk undervisningsmateriale
Af Ivan Nielsen, Skive Tekniske Skole

Hvis man sadter sig for, at nu kunne man i grunden godt tamke sig at udvikle et nyt og
spamndende undervisningsmateriale, sdledes at undervisningsmaterialet kunne benyttes pa en
anden platform, er der mange ting, som ska vazre pa plads inden man begynder pa den slags,
ellers kommer man let til at rende sur i det, jeg kunne f.eks. naevne et par sméting.

* Hvad er det, man gnsker?

* Tvingdigselv til at lave et detaljeret Story Board.

e Har du “undervisningsingtitutionens’” — evt. afdelingens opbakning? Hvis ikke, sa lad
vage.

»  @nsker ingtitutionen, at du bliver tilgodeset med den tilstrakkelige tid? Hvis ikke, sa lad
vage.

« Erdinfamilieindstillet p4, at du stort set bruger al din fritid med udvikling?

» Serger institutionen for, at den forngdne hardware og software er til stede? Nar du har
behovet?

» Hvis du ikke braander for udvikling af den slags undervisningsmateriale, sa lad hellere
vage.

» Sargfor at have en god hobby ved siden af dit job, sa du kan koble fra, nar du har fri.

Min egen baggrund for at udvikle denne form for undervisningsmateriale stammer tilbage fra
ca. 1996 eller 1997, det ngjagtige tidspunkt er i grunden ogsa ligegyldigt, men det startede
med et EU projekt, som hed cnc-cad-cam, hvor den undervisningsinstitution (Skive Tekniske
Skole) jeg er ansat p&, gik i samarbejde med en rakke tekniske skoler og Alborg Universitet
om et web-basseret udviklingsprojekt.

Inden jeg startede pa dette projekt havde jeg ingen erfaring med udvikling af web-baseret

undervisningsmateriale, men jeg havde ﬁg steak interesse for computere, Micrﬁsofts
programmer, CNC - CA — CAM“ samt wudvikling af postprocessorer™ og

programmeringssprog.

Til at begynde med udviklede vi materiaet i papirudgave, hvorefter vores projektleder up-
loadede papirmaterialet. Pa et tidspunkt blev det for meget for vores web-udvikler og
projektleder, desforuden opstod der uvasgerligt en masse misforstael ser vedragrende det faglige
0g det paadagogiske indhold. Vores web-udvikler skraaddersyede et lille html-kursus og satte
osind i, at der var noget som hed en index fil, en leftmenu og en rightmenu osv., og til vores
store forbavselse virkede det, man selv havde lavet, pa en computerskeam. Og savar det, at
tingene begyndte at tage fart.

Hvis vi havde det og det program, kunne man det.

Hvis du havde PAINT SHOP PRO, kunne du det.

! CAD er et tegneprogram Computer Aided Design.

2 CAM er et program hvor man planlaayger et bearbejdningsforleb 2- eller 3- dimensionelt i overflader, f.eks. et
kabinet til en computer eller et mgbel. Computer Aided M anufacturing.

% En postprocessor er et program som oversadter de koder et CAD-CAM program benytter, til koder som
avancerede CNC-styrede (Computer Numeric Control) maskiner kan laese.
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Hvis du havde f.eks. MS-FRONTPAGE, kunne du det, men med dette program bliver vi
besvaaret med password. Og pa et tidspunkt glemmer man sit password, fordi man ved siden
af hele tiden har en masse andre passwords at tamke pd, og hvad var det nu for et man lige
havde aandret. Vi forlod MS-FRONTPAGE og gik tilbage til den r& html-kodning, som for
nogen var besvaalig, men man var dafri for de pokkers passwords.

Meget tid er gaet med at diskutere, hvilket vaaktgj vi skulle bruge, og en masse tid er gaet
med at sadte sig ind i og afprave nye programmer, uden at man reelt kom ud af stedet, der er
0gsa gaet meget tid med web-sidens udseende, diverse forsag, overskuelighed og diverse
animationer. Nu har vi fundet begge vores ben, vi vil udvikle osi to retninger, som begge er
lige gode, og som daekker vores behov. Vores behov er falgende:

l. html-platformen, som anvendes som elektronisk laaebog med stort set alt
undervisnings materiale, en vaarktgjsmager skal gennemga pa alle skoleperioder.

I. En WINDOWS- og DHTML-platform, hvor vi benytter Click2Learn’s Toolbook
som forfattervaaktgj, programmerne anvendes pa en anden made, fordi her &bnes for
andre muligheder som f.eks. interaktivitet, lyd, video, logfiler og andre méder at
handtere grafik og computeren pa.

Hvilke erfaringer har vi gjort?

At arbejde og udvikle sddan noget undervisningsmateriale er utroligt spaadende, jeg er
personligt blevet meget grebet af det, s grebet, at jeg har meget svaat ved at laggge det fra
mig, jeg kunne arbejde mig selv ihjel, hvisikke jeg passede pa.

Skive Tekniske Skole har stillet en hjemmearbejdsplads til radighed for min kollega og mig.
Min kollega har bistéet med udvikling af materialet, maske ikke sa meget som programmer,
men som en god og uundvaalig sparringspartner.

Hjemmearbejdspladsen har betydet, at jeg i starten arbejdede meget ved computer, si meget,
at jeg begyndte at fa gener i nakkemuskler, handled og skuldre, fordi jeg ikke forstod at sadte
gramser for mig selv, hvilket er utrolig svaat, nar jeg gribes af begejstringen.

Nu arbejder jeg koncentreret i ca. 20 minutter ad gangen og laver sa noget andet i en periode,
vender herefter tilbage og giver den en skale igen i ca 20 min. Efter en hel dag ved
computeren stopper jeg helt til normal fyraftens tid. Herefter rarer jeg ikke computeren en
eneste gang, hvisikke det er strengt privat og nedvendigt.

Hvilke positive oplevelser har jeg haft?

Som det nassten siger sig selv, sa braander jeg for sagen; IT i undervisningen og interaktivitet
0g meget mere. Det har vaget utroligt spaendende, jeg har haft mange sove oplevelser under
udviklingsarbejdet, men i hgj grad ogsa sammen med de elever, jeg har prassenteret material et
for. De goveste oplevelser er nassten altid ferste- og andengangs praesentationerne, fordi
eleverne ikke altid reagerer pa den made, jeg havde regnet med. Fejl i materialet accepteres
ikke af eleverne, nar de opdager deciderede fejl (stave -.eller funktionsfejl), er det bare noget
billigt lort. Men nér farst barnesygdommene er ryddet ad vejen, sa synes jeg at de modtager
uv-materialet pa en positiv og frisk made og er friske til at komme med andre indfaldsvinkler,
som man overhovedet ikke havde haft en tanke for.

Som noget andet positivt kan naevnes, at ved indfgrelsen af den nye reform er man begyndt at

bruge materialet pAH1 og H2, jeg venter nu pa at fa tilbagemeldinger fra kollegerne om evt.
fejl og evt. mangler og om, hvad de synes kunne vaare anderledes.
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En undersggelse, man har lavet pa skolen fra et andet CTU-projekt (Elektronisk laaebog),
viser at eleverne er glade for materialet, nogle sa glade at de var interesseret i at kebe en CD-
ROM udgave, andre udtrykte anske om at de gerne ville have valgmuligheden af at fa laest
teksten op.

Hvilke negative erfaringer har jeg gjort?

Udvikling af interaktivt materiale er utroligt ressourcekraevende, bade gkonomisk og
menneskeligt er det meget krasvende, indtil nu har vi vaaret sd heldige, at forskellige CTU og
FOU projekter har kunnet finansiere en lille del af den tid, vi har brugt pa at na det stade, hvor
vi nu er kommet, men det raskker som en skradder i helvede.

Jeg vil gerne pdpege, at vi har savnet skolernes, ledelsernes og kollegers opbakning, forstéelse
0g accept i tider som disse, hvor paadagogik og alt skal gares op i penge, uden sikkerhed for at
pengene kommer ind igen. Jeg tror nu heller ikke, at dette er specielt for min arbejdsplads.

Det er dog trods alt en ledelsesopgave at vaae visionaa og fa nye ideer, vagre igangsadtende,
igangsadte nye projekter, igangsadte nye undervisningsmetoder, forberede og fortadle hvilken
vg Vi nu skal beveage os, tage initiativ til IT-strategier pa lokal-undervisnings - og fjern-
undervisningssiden. Og det er praecis her, jeg synes at man faler sig overladt til sig selv.
“Udstyret er stort set i orden, men det er indholdet ikke.”

Vi skal passe paikke at kommeind i en ond og selvforstaakende spiral, som er svea at vende
til noget positivt. (Uden at ville det saater man udvikling i std)

Vi har haft forskellige problemer med at vore kolleger ikke forstod €eller viste interesse for
dette fantastiske medie, man forstar ikke hvordan dette materiale skal bruges? Hvordan vil
min nye lagerrolle blive? Hvordan skal jeg forholde mig til materialet? Hvordan vil eleverne
forholde sig til materialet? Hvad nu hvis jeg ikke kan finde ud af at bruge materialet. Her
vadger man at blive ved det gamle og kendte. Det elektroniske materiale skal ikke opfattes
som en erstatning for laereren, men som et supplement til laaringsforl gbet.

Nassten a IT-udviklingsarbejde foregar i ildgades fritid oveni hans/hendes
undervisningspligt. Denne situation er ikke holdbar i laangden, fordi man ikke kan holde til at
braande sit lys i begge ender ret lang tid ad gangen, man slides ganske enkelt op. Derfor
savner jeg at skolen/skolerne udmelder en IT-strategi og afssdter midler i form af tid til den
dlags udviklingsarbgjde. Vil man selv udvikle programmer? Skal vi kebe programmer?
Programmer, vi selv har udviklet, har jo den fordel at de kan skraaddersys direkte til det behov
den enkelte uddannelse har, ligesom vi er med til at pragge udviklingen derhen, hvor vi gerne
vil.

Den fordel har kebeprogrammerne ikke, her ma man pamt tage til takke og ngjes med, hvad
andre uden specifik faglig forstand har udviklet.

Hvordan foregér udviklingen af et interaktivt program?

Indtil nu har jeg taget udgangspunkt i det for mig kendte materiale og brugt den erfaring, jeg
har faet gennem undervisning i forskellige moduler og taget udgangspunkt i det generelle og
det lidt svaat tilgeangelige materiale og forsggt at visualisere omrader, som kan vage svage at
forsta.
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Men maden at udvikle interaktivt materiale pa er, at man starter med at lave sit Story Board,
som kort beskriver, hvad man vil. Et Story Board kunne besta af f@lgende punkter:

Et projektnavn.

Et modulnavn.

En kort modulbeskrivel se.

En beskrivelse af, hvad man vil.

Hvilken tekst skal der sta pa skaarmen?

Hvilken aktion skal der vaae?

Hvilken feedback gnsker man?

Hvor skal evt. logfil sendestil, printer, webadresse eller placering i computerens
rodbibliotek?

9. Hvilken baggrund gnsker man, samt hvor skal evt. logo placeres?
10. Hvordan og hvilken grafik skal benyttes?

11. Lyd, Hurrardb eller oplasst tekst.

12. Hvilke navigeringsknapper mv.?

13. Timeout.

NGO~ WDNE

Hvis man laver sadan et Story Board inden man starter, kan man spares for meget besvea
senerei udviklingsfasen.

Medens man laver sit Story Board, finder man alt tilgangeligt materiale frem i papirudgave.
Hvis man skulle vaare sa heldig at finde nogle steder pa Internettet, som har relevans, kunne
man evt. beslutte, om man ville lave et LINK til adressen. Faren ved at bruge Internettet er
desvaare, at man ikke ved, hvor laange adressen er aktuel og evt. skifter adresse, man ved
heller ikke noget om, hvor tit materialet opdateres, men mulighederne for at finde materiale er
mange, og med den hastighed 1T udviklingen gar, kunne det jo vaae, at man var sa uheldig,
at det materiale man lige har lavet, ikke har sin aktualitet laangere.

Inddrag sA mange personer som muligt sa tidligt som muligt og fa vakt deres interesse, jo
sterre sandsynlighed er der ogsa for, at de vil benytte og tage ejerskab af projektet. Alle ma
gerne deltage om et fadles modul, men med hver sit undermodul, og man ma lage at
acceptere, at ikke ale arbejder lige hurtigt.

Programmer vi har afprevet, og som undertegnede benytter:

o Grafikredigeringsprogrammer (f.eks. PAINT SHOP PRO eller MS Image Composer)

e Grafikanimationsprogrammer (f.eks. Animation SHOP eller M S gif animator)

» Fotoredigeringsprogrammer (f.eks. Photoshop eller photoDeluxe)

* Lydgenerator (f.eks. Wave studio)

* Videoprogrammer (f.eks. Digital Video eller Matrox PC-VCR)

« CAD programmer til udvikling af streggrafik for ovenstdende (f.eks. AlphaCam, Solid
Works eller Auto-CAD)

» Teksteditor (f.eks Notepad eller Wordpad for html-kodning)

Hvis ikke man kan html-kode, hvilket program skal man s bruge? (Frontpage eller andre)?

Er der behov for at inddrage andre programmer, f.eks. JAVA script, Visual Basic og evt.

ActiveX og hvordan?

Click2Learn's TOOLBOOK Assistant og Instructor
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Det er vigtigt, at computerbestykningen er i orden (er der de forngdne indgange, grafik, video
og lydkort, og er computeren stor nok til at handtere bl.a. video- og lydredigering?).

Afrunding

For at runde denne artikel af ma man habe, at man fremover ikke i sa hgj grad har gje for om
hardwaren er i top, hvad den selvfalgelig ogsa skal vaare. Ledelsen/ledelserne skal i fremtiden
interessere sig i langt hgjere grad for indholdet i computeren (her taankes pa IT og
interaktivitet), og hvordan lagring og interaktivt undervisningsmateriale kan ga op i en hgjere
enhed. Og i sidste ende, hvordan gaer jeg mine kunder til ikke “bare” tilfredse kunder, men til
loyale kunder, for en tilfreds kunde vender ikke nadvendigvis tilbage, men det gar en loyd
kunde.

Jeg vil fortsat gerne lave denne form for programmer, men det bliver svaaere og svagere at
finde den fornadne tid.
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Tysk og grammatik i det dbne studiemiljg

Af Hugo Jensen, VUC Skive

Det abne studiemiljg, OLC

| halvandet & har jeg pa VUC Skive arbejdet med tysk i det dbne HF- studiemiljg, HF-
sprogvaakstedet. Heraf har jeg i et & nemlig fra januar 2000 til juleferien december 2000
under FUIP arbejdet systematisk med afprevning af software til grammatiklaaing i det dbne
studiemiljg. | veakstedet kommer holdelever, som sgger lektiehjadp fortrinsvis til
grammatiske problemer og stilskrivning, men ogsa elever, som studerer pa egen hand og
onsker at aflaagge eksamen pa enten A, B eller C niveau efter et ars konsultation i HF-
sprogvaakstedet. Det kan i denne gruppe dreje sig om kursister, som i forvejen har tilknytning
til skolen, men ogsd elever, hvis eneste tilknytning til VUC Skive er konsultationen i
sprogvaakstedet. Vi har ogsa enkelte elever, som ikke gnsker at aflaagge eksamen, men som
dygtigger sig I sprog gennem konsultation i sprogvaakstedet — fx for at blive bedre til at
varetage deres arbejde, eller de er rene con amore kursister. Endelig har vi haft studerende,
som kun meget gaddent er mgdt op i vaakstedet, men som i tilknytning til
vagkstedsundervisningen har modtaget fjernundervisning.

| sin nuvaaende form er HF-sprogvaakstedet dbent 2 ugentlige timer, men de studerende har
adgang til pc’ernei tidsrummet 8- 22 framandag til torsdag. Fredag fra8 til ca. 17.

| en typisk konsultationssituation kan der vage fra 5 til 15 studerende, som arbejder med
forskellige faglige discipliner (mundtlig sprogfeardighed, tekstfortolkning, oversadtelse,
oplassning, opgaveskrivning pa tysk, grammatiklaaing o.a.). Hvordan klarer lageren det, nar
de studerende arbejder med forskellige discipliner pa forskellige niveauer? Han kan jo ikke
betjene ale enkeltelever eller sma grupper personligt hele tiden. Det er naturligt, at de
studerende arbejder selvstandigt sammen i sma grupper, at en gruppe er i dialog med laaeren,
eller at den studerende netop arbgjder med grammatikleering i dialog med — ikke leereren —
men pc'en.

Ud af den situation voksede fokus for mit FUIP-projekt: Hvad ma man forlange af
software, der skal bruges i det abne studiemiljg til grammatikleering i tysk? Néar det
understreges, at der er tale om brug i det dbne studiemiljg, sa ligger heri at den studerende i
videst muligt omfang skal kunne arbejde uden |gbende lagerstette, fordi lagerenstid er knap i
et staakt differentieringskraevende og partikulariseret studiemiljga.

Det er begramset, hvad der foreligger af grammatiklaaings-software til det gymnasiale niveau.
Jeg har haft flere programmer inde i min undersegelse, men vadger i denne fremstilling at
koncentrere mig om de to, jeg fik testet grundigst. Det drejer sig om:

1. Grammatysk 1-2 (Tvilling og Orfeus)
2. Lehr und Ubungsprogramm der deutschen Grammatik (Verlag fur Deutsch)

Begge disse programmer henvender sig til et gymnasialt publikum. For Grammatysks
vedkommende drejer det sig issar om Grammatysk 2, der er opbygget som Grammatysk 1.
Programmet Lehr und Ubungsprogramm der deutschen Grammatik er udviklet i
Tyskland og henvender sig ogsatil det gymnasiale niveau, naamest til A og B niveau .

Lad det vagre sagt allerede her, at jeg under arbejdet blev opmaaksom pa et program fra
Orfeus, som hedder “4-mal Deutsch”. Dette program naede jeg ikke at afpreve, men det lyder
til at vare et meget spandende program, som niveaumaessigt gar fra folkeskolen til bachelor-
niveau. Det |yder ambitigst, men jeg har grund til at tro, at det er et program af hgj kvalitet, da
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det er udviklet af fagligt meget kompetente folk, nemlig Preben Spéth og Hans Erik Hjerrild
Nielsen. Interesserede kan se en kort beskrivelse af dets indhold pa www.orfeus.dk

Grammatysk

Grammatysk er et dos-baseret program. Alle kursister er enige om, at programmet teknisk set
instruerer godt. De kan finde ud af at bruge det, fordi det punkt for punkt fortadler dem, hvad
de teknisk skal gare for at komme videre.

Hvad angar den tekniske funktion klager eleverne over, at man ikke kan gaind og rette pa et
givet sted i en satning, men ma slette hele satningen hen til den formodede fejl for at rette.
Det kan selvfglgelig have den fordel, at det tvinger eleverne til gentagelse, men de faler det
som irriterende.

Man ma sige, at programmet er meget hensigtsmasssigt opbygget, hvilket ogsa forlyder
enstemmigt fra kursisterne. Hovedmenuen viser entydigt, hvilket grammatisk problem, man
vil blive prasenteret for, hvis man vedger et bestemt punkt i hovedmenuen. Bade
Grammatysk 1 og 2 har en meget klar organisering af stoffet:

Kendeord
Stedord
Udsagnsord
Tillagysord
Forholdsord
(Syntaks)

Navneordenes kan

Parentesen med “Syntaks’ hgrer til Grammatysk 2. | e@vrigt er opbygningen ens for
Grammatysk 1 og 2.
Nar man vadger en kategori i hovedmenuen, fares man til en mere prascis undermenu, der fx
handler om “det bestemte kendeord” eller “de ubestemte kendeord”. Her kan man i et blik se,
hvad der tilbydes af avelser under det paged dende emne, og om der er tale om en oversadtelse
eller en indsaaningsgvelse. Der er tale om svarhedsgraduering. Nar man arbejder med
grammatiske problemer, er det vigtigt for bade lareren og eleven prazist at kunne finde frem
til det problem, man gnsker at arbejde med og praecist at kunne vadge det rigtige niveau.
Dette behov imgdekommer Grammatysk-programmet i hgj grad. Der er en fornuftig
progression inden for det enkelte grammatiske problem og mellem programmets del 1 og 2.
Min undersggelse viser, at programmet efter en kort indledende praesentation for kursisterne
i avrigt ikke kreever saalig meget lagerstette, hvilket er vigtigt i OLC-miljget, som HF-
sprogvaakstedet jo er. Programmet instruerer godt teknisk. Det er fagligt klart opbygget og
giver god faglig hjadp til kursisterne. De kan fremkalde glose- og grammatikhjadp til hver
sagning, inden de gé&r i gang med den. Derudover har eleverne flere forsgg til hver saning.
De far straks hjadp, hvis de kikser det farste forsag, ligesom de far hjadp efter hvert mislykket
forsag. Hvis de klarer opgaven inden for det tildelte antal forsag, far de afslutningsvis en
grammatisk forklaring, og den far de ogsa til sidst, hvis det ikke lykkes dem at klare opgaven
i de 4-5 forsgg, der tildeles dem. Programmet lister ved afslutningen de mulige rigtige
| @sninger op.
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L ehr- und Ubungsprogramm der deutschen Grammatik
Dette program er et dos-baseret, tyskfremstillet program, hvis hovedmenu har fglgende
overskrifter.

1. Substantiv und Artikel

2. Pronomen und Adjektiv

3. Verben: Indikativ

4. Verben: Gebrauch

5. Verben: Passiv

6. Verben: Konjunktiv

7. Prépositionen

8. Adverbien und Zahlworter
9. Syntax: Hauptsatz

10. Syntax Nebensatz

Inden for hovedmenuen kan man bevaege sig frem og tilbage med piletasterne. Man kommer
fra hovedmenu til undermenu ved at bruge returtasten. Det er hele tiden forklaret pa
skaarmbilledet, hvad man skal gere for at bevagge sig rundt i menuerne: for at fremkalde en
undermenu, for at komme tilbage til foregdende menu, for at afsutte programmet osv.
Kursisterne tilkendegiver, at den tekniske instruktion er fyldestgerende. Efter en kort
introduktion kan den bare nogenlunde pc-vante kursist bevagge sig rundt i programmet.

Den tekniske funktion er ogsa i orden. Dog lider programmet af den samme skavank som
Gammatysk. Der er ikke mulighed for pr. museklik at bevasge sig hen til det sted, hvor der
skal rettes.

Som det ses af ovenstdende menu gennemgas ale grammatikkens hovedpunkter i
programmet. Imidlertid viser min undersggelse, at kursisterne gerne ville kunne overskue alle
avelserne til en af hovedmenuens overskrifter pa én gang. Det er ikke muligt. Nar man
bevamger sig fra hovedmenuen til en undermenu, sa ligger der bag undermenuens enkelte
punkter flere undermenuer, som man farst kan se, n& man gar videre fra fgrste undermenu.
Det er bade for lawer og studerende en fordel, hvis man i et blik kan se ale
avelsesmulighederne, ndr man dbner et af emnerne i hovedmenuen. Nar det er tilfaddet, kan
man hurtigere ga ind og gve lige prais det emne og den svahedsgrad, man har brug for.
Sédan fungerer Grammatysk, men altsd ikke Lehr und Ubungsprogramm der deutschen
Grammatik

Hvis man fx abner hovedmenuens punkt 7: Prapositionen, sa far man fal gende undermenu:

Prépositionen mit Akkusativ
Prapositionen mit Dativ

Prépositionen mit Akkusativ und Dativ
Prapositionen mit Genitiv

Ubungen zu den Prapositionen

moow>»

Wiederholungstest

Man kan sa dbne undermenuens punkt A: Prépositionen mit Akkusativ og far felgende
undermenu:

bis, durch, entlang
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Ubung 1

fr, gegen, ohne
Ubung 1

um, wider
Ubung 1
Gesamtiibungen
Ubung 1

Vadger man at dbne “bis, durch, entlang”, far man eksempler pa deres brug med forklaringer,
og evelse 1 under de naevnte pragoositioner tresner i brugen af dem. Sdledes ogsa med de
avrige pragoositioner, der er naevnt i menuen. Afdutningsvis har programmet en samlet gvelse
til alle pragoositioner, der kun kan styre akkusativ. Vi ser altsg, at hovedmenuens punkt 7 har
3 undermenuer, der er organiseret “bag” hinanden, sa man ikke kan overskue dem i et blik.
Som naevnt er det en ulempe, idet det gar ud over overskueligheden. Det bliver sveaere at
orientere sig i programmet, det bliver mindre anvendeligt i OLC-miljget. Det gadder for ale
hovedmenuens emner, at der ligger 3 undermenuer bag. Vi har i dette program et meget
tydeligt eksempel pa software, der fagligt er velfunderet, men hvis organisering af stoffet ikke
er paadagogisk. Det er for svaat for eleverne at orientere sig i. Og sa nytter det ikke noget, at
programmet ligesom Grammatysk har indbygget bade grammatiske forklaringer og
hjad pefunktioner.

Min undersggelse viser for evrigt, at software til grammatikundervisning i tysk pa de
gymnasiale niveauer ber give deres forklaringer pa grammatiske faanomener pa dansk. Det
gadder ogsa for A-niveauet. Det er for svaat for kursisterne at lasse grammatiske forklaringer
patysk.

Konkluderende kan jeg sige, at undersagelsen viste, at “Lehr- und Ubungsprogramm der
deutschen Grammatik” instruerer godt i den tekniske handtering af programmet. Teknisk set
fungerer det ogsa godt nok, bortset fra den tunge retteprocedure, som det har til fadles med
Grammatysk. Alligevel kreever det meget lagerstette, fordi organiseringen af stoffet er
uhensigtsmaeessig. Det er for svaat for kursisterne at orientere sig i. Elever pa gymnasialt
niveau oplever det som en ulempe, at de grammatiske forklaringer er tysksprogede.

Evalueringskriterier

| det foregdende har jeg gengivet, hvordan kursisterne og jeg selv har evalueret to
grammatiklaaringsprogrammer til tysk. Nu er det spaandende maske slet ikke, hvordan vi har
haft det med to programmer, men snarere hvilke vurderingskriterier man generelt kan lasgge
til grund, nar man skal vurdere et pc-program til grammatiklagring, der skal kunne fungerei et
OLC-milj@.

Pa baggrund af de reaktioner, jeg har faet fra kursisterne, star det klart, at f@lgende kriterier er
vigtige: 1. Teknisk instruktion 2. Teknisk funktion 3. Organiseringen af stoffet.

Hvad angdr punkt 3 er det altafgerende, at stoffet er organiseret overskueligt, s det rigtige
emne og den rigtige svaarhedsgrad let kan findes. Bade af underviser og kursist. Her er “alt i ét
blik-opbygningen” langt at foretraskke. Nar man vadger et grammatisk emne, skal man straks
kunne se, hvad der tilbydes af gvelser, og hvilken svaarhedsgrad de har. Ovennaavnte kriterier
er centrae, n&r man skal vurdere et grammatiklaaings-programs egnethed i OLC-miljget.
Hvis teknisk instruktion, teknisk funktion og organiseringen af stoffet ikke er i orden, sa
kraever programmet alt for meget lagerstette til at vaare egnet i OLC-miljget. Og det er netop
ogsa et vigtigt punkt i evalueringen af grammatiklagringssoftware til OLC-brug: 4: Hvor
meget lazrerstatte kraever programmet? Vi kan ikke bruge et program, som kraever, at laareren



hele tiden skal hjadpe kursisten, som er i dialog med pc'en, fordi laaeren sa for ofte rives ud

af den sammenhaang, han momentant sidder i.
Selvfalgelig findes der flere vurderingskriterier. | denne artikel er jeg imidlertid kun gaet ind

padet, som jeg har fundet belagg for i min undersagel se.

35



Laeringsmidler til laeringsrum

Udgangspunkt og visioner
Af Jargen Pedersen, Amtscentret for Undervisning, Viborg Amt

Amtscentret for Undervisning er sammen med Programdatateket gaet ind i arbejdet med FUIP
ud fra erfaringerne fra et fortlgbende paadagogisk udviklingsarbejde og radgivning om 1T-
integration i undervisningen. Siden 1986 har de 17 kommuner og Viborg Amt haft et intenst
samarbejde med det formdl:

at vage initiativtager, samarbejdspartner og formidler af integrationen af 1T i skolernes
undervisning

at yde information og rédgivning om IT i undervisningen

at formidle software og hardware

at arrangere brugerkurser om anvendelsen af IT

at initiere og koordinere pasdagogisk afprevningss og udviklingsarbejde vedrgrende
anvendelsen af IT i undervisningen.

Samarbejdet om Programdatateket har |gbende vaaet baseret pa 4-arige aftaler mellem de 17
kommuner og Viborg Amt.

| slutningen af 80'erne producerede Programdatateket og Amtscentret pa baggrund af
indvundne paedagogiske erfaringer edb-programmet Dansk Arbede i samarbgde med
ORFEUS. Programmet er siden blevet solgt til skoler i hele landet.

Paedagogik og I T

Tilsvarende ligger pasdagogiske afprevnings- og udviklingsarbejder bag arbejdet med
netdistribuerede undervisningsmidler, som er udviklet pa internetadressen HVAL.DK. Den
nye teknologi med Internet stillede nye muligheder til radighed, som Amtscentret og
Programdatateket kunne udnytte med den paadagogiske erfaring, der var opsamlet.

Det er en paadagogik, der har sit virkefelt i udvikling af et laaingsrum, hvor helhed, viden og
ansvar danner en ny ramme om elevernes laging. Det er et ambitigst rum, hvor elevernes
kreativitet udfordres til et engagerende skabende arbegjde, hvis resultater kan udstilles, bruges
eller debatteres med andre. Lageren fungerer i en konsultativ rolle, hvor elevernes laging
gennemdreftes og aftales, men hvor eleverne senere har ledelsesansvaret for deres egen
kompetenceudvikling.

Det er et pagdaogisk syn, der har perspektiv mod en aandret verden, hvor eleverne deltager i
nye sociale netvaak om projekter bade virtuelt og i grupper, hvor samarbejde med andre om
kreative anvendelser foretrakkes frem for IT-anvendelse til instruktion, databasebaserede
leksika mv. Det er en forberedelse til en ny verden, hvor de grundlasggende kulturteknikker
som mundtlig formulering, laesning, skrivning, billedsprog, anvendelse af IT og flere
fremmedsprog aldrig har haft starre betydning.

Eleverne far starre forstéelse for, hvad man skal og kan lage, og det team af legere, der
arbejder med eleverne, far starre erfaring med, hvad eleverne selv med udbytte kan inddrages
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i. Men de nye arbejdsformer skaber samtidig et sterre behov for at skabe overblik over
laaringsforlgbet for |aarerteamet, for eleverne og for foraddrene.

Amtscentrets og Programdatatekets udviklingsperspektiv er sdledes bevidst rettet mod et
fremtidigt lagingsbegreb, og i mindre grad et mere traditionelt med traening, skrivemaskine
mv.

Interaktive undervisningsmidler i HVAL .DK

De seneste par & har Amtscentret og Programdatateket arbejdet med et regionalt tilbud af
lagingsmidler, der distribueres via Internet. Det drgjer sig om “Billedsamlingen” og
“Anmeldelser” samt “Undervisningsmidler til Spettrup Borg” og “ Skive Kunstmuseum”.

| “Billedsamlingen” laegges billeder og tekst ind i en database, som er tilgeangelig for andre
elever i amtet til brug i rapporter, projektarbejde mv. eller som et debatoplasg med mulighed
for kommentering. “Billedsamlingen” har vist sig at vaae et godt paadagogisk vaaktgj. Der er
ultimo februar 2001 uploaded 360 billeder i “Billedsamlingen”. “Billedsamlingen” er blevet
evalueret af Aaborg Universitets IT-Indsats via FUIP. Evalueringen er — trods et meget
begramset datagrundlag - af stor betydning for det fortsatte udviklingsarbejde. | et uddrag fra
konklusionen af interview med laaerne hedder det:

Men det der issa fremhaeves er det dynamiske og produktive aspekt, muligheden for i et
samarbejde med andre at producere sine undervisningsmaterialer selv. Det er vigtigt fordi det
ger eleverne til de aktive og fordi der i langt hgjere grad er mulighed for at tage fat i noget
som interesserer den enkelte elev. Flere giver ogsa udtryk for at arbejdet med
“Billedsamlingen” giver mulighed for at virkeliggere skolelovens intentioner om
differentieret undervisning. At lave sine egne materialer anses for at vagre det vigtigste. ..

“Billedsamlingen” er et eksempel pa et interaktivt lagingsmiddel med mange
anvendelsesaspekter. | projektet “Biohval” (til Natur/Teknik og Biologi) udnyttes
“Billedsamlingen” til at beskrive feltbiol ogiske undersagel ser og til at sammenligne resultater
opsamlet forskellige steder i Viborg amt.

Dialog, refleksion og overblik i HVAL .DK

Med “Personlige links” kan laaere og elever indtaste egne links, som kan fares med overalt
bade pa skolen, hjemme og alle steder, hvor der er en internetadgang. Det vigtige i denne
sammenhang er, at henvisninger til eleverne kan ske med E-mail. Dette ger “Linksamlingen”
til et centralt vaaktg) sammen med “ Portefaljen” og “Logbogen”.

“Logbogen” i HVAL.DK er en internetbaseret logbog, hvor lageren kan planlagyger sit
undervisningsforlgb i et grundmodul €eller tage udgangspunkt i et allerede eksisterende
grundmodul. Ud fra grundmodulet opretter lareren logbager til elever og eevgrupper pa
samme skole eller andre skoler.

Lageroplysningerne fra grundmodul er tilgaengelige for eleverne i logbogen, og elever skriver
herefter sine oplevelser med arbejdet. Lageren kan laese elevernes kommentarer og give
eleverne en respons. Et enkelt system af farvekoder sikrer, at lareren har et enestdende
overblik over samtlige elevers/elevgruppers arbejde, og at eleverne hele tiden er opmaaksom
pa, om laaerne har afgivet respons.
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Lagerne kan selv vadge, om undervisningsforlgbene i grundmodulet skal vaae tilgeangelige
for andre, og elevkommentarer kan vaae dbne for ale eller de kan beskyttes til laaerens og
elevens eget brug.

Til “Logbogen” er knyttet “Portefaljen”, hvor elevernes arbgjder kan gemmes. “Portefaljen”
er elevens og projektgruppernes informationsplatform. Her kan skolens medarbejdere, elever
og foraddrene faindsigt i, hvad der sker med den enkelte elev og i de enkelte projektgrupper.

Ogsa “Logbogen” er, ligesom “Billedsamlingen”, blevet evalueret af Aalborg Universitet.
Igen har vi — trods et meget begramset datagrundlag — et vaardifuldt grundlag for det videre
udviklingsarbejde. Programkomplekset er omfattende. Det kraever en indsats af den enkelte
lager at sadte sig ind i programmmets ide og opbygning, og det kreever en sterre IT-
kompetence end “Billedsamlingen”. Det er vigtigt at gere sig klart, a programmet retter sig
mod en differentieret undervisning, og at det overblik, det er hensigten at opna ved brugen af
programmet kun har begraanset veardi i almindelig klasseundervisning.

IT-indsatsen ved Aalborg Universitet har i et opsamlende afsnit bl.a. anfert:

.. brugen af logbogen i undervisningen er pa det indledende og afprevende plan, og det
gadder bade den tekniske udformning og funktionalitet og den indholdsmeessige side af
sagen. Og pa begge sider er der stadig en del at gere.

.. loghogen dels giver mulighed for at falge den enkelte elevs arbejde pa tedtere hold,
og dels fremmer elevernes ansvar for refleksion omkring egne laaeprocesser — kort sagt
under stetter undervisningsdifferentiering og medansvar.

..Det tidligere naevnte forslag om at vadge et eller flere pilotprojekter som falges ted er
maske en god made at arbejde videre med bade den funktionelle udformning og den
mere konkret brugsmade.

Der er helt klat et stort behov for et fortsat udviklingsarbejde pa omrédet, og
Programdatateket/ Amtscentret vil derfor felge op i de kommende ar. Det er i den forbindelse
gladeligt, at FUIP ogsd i det fortsatte arbejde planlasgger at gere portfolio til et
indsatsomrade.

| et nyt udviklingsarbejde er tre klasser pa en skole blevet udstyret med baarbare computere,
der har trédlas forbindelse til skolens netvaak, med internetforbindelse. Der findes ligeledes
egen printer i klasserne. Den direkte IT-adgang kunne bringe undervisningen nsamere en
differentieret undervisning, og dermed bidrage til nye erfaringer med anvendelsen af
portfolio.

Fremtiden i FUIP

“Logbogen” kan anvendes af elever/hold i forskellige dele af landet, og der er ogsa et behov
for logbgger imellem elever/klasser i forskellige lande. Der arbejdes derfor med en
versionering af “Logbogen” i fremmedsprogede versioner (farst og fremmest engelsk). Et
samarbejde med FUIP vil i denne sammenhaang kunne bringe udviklingsarbejdet ind i et
internationalt perspektiv.
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Amtscentret for Undervisning og Programdatateket betragter sdledes FUIP om en stette til et
nadvendigt forsknings- og udviklingsarbejde i forbindelse med IT, og en mulighed for at
formidle viden og resultater til inspiration for det paadagogiske arbede til institutioner i
Viborg amt og i hele landet.

Vi ser frem til, at FUIP kan udvikle sig til at blive et vigtigt element i kompetenceudviklingen
i regionen og et solidt fundament for de omfattende investeringer, som ingtitutionerne ma
forventes at foretage i de kommende &r.

Amtscentret og Programdatateket har en raskke andre projektet, som vi glagder os til at
praesentere i samarbejdet om FUIP.
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Evaluering af Maldrup kommunes samlede I T-

indsats pa folkeskoleomr adet

Mgldrup —farste danske skolevaesen med samlet I T-indsats
Af Tine Jepser sen, Danmar ks Paadagogiske Universitet, Skive

Mgldrup kommune har investeret i nyt og tidssvarende udstyr til alle skolerne og i umiddelbar
forleangelse heraf sendt alle lagrere og skoleledere i Maldrup kommune pa kurset “ Skole-IT.
Det paedagogiske | T-karekort”.

Samtidig er den samlede IT-indsats i kommunen tilknyttet et evalueringsprojekt forestaet af
Bent B. Andresen, forskningsleder pa Center for Pasdagogisk 1T, Danmarks Pasdagogiske
Universitet, Kgbenhavn.

Jargen Hastgaard, Bjerregrav Skole, som er kommunens I T-skolekoordinator siger:

- “Formalet med vores store I T-indsats er naturligvis, at skolernes og laernes undervisning
skal udvikle sig. Vi gnsker, at den daglige undervisning forandresi takt med tidens krav, og vi
ser alerede mange tegn pa, at det lykkes at indfri malet. Indsatsen har vist sig at bidrage
stagrkt til at udvikle bade skolerne, lagerne, undervisningen og den IT-inddragelse, som
skoleloven fordrer. Samtidig giver det motivation og integration, nar snakken pa
larrervaaelserne kommer til at dreje sig om en fadles opgave, som alle ska vaae med til at
|zse sammen. Og fordelen er, at man sidder ved netop det grej, der bruges pa skolen”.

Lagerne og skolelederne er blevet efteruddannet i, hvordan informationsteknologien (I1T) kan
understette og udvikle skolens undervisning. Mgldrup Kommune er den farste kommune,
hvor ale laaere og skoleledere i folkeskolen gennemgdr en sddan samlet og koordineret
efteruddannelse. Kurset er bredt ud over et helt kalenderar, da bade udstyr, programmer og
Internet er nyt pa skolerne.

At en hel skole samlet deltager i fadles kursus har vist sig at vaare et meget klogt tra&k. Nar
dle larere og ledere pd samme tid gennemfarer kurset, skabes der et fadlesskab og en
forstaarkende effekt omkring uddannel sen.

Lagerne samarbejder i team med at planlagyge undervisningsforlab, der inddrager IT, og som
en meget central del af kurset skal undervisningsforl gbene tilrettel sagges sadan, at kursisterne
inddrager den nyeste viden om, hvordan bern bedst laerer noget nyt.

Kursusindholdet og lasningsmuligheder bliver diskuteret pa tvaas og der udvises stor
interesse for hvad hinanden arbejder med pa skolen. Undervisningspraksis diskuteres og pa de
fleste skoler opleves kurset pludselig som en vassentlig del i den samlede skoleudvikling.

Det har vaaret meget motiverende for skolens IT-udvikling at ogsa skolelederne er gaet med i
efteruddannel sen palige fod med lagrerne.

Indsatsen har effekt

Kursisterne udvikler deres undervisning og viden om laging, og IT bliver et relevant redskab i
den forbindelse. Kurset er tilrettelagt sddan, at 1T inddrages pa enhver tamkelig made.— Nar
kurset er gennemfert, modtager kursisterne et bevis, Det paadagogiske IT-karekort. Det
udstedes, nar hvert team har faet godkendt otte opgaver, hvor deltagerne viser, at de kan
bruge IT i deres paadagogiske undervisningspraksis.
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Gennemfarelsesprocenten er helt i top. | et fadles projekt som dette, stetter man op omkring
hinanden og “hiver hinanden med”. Enkelte deltagere er i kursustiden gaet pa pension og en
enkelt er flyttet til anden kommune, men ellers gennemfarer alle kurset.

Kursets form er ret ny. Det foregdr hovedsagelig over Internettet. Kun én eller to gange mades
kursusvejlederen med kursisterne. Resten af kurset — undervisning, vejledning, opgaver —
foregar over nettet. Derved bliver det en naturlig ting for kursisterne at arbegjde pa Internettet
med hjemmesider, e-mails og el ektroniske konferencer.

Evalueringsprojektet har givet Danmarks Paadagogiske Universitet en enestéende mulighed
for at falge kurset pa nearmere hold. Det har isaar vaaet meget interessant at felge deltagernes
oplevelse med den fleksible kursusform. Langt de fleste var meget usikre og tvivlende overfor
en kursusform, hvor vejlederen i kurset ikke var fysisk tilstede pa faste tidspunkter.

Men det er en kursusform langt de fleste efter endt kursus har udtrykt stor tilfredshed med.

Flere har udtryk, at de fremover nu vil overvee kursustilbud udbudt som fleksibel
undervisning — ikke kun i forbindelse med IT kurser.

Den fleksible kursusform har selvfalgelig stor betydning for Danmarks Pasedagogiske
Universitet som kursusudbyder og kursusudvikler. Danmarks Paedagogiske Universitet har
derfor i hele FUIP projektperioden haft stor opmaaksom rettet mod det psedagogiske IT
omrade — her isar pa deltagernes forhold til egen laging i et fleksibelt uddannel sesforlab.

Hvad sker der nér kursusformen skifter fra at veare tilstedevaael se pa faste tidspunkter med et
givet pensum til at veare fleksibel og differentieret? Hvordan kan den gode del fra traditionel
til stedevaarelseskursus kombineres med den gode del fra fjernundervisning sa vi fér en
kursusform, der opleves bade aktuel og relevant? Hvad kan denne kursusform tilfare efter- og
videreuddannelsen? Hvordan stemmer erfaringerne i Mgldrup kommune overens med
nationale forsknings - og udviklingsarbejder og internationale erfaringer, og hvordan kan vi
udnytte erfaringerne kvalificeret i det videre arbejde med efter- og videreuddannelse? Her har
Danmarks Paadagogiske Universitet nu faet mere konkret “know how” at arbejde videre med.

| forbindelse med en lignende I T indsats har evalueringsprojektet pavist nogle omrader af stor
betydning, nar deltagerne ikke har de store IT kompetencer i forvejen.

Treting er af meget stor vigtighed for I T indsatsens succes.

En villig, hjadpsom og kompetent IT-vejleder lokalt pa skolen er helt afgerende, nar
maskiner, netvaak, programmer og Internet er helt nyt for skolen.

Manglende udstyr (maskiner og skolens programmer) hjemme privat hos underviserne
opleves som en stor barriere for det fleksible kursus og skolens IT udvikling generelt.

Det er svaat a skille problemer med det nye udstyr fra kursusdelen. Den manglende

fortrolighed med det nye udstyr og nye netvaak oplevedes i begyndelsen som frustrationer i
forbindel se med kurset.
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Men man har pa skolerne taget kampen op sammen, og i interviews med 30 kursister papeger
samtlige adspurgte ogsa at “man laaer om IT ved at bruge IT. Der er ikke andre mader”.

Projektet evalueres

Maldrup Kommune satser stort. Uddannelsesindsatsen falger umiddelbart efter en sterre
investering i helt nye pc’er til skolerne, nyt netvaak samt det nyeste software. Som noget helt
ekstraordinaat har Maldrup kommune gnsket, i samarbejde med Danmarks Paadagogiske
Universitet, at den samlede IT-indsats underkastes en systematisk evaluering pa
forskningsniveau.

“Det er vigtigt for os at fa eksakt viden om, i hvilken udstraskning indsatsen er lykkedes i
forhold til vore intentioner”, siger kommunens forvaltningschef Karl Engelbrecht. “Andre
kommuner ma& ogsa godt se, at vi bade kan og vil i Maldrup kommune. — De forelgbige
resultater er meget opmuntrende. Evalueringsprojektet vil betyde, at vi kan sige ‘vi ved, at...’
i stedet for ‘vi tror, at...”. Samtidig far vi et preecist grundlag for at vurdere, hvordan vores
store satsning bedst falges op”, tilfgjer Karl Engelbrecht

Evalueringsprojektet forestas af en af Danmarks fgrende forskere pa omradet, forskningsleder
pa Center for Paadagogisk IT, Bent B. Andresen, Danmarks Pasdagogiske Universitet,
K gbenhavn.

Projektet omfatter bl.a. interviews med 30 af kursusdeltagerne i tre faser: Far uddannelsen,
umiddelbart efter uddannelsen og et ar efter uddannelsen. Sigtepunktet er at undersgge, i
hvilken udstrakning efteruddannelsen har pavirket den enkelte lagrers undervisning og IT-
kompetence.

Der er ogsa blevet taget interviews med de af kommunens folk, der har vagret involveret i IT-
indsatsen; | T-projektgruppen som har stéet for hele forlabet, skolernes IT-vejledere som i hgj
grad har vaget med til at stette op omkring uddannelsen pa den enkelte skole samt
skolelederne.

| interviewene er der dels fokus pa, i hvor hgj grad en bevidst koordinering af hardware,
software og efteruddannelse har givet bonus for IT-udviklingen, dels pa den fleksible
kursusform og dens potentialer i forbindel se med efteruddannel se.

Det endelige resultat af evalueringsprojektet er ikke kendt endnu. De sidste afsluttende
interviews tages farst i december 2001 — et &r efter endt efteruddannelse. Ferst her kan den
endelige effekt beskrives.

Forandringsprocesser skal slarod

Gennem en rakke forsknings- og udviklingsprojekter ved vi, det er en kompliceret affage at
foretage store udviklings- og forandringsprocesser. Evalueringsrapporten kan give os viden
om, hvorvidt indsatsen har daet rod, eller om en opfalgende indsats vil vage fornuftig.
Evalueringens vigtigste perspektiv er derfor, at den rettes fremad mod fortsat udvikling.

Det vaget utroligt spaandende at felge bade en samlet IT-indsats men isaa de fire fleksible
kurser pasatad hold. Det har givet nogle vaadifulde erfaringer.
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Pa kurset “Det paadagogiske 1 T-karekort” har det vaaet meget afgerende for forlgbet pa den
enkelte skole, at skolen har haft en leder, der er med pa kurset sammen med sine lagere og
issa om skolen har haft en IT-vejleder, der har bade evnet — men ogsa vaaet indstillet pa — at
stette op omkring skolens personalei forlgbet.

Det har givet deltagerne store udfordringer internt pa skolen at skolens netvaak, maskiner og
programpakke var helt nyt. Dette er ikke noget kursusvejlederne har vaaet blandet ind i, da
det ikke kommer selve kurset ved — men her har IT-vejlederne brugt meget tid pa at hjadpe de
avrige kursusdeltagere.

Det har varet spamndende at opleve at en kursusform — den fleksible kursusform — som mange
har veaet ret betamnkelige ved, efterhanden er blevet oplevet som en god kursusform og som
mange har vaaret meget glad for. Fordelingen af selvstaandigt arbejde og arbejde i teams har
vaget god og issa udarbedelsen af opgaver i teams bliver rost meget, da de fadles
diskussioner er blevet oplevet som vaaende udfordrende.

Selvom mange deltagere har vaaret meget 1T-begyndere ved kursusstart, har arbejdet med de
handvaaksmaessige faadigheder ikke slaet dem ud.
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Seminariet som videnscenter

- Skive Seminarium og FUIP
Af Henning Linderoth, Skive Seminarium

Skive Seminarium har vaaet med i 5 projekter, der alle har haft bergring med FUIP. De 4
farste projekter har samtidig faet midler fra Skive Seminariums udviklingspulje. Projekterne 1
og 5 har veget kart i teg tilknytning til FUIP og har webstedet fvww.limfjordsnet.dk| som
udgangspunkt. Projekterne 2, 3 og 4 har naesten kun bestdet af seminarieprojekter og alene
vaget prassenteret i FUIP regi.

Projekt 1: Biologi

Projekt 2: VUU

Projekt 3: PD og PPD

Projekt 4: AD & PS

Projekt 5: Dansk

| artiklen her vil jeg praesentere dele af projekterne 1 og 5, der som sagt har tilknytning til
Wwww limfjordsnet.dk| P& webstedet kan man se dokumenter og evalueringer af alle
projekterne, samt de personer, der har vaaret med i de enkelte projekter.

Seminariet som videnscenter

| teknologihistorien kan man vist roligt sige, at opfindelsen af html-koder og www som
grundlag for internet i begyndelsen af 1990'erne, har vaget arsagen til en af de mest
grundlasggende amndringer nogensinde og dette er pa ve til at andre en rackke relationer
mellem mennesker og organisationer. Samtidig dbnes der for nye muligheder, som vi ma
forholde ostil. Er alle de muligheder, der er en falge af den teknologiske landvinding noget vi
blot skal overtage? Kunne det ikke taakes, at vi pa nogle omrader métte afgive mere land end
vi vandt?

Det er altid udgangspunktet for ethvert tilrettelagt handlingsforlab i praksis uanset om der er
tale om lovgivningsimplementering, didaktiske forlgb, udviklingsarbegde eller
forskningsprojekter. Hvad vandt Vi 0g hvad mistede Vi?

L imfjordsnet

Med ovenstdende in mente vil jeg preve at sadte fokus pa “ Limfjordsprojektet”. For at forsta
projektet skal man vide, at det er taankt ind i et omrade af Danmark, hvor IT-udviklingen ikke
umiddelbart er til at fa gie pa. Kunne man tale om IT-import og IT-eksport til et geografisk
omrade sa ville dette regnskab udvise et utrolig stort underskud. Vi importerer meget mere
end vi eksporterer. Pa IT-omradet lever vi i periferien.

Interviews

| forbindelse med de 5 projekter under FUIP, som jeg har vaaet deltager i og koordinator p3,
har jeg lavet en raskke undersggelser af savel kvantitativ som kvalitativ art. De kvantitative
besvarelser jeg her i det falgende kapitel refererer til, er fra“forundersagelser” pa folkeskoler
I en kagbstad og en sterre landsby i tilknytning til “Limfjordsnet”. Undersggelserne er blevet
udfert umiddelbart far et udviklingsarbgjde er blevet ivaaksat og er stilet til eleverne.
Populationen har vaaet 117 elever. Lige efter udviklingsarbejdet har jeg foretaget kvalitative


http://www.limfjordsnet.dk/
http://www.limfjordsnet.dk/
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Forunder sggel ser

De forundersogelser jeg har foretaget blandt 7. og 9. klasses elever fra bade by- og
landomrader i Viborg amt i for- og efterdret 2000, er for brugen af computer og Internet i
didaktisk og paadagogisk sammenhaang pa mange omrader ikke saalig opmuntrende.
Forundersggelserne har haft til hensigt at fa undersagt i hvor stort et omfang eleverne
anvender computeren hjemme og i skolen. Samtidig har jeg gerne villet synliggere
forbindelsen mellem elevens brug af computeren hjemme og i skolen, og om der i skolens
organisering af “undervisningen” er tamkt pa skolens virtuelle rum?

Nar jeg har spurgt eleverne om websteder

R s e "“':;““ oo de  bruger bdde privat og i
" i skolessmmenhaang naevner de ikke et
s | N = - eneste, der har tilknytning til amtet eller
] ' ‘ | j ~ | Nordvestjylland. De anvender hovedsagelig
20% - 3 — ~  dansk- og engelsksprogede websteder, der
il |_ 'l . | & | herertil kategorien “underholdning’ og som

har deres udgangspunkt i et sterre bymilja.

f ‘,.-* *":jb f'f 4 fﬂ Undersggelserne peger ogsa pa, at langt de
o 4 & fleste elever anser Internet for at veare

et transmissionsmedie” paliniemed TV o.l.

og ikke et interaktivt medie, hvor de selv
kan vazre aktarer. De konsulterer internet pad samme made som de konsulterer TV, radio osv.
28% af eleverne har eget websted og et kendskab til Internet der sadter dem i stand til selv at
vage producenter af websider, hvorved de kan blive kommunikerende. P& skolerne i
landomradet var tallet kun 12%. Kun 2% af de elever, der privat har et websted, naevner, at de

har laat webprogrammering pa skolen. De private elevwebsider blandt de 28% der har eget

Figur 2

! Fokusinterviewene foregik pa den méde, at jeg pa forhand til de interviewede havde sendt nogle fokuspunkter,
somjeg ville forbi. De elever, der skulle interviewes, kunne bruge fokuspunkterne til at indsamle de avrige
elevers synspunkter. Kun intervieweren havde fokuspunkterne under interviewet.

2 Om begreberne henvisestil Jens F. Jensen: Multimedier, hypermedier, interaktive medier, FISK 3, Aalborg
Universitetsforlag 1998
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websted og som jeg har set, har vaaet pa et til fire sider, de pressenterede eleven og deres
hobbies. P4 dem ale var der links til

6a Hvilke fag og il bEupes websider med musik, spil, chatrum og SMS
PR TR beskeder samt e-mail. Ingen havde links til
regionen.

Som det fremgar af figur 2, A er
| skoleemner ikke det omrédde man “gar
H efter” pa Internet. N& de bruger
L computeren hjemme til skolearbejde, uden
p » og med Internet, s3 er der tre fag og
q’{fe’f“ ijﬁ."a“‘u:ﬁ" S omréder der er helt i front. De tre er, som
det fremgar af figur 3 — dansk, engelsk og
Figur 3 projektopgaven. De folkeskolelaaere, der

har set tallene har vaaet meget forbavsede over, at dansk er sa markant og samfundsfag,
matematik samt fysik ikke er mere fremtraedende. Projektopgaven og engelsk var helt som
forventet. Som det fremgar af figur 4, sa peger eleverne pa, at det er helt andre fag og omrader
de bruger computeren til pa skolen i forhold til hjemmebrug.

Eleverne mener heller ikke, at de har laat at bruge computerne af skolens lagere eller
foraddrene. Som det fremgar af figur 5, sa har de selv stéet for denne opgave.

Mine undersagelser viser klart, at der er stor forskel pa det indhold eleverne “bliver sat til at
arbejde med” pa skolen og det de arbejder med hjemme. De betegner ikke deres brug hjemme
som “arbejde” men mere som leg.

Der er en tendens til, at computeren hjemme

13 I hvilke birw du skolens
kil ikke opfattes som vagende i forbindelse med

0%, computer? I Msgat h

Bo% - |mmigtig magat SKOlENS eller |agrernes computere. De har intet
P IF = med hinanden at gare. Det er den opfattelse
i ” !'. i | || der bade er hos elever og lagerne og skal

1n-¢, Bl

: samtidig sesi lyset af at 89% af eleverne har
adgang til en computer og 73% er pa Internet.
,o*‘:e‘" 4 'sf "-ﬁ'\? 4 Her er der igen stort udsving mellem by- og
landomraderne. | byomradet er der ellers
gode muligheder for a have indbyrdes

Figur 4 kontakt, da alle elever og lazrere er pa

SkoleKom. | landomradet havde kun laaerne en adresse. Meget fa elever, der er pa
SkoleKom har modtaget en eneste opgave fra en lager og lige sa fa elever har sendt tile,
besvarelser o.l. til laxernes e-mailboks. Har eleverne problemer med lasning af opgaver kan
de godt skrive til hinanden, men meget saddent til lagrerne og slet ikke til elever og lagere
andre klasser eller pa andre érgange. Der var ingen skoler der havde fadles konferencer, hvor
elever og lagere fra klassen, samme argang eller “de addste elever”-afdeling havde adgang.
Man bruger ikke de muligheder der findes for at knytte skolen og hjemmet sammen.
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Hvis man opfordrede eleverne og
B Sulv foraddrene til at anvende SkoleKom pa
Farmidre hjemmecomputeren i langt hgjere grad, s&

8 Lwreres ville foraddrene kunne “se” ind i skolen og
JI ' ~ falge med i dens hverdag. Skole-hjem-

14 Hvem har lart dig at bruge

computeran?
' samarbejdet kunne blive mere fagligt og
ke T mere reelt. Ingen af de skoler, jeg har
0% | I : undersggt, kan betegnes som skoler med
o = virtuelle rum. Sa vidt jeg ved, sd mangler
intet migtig messt  regionen den farste skole med virtuelle rum
Figur 5 endnu at se dagens lys. Klassen er endnu
omdrejningspunktet og det fysiske

Maged iddn

klasselokale er fortsat det rum, hvor “rigtig laaing” finder sted.

N&r computeren anvendes i undervisningen, sa “leger eller spiller” man fortsat og forstael sen
er stadig den konsultative. Den kommunikative og interaktive forstaelse kraever efter min
mening en ganske anderledes organisering, hvilket forundersggelserne har afdaret. |
paedagogisk sammenhaang, mener jeg at det burde vaae indlysende at inddrage mulighederne
for at andre eleverne fra at vaare konsulterende til at vaare kommunikerende. Det er praecist de
muligheder Internet og e-mail giver som nye landvindinger. Som mine undersggelser viser, sa
sker det i meget begramset omfang. En enkelt byskole er dog godt pavej.

Biologiprojektet

“Computerteknikken med ud i naturen”

Da Skive Seminarium fik muligheden for at deltage i FUIP-projektet, var der pa seminariet
ikke umiddelbar stor interesse for at deltage. 4 projekter, der ale var udviklingsarbejder blev
tilknyttet. Et af projekterne var et biologiprojekt, hvor eleverne skulle bruge en pamtop-
computer direkte pa stranden. Projektet blev formuleret af lektor i biologi ved Skive
Seminarium Niels-Henrik B. Olsen og undertegnede. | ansaggningen stod falgende:

“Historisk kunne man sammenligne dette udviklingsarbejde med den bagbare
boremaskine — fri af ledninger og andre begramnsende faktorer. | dag taler vi ikke om
boremaskine, men om en mekaniseret skruetrakker, der indlysende bad om
udviklingsarbejde. Hvad kom der ud af det? En uhyre fleksibel bore- og bitsmaskine,
der med meget differentieret hastighed og de rette stjernebits og kaav kan fa selv de
svageste handled til at klare almindelige bore- og skruearbejder.

Hvordan vil en compuﬁr — fri for ledninger og i lommeformat — kunne udvikle den
pasdagogiske praksis?”

Det var den spaade start pa projektet.

Et hav af problemer!

Det farste & gik med at fa klaret en rakke tekniske problemer. Ferst henvendte vi os til
TeleDanmark. De kunne ikke klare en PT-computer med farveskeem og de
programmeringsspecifikationer, der var gnsket. SSA-data i Skive hjalp os med lgsningen af
computeren. Valget faldt pa 2 stk. HP Jornada 680. Telefonien kgbtes gennem

% Se hele ansagningen pd www.limfjordsnet.dk
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"Elektroniklageret” i Skive. Valget blev 2 stk. Nokia
5110 med GSM-software. Vi fik kabt taletidskort til
eleverne, sdledes a skolerne kunne betale for
telefonidriften. Nu skulle vi kunne kere. Men ak! Det
viste sig at vage langt vanskeligere end farst antaget.
Computerne viste en rakke temporaae fel. Problemet
var sterst, ndr vi befandt os pa forskellige strande langs
Sallings kyster og det var her computeren skulle bruges.
| forbindelse med et forskerfalgergruppemede i foraret
2000, havde vi lagt problemerne frem. Fra én af
forskernefik vi falgende svar i en skriftlig statusevaluering af projektet:

“Men inden da vil jeg sige, at det lyder bade underligt og for darligt, at alle disse
kompetente teknikere har problemer med at klare en forbindel se mellem en mobiltelefon
og en palmtop.”

Med i evalueringen var oplysninger om en person, vi kunne henvende os til. Det viste sig at
vage spild af tid. Vi havde brugt oceaner af timer pa det tekniske og var meget tagt pa at
opgive!!

Jegtogi l@bet af sommeren kontakt med Nokia og HP. Det hjalp ikke meget i farste omgang.
“Elektroniklageret” satte mig i kontakt med Jan Christensen pa Dangaard Datai Padborg. Han
fik det hele tilsendt! Her var der hjadp at hente. Det var et forkert simkort, der var i
mobiltelefonen. Teleselskaberne havde ikke givet tilstrakkelige specifikationer om det
anvendte kort. Taletidskort kan ikke anvendes!!

Med et halvt ars forsinkelse, den 18. august 2000 kom vi endelig stabilt pa nettet. Men nu
begyndte en rakke nye problemer. Eleverne skulle kunne se digitalfotografier af
muslingeskaller o.l.. De skulle have en kvalitet, sdledes a man kunne sammenligne
opsamlingerne fra standen med biologidatabasens billeder. Et tidligere kursus i ASP-
programmering hjalp mig meget. Torben Tangsig pA NVN-data — der har hosted
“Limfjordsnet” — installerede ASP 3.0 pa computeren og var efterfalgende utrolig hjadpsom.
Terkel Linderoth hjalp med optimering af systemet. Kaare Linderoth hjalp med et ASP-
program, der kunne differentiere mellem PT-computeren og andre computere. Herved fik vi
mulighed for at afvikle en del beregninger pa serveren og meget mindre pa den lille PT-
computer. Det viste sig at vaae saardeles effektivt.

Det - der gar en forskel

Endelig kom projektet i gang, men farst métte jeg sadte 2 nye personer ind i arbej detu. Nu var
projektet ikke laangere et teknologisk projekt, men et didaktik- og organisationsprojekt. For at
kunne std med den lille computer i handen og anvende den pa stranden i 2 timer og
efterfglgende fa eleverne til at lave nogle enkle websider, sa skulle en raskke institutioner og
organisationer medtamkes. De eksisterende institutioner skulle temkes anderledes og de skulle
have formd de ikke tidligere havde haft. Seminariet og folkeskolen skulle i samarbejde
oprette en database med viden om Limfjordens dyreliv, ligesom seminariet skulle opfatte sig
selv som et dynamisk videnscenter for regionens folkeskoler og arbejde tad sammen med
disse. Med projektet opstod der et behov for at teake undervisningsmaterialer pa en helt
anden méde. Eleverne kunne nu std midt i materialet og hente viden om det fra databasen,

“ Blandt de 5 personer, der skulle have vaget med til at afvikle projektet i for&ret 2000, var der kun undertegnede
tilbage i efteraret 2000.
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beskrive det de sa — og gemme det. Senere kunne de pa skolen eller hjemmefra bearbejde
materialet og laagge iagttagel serne pa Internet. Skolens fysiske rammer var spraangt og dermed
0gsa begrebet skole. Internet og de sma baarbare computere kan komme til at betyde, at vi ma
til at nydefinere skolen som begreb og dermed ogsa de samfundsmaessige funktioner som
skolen tidligere varetog. Den virtuelle skole kan vagre i baglommen!!

Organisering
Noget af det jeg opdagede med “Limfjordsproj ektet”
var, a seminariet ikke bare var en institution, der
drev pasdagogisk virksomhed, men pludselig var
afhaangig af og medspiller i en rakke organisationer.
For a kunne forklare dette nye til deltagerne og
andre interesserede métte jeg opfinde et nyt begreb
“den interaktive organisation”. Begrebet hentyder til
organisationer der er forbundet gennem netvaak og
opdelt i en rakke underorganisationer, som
aktarerne gjer, har part i, eller kgber og far direkte
eller indirekte service hos. Organisationerne kan
vage private, offentlige — nationale eller
internationale. Gareth Morgan giver i bogen Organisasjonsbilder, en udmaaket beskrivelse af
organi sationstypen:
“Organisagonen hviler under dike omstendigheter i gkende grad pa sitt
informasjonssystem. Mikroprosessorene har gjort det mulig & organisere uten at man i
noen streng betydning av ordet har en fysisk foreliggende organisagon. En
produserende organisason lokalisert i utkanten av New York City kan koordinere deler
som kommer fra ulike asiatiske produsenter med fabrikker i Taiwan. Suttprodiktet vil
bli levert til detaljister over hele Europa og Nord-Amerika av uavhengige distributarer.
Kundehenvendelser eller problemer med produktet behandles av en kundetelefon med
ansatte som arbeider i Irland, Danmark eller New Brunswick, Canada. Bokferingen
som trengs for & holde orden pa transaksionene, utfares i Det fijerne @sten, og
regnskapsfarselen er satt bort til et lite firma i Atlanta, Georgia. Firmaet i New York
City omfatter bare en liten stab av sentrale koordinatorer og en forsknings- og
utviklingsavdeling. Det er en “ virtuell organisagon” . Informasonsteknologi brukes til
& oppheve begrensningene i tid og rom og til & knytte “kunnskapsarbeidere” og
fabrikkarbeidere som befi ] , I et
integrert nett av aktiviteter”P
Hele netvaaket er ikke staarkere end det svageste led. Uddannelsesingtitutioner er ogsa led i
netvaaket og kan pa det personlige plan, i et samfunds og i dets kompetenceregnskab blive
det svage sted, der hvor leddet spraanges. | projektet var der tale om seminariet, folkeskoler,
elevernes hjem, et telesel skab, en e-mail- og konferenceudbyder samt en internetudbyder.
Jeg oplevede flere gange under projektet, hvor vigtigt det var, at hele dette net fungerede og at
alle var klar over, hvad deres opgave var.

En regional forankring

Det mest spaandende ved projektet var nok, at internet dbnede for indsigt i det regionale
samfund. Jeg opdagede, at man skulle overveje, hvad det var eleverne kunne finde og ikke
kunne finde langs Limfjordens kyster.

® Morgan, Gareth: Organisasjonsbilder, Universitetsforlaget, Oslo 1998, side 91 - 92
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“ SKolen som centrum i lokalsamfundet” . Dette kan illustreres med et enkelt citat: ‘Hvis
almindelige mennesker skal leve et aktivt og rigt liv i informationssamfundet og undga
passivisering og robottisering, ma vi her og nu: - omdefinere begrebet arbejde, - knytte
uddannelse sammen med det nye arbedsbegreb, - udvikle vore lokalsamfund til
gkonomiske enheder, - ivarksadte vor egen produktion i lokalsamfundene. For at opna
dette ma vi i vore lokalsamfund skabe centre, hvor vi kan veae mennesker sammen,
hvor ideerne fades, afpreves og ivaaksadtes, og hvor aktE(iteterne koordineres. Skolen
er helt naturligt den bedste mulighed for et sddant center.’

Databasen skulle tage udgangspunkt i ngjagtig de strande, som eleverne skulle faardes pa

Flere gange blev lokaliteterne besggt og forskellige snegle, muslinger o.l. blev fotograferet.

Fotografierne og informationer om de forskellige fund blev lagt pa basen.

Aftalen med skolerne var, at projektet skulle bruge 4-5 elever i en 6. eller 7. klasse. Skolerne

skulle bruge 10 timer pa projektet.

Hvad stiller projektet til radighed under forlagbet?

1 pamtopcomputer med mobiltelefoni.

Websted med database.

Websted til elevprojekter —hvor laaere og evt. elever far redigeringsret!
SkoleK om-konference til elever plus gvrige deltagere.
SkoleKom-konference til deltagere minus elever.

Hvad skal leererne?

| hver klasse skal der laves grupper. En gruppe skal arbejde med en palmtop-computer og et
digitalt kamera. Elevernei gruppen skal have Internet hjemme og vaae tilmeldt SkoleKom.
Lagerne skal tilrettelasgge et undervisningsforlgb i biologi, hvor stranden bliver inddraget —
macomasamfundet. Forlgbet skal tilrettelasgges sadan, at der bliver hjemmearbejde og det skal
straekke sig over ca. 10 timer samt finde sted i oktober maned. Deltagerne bliver interviewet i
| gbet af november maned!

Meadet med en skole

Ved det farste made med eleverne og laareren viste det sig snart, at de ikke havde arbejdet ret
meget med en computer. Ingen pa skolen kunne lave web-sider og det var kun laaerne, der
var pa SkoleKom. Seminariet tilmeldte eleverne til SkoleK om og jeg matte undervise lagreren
og eleverne i FrontPage og Paint Shop Pro samt brugen af SkoleKom og PT-computeren i 7
timer. Det var en umulig men spaandende opgave.

Forlgbet pa stranden blev forkortet til to timer, hvilket til gengadd var en stor oplivelse.
Teknikken fungerede perfekt og arbejdede utrolig stabilt.

Medens vi var pa stranden blev vejret darligere og darligere — regn- og haglbyger piskede ned
over os. Teknikken holdt og sendte informationer efter informationer — ogsd selvom
computeren blev godt vad. Eleverne holdt til gengedd ikke. De sggte ind i et havehus, hvor de
fotograferede skaller og med PT-computeren fandt informationer pa databasen
“Limfjordsnet”. Sma beskrivelser blev nedfaddet og gjort klar til videre forarbejdning pa
skolens pc’er.

Pa skolen blev der brugt 2 timer til praesentationsdelen og en kort evaluering. Resultatet pa
skolen blev for meget reproduktion af databasen og alt for lidt om elevernes oplevelser pa
stranden. Det er ikke nemt nar klokken pludselig ringer, for sd sendes der signaler af sted om

6 Christensen, Cresten Sloth: Produktion i lokalsamfundene, art. i Skolen i informationssamfundet, Citatet er fra:
Arne Mortensen: Paadagogik, magt og teknologi, Gyldendal s psadagogiske bibliotek, Kbh. 1984. s. 39.
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sult og mavepine. Pa skolen satte strukturerne d dagsorden for laging. Vi skulle have gjort
det hele feardig pa stranden —i den virtuelle skol€e”.

Blev malene ndet?

| projektets ansggning havde vi opstillet falgende mal:

« a seminaridlarerne far undersggt mulighederne for at anvende palmtop-computeren i
paedagogisk netbaseret- og fjernundervisningsmaessig praksis.

» undersggel sen skal omfatte tekniske muligheder.

» folkeskoleelevernes dannelses- og laaringsmaessige aspekter.

» at seminariet palasngere sigt kan udvikle webbaseret undervisningsmateriale til skolebrug.
Udvikling af undervisningsmaterialet kunne evt. udvikles i samarbejde med det lokale
erhvervsliv.

« at lagerstuderende far mulighed for at eksperimentere med fremstilling og anvendelse af
webbaseret undervisningsmateriale, der kan anvendes pa palmtop-computeren.

« o alle deltagende parter lagrer at bruge e-mail til kommunikation om relevante spargsmal.

« o eleverne far laat, reflekteret og skrevet om macomasamfundet, der hvor den er til at se
— pa stranden.

Nar ovenstaende md skal evalueres, sa er der to omrader, som projektet ikke direkte fik taget

hul pA Det drejer sig om samarbejdet med det lokale erhvervsiv og inddragelse af

lagrerstuderende, som vi havde pa banen, men da projektets start trak ud, métte dette opgives.

De tekniske problemer og muligheder med PT-computeren er nok blevet projektets starste

landvinding. Med de erfaringer som vi har faet, sA burde der forskes meget mere i PT-

computerens brug i skolesammenhaang. Den ledningsigse computer vil kunne spraange
laaingsrummet og dermed aandre de dannelses- og laaingsmaessige aspekter. Evalueringen af
projektet viser klart, at de hgje imaginaae myre, der er omkring skolen og som
undervisningsministeren har et gnske om at fa brudt®, kan brydes bl.a. gennem anvendelse af

PT-computeren. Samtidig har projektet ogsa vist, at de hgje mure sidder dybt i nogle skolers

strukturer bade fysisk og i de mentale rum. Om de samme hgje mure ogsa eksisterer i

seminariesammenhaang skal det i fremtiden blive spaandende at fa undersagt.

Danskproj ektet

For yderligere at styrke det regionale i vore projekter gik vi i gang med det sidste projekt, der
blev et dansk-projekt om Jeppe Aakjaa. Min samarbejdspartner var lektor i dansk pa Skive
Seminarium, Hans Chr. Wiwe. Hans Chr. skulle pa” Limfjordsnet " opbygge en database med
og om Jeppe Aakjaa. Min opgave blev at tilrettelaagge de virtuelle rum bl.a. et konferencerum
til lawerne og os. Eleverne var to argange — 7. og 9. klasse, der ligeledes fik konferencerum.
Pa byskolen var ale elever paforhand med i SkoleK om, sd de var godt forberedte. Hertil kom
at jeg skulle lave forundersggelser, holde kontakt til skolen under forlgbet samt lave de
afsluttende interviews.

Mange af de omrdder som blev beskrevet under biologiprojektet var ogsa med i
danskprojektet. Det drejede sig bl.a. om undervisningstof, der var webbaseret. |
danskprojektet var der dog ikke nogle opsamlede objekter sa som sgstjerner o.l., man leksikalt
skulle hente informationer om, men en forfatterbiografi og litteraturhistorie, hvorfra der var
links til eksempelvis forskellige litteraare tekster, samt en billeddatabase og flere eksterne

" Se databasen og elevernes sider p& www.limfjordsnet.dk

8 Jeg ser de 3 store evalueringsundersagel ser og udviklingsarbejder i slutningen af 1990’ erne som udtryk for

mi nisterens gnske om at spraange skolen "hgje mure” og gare skolen mere dben og gennemskuelig for foraddre
og myndigheder. 4-by-projektet var et af dissetiltag. Jeg var konsulent pa dette projekt.
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databaser med historiske oplysni ngaﬂ. Uden at veae faktionslitteratuvIE giver en webbaseret
litterag database mulighed for hurtigt at bevagge sig mellem fiktion og fakta. Det er denne
vekselvirkning, der ger webbaseret fiktionslasning til det, der ger en forskel. Omradet ber
helt klart udforskes meget mere, da kunsten som erkendel sesmade prassenteret i denne form,
kommer meget tydeligt frem og herved bliver opfattelsen af kunsten som underholdning
udfordret. Der ligger her et klart opger med E. Kants asstetikopfattel se.

Som afdutning skulle eleverne enten laagge deres produkter pa konferencen eller lave
websider. Alle produkter skulle vaae tilgaangelige og skulle vurderes af elever og lagere.

Formalet var
| projektets ansggning havde vi opstillet falgende mal:

e at seminarielagerne far undersggt mulighederne for at anvende en interaktiv
organisering af undervisningens praksis.

» undersagel sen skal omfatte tekniske muligheder.

» folkeskoleelevernes brug og forhold til IKT.

« at seminariet — i samarbejde med regionens larerne — pa langere sigt kan udvikle
webbaser et undervisningsmateriale til skolebrug. Udvikling af
undervisningsmaterialet kunne evt. ogsa udvikles i samarbejde med det lokale
erhvervsliv — herunder turisterhvervet.

+ at lawerstuderende far mulighed for at eksperimentere med fremstilling og
anvendel se af webbaser et undervisningsmateriale.

e at alle deltagende parter lager at bruge e-mail til kommunikation om relevante
spargsmal.

« at eleverne far laat, reflekteret og skrevet om forfattere i neamiljget, hvis minder
ikke er laangere vak end en bustur.

Summativ evaluering

Falgende elev- og lagerinitialer anvendesi de efterfalgende interviews.
J, S, Kereeveri7. klasse.

R, S9er elever i 9. klasse.

CP, MK, KN er legerei 7. klasse.

PL og TK er lagerei 9. klasse.

Generelt var der blandt bade laarere og elever en stor tilfredshed med projektet. For en del
elever havde det vaaet meget speadende og anderledes. Til elevspgrgsmalet om projektet
havde vaaet godt og hvor computeren havde gjort en forskel, svarede eleverne:
J: Det var da fint nok. Jeg synes det var meget sovt. Og klassen, de synes ogsa det var
gowvt, og de vil gerne have noget mere om det.
S: Det var meget godt. Men vi har ogsa arbejdet med det fer — mange gange. Ikke helt
lige s& meget som denne gang. Det her var jo udelukkende lavet til computeren. Nogle
gange laver vi programmer kun til fremlagygelser. Dette her var udelukkende til
computeren. (...) Ja, det ger det ogsa lidt nemmere med Power Point, hvis man skal vise
det til nogen. Det var ogsa det, jeg brugte. Det var faktisk det de fleste brugte. Og det
har vi brugt fer. Jeg har ogsa brugt det derhjemme. Det kan man lave sjove ting med.

® http://www.limfjordsnet.dk/DataDansk/Default.htm
10 Jeg tamnker her pd litteratur som f.eks. Jostein Gaarder: Sofies verden, Hgst og san, Kbh. 1992, hvor man i
romanformens fiktion skildrer filosofihistoriens fakta.
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Jeg kunne godt taanke mig at bruge det endnu mere. Det kunne de fleste ogsa godt. Vi
syntes det var interessant!
K: Ja, det er sovere at bruge IT frem for bare at lave det i handen. For det er hurtigere
og sa nar man skriver i Word, skal man ikke taanke pa at stave. Man bruger ikke naa sa
meget tid. Det er faktisk det, jeg synes er bedst. Word giver nogle redskaber, idet der er
stavekontrol. Det kan jeg godt lide at bruge. | vores gruppe lavede vi en hjemmeside i
Front Page. Vi har lavet en menu, hvor vi har delt det op i 2 — 3 frames — og sa har vi
lavet en menu og en top — hvor overskriften sadan star. SA har vi skrevet det rent og lagt
det ind. Vi brugte Word til at skrive det rent med. Og derefter fart det over i FrontPage.
S9: Ja— Nar jeg arbejder med computeren, sa tilrettelasgger jeg det pa en anden made
— jo maske gar man ud fra at man kan mere med en computer end hvis man bare skal
lave noget i handen. Nar du skal lave noget i handen — sa har du ingen mulighed for at
lave noget der dakker verden over. Det er lettere at lave en prassentation for andre pa
en computer end at lave i handen og det er mere spaandende (...) Ja! Men det er jo det
der med lyd og billeder som du kan kere sammen —og det er jo skaaggt — og det er kreativt
—ja det synesjeg.
Men ikke alle var lige begejstret! Er man lidt bange for maskineriet, sa kan det godt blive
svaat. Sa er det godt, at der er en hjadpende hand. Alle giver udtryk for, at der er stor
hjad psomhed.
R: Ho — jeg ved faktisk ikke sa meget om det — Nej — jeg har ikke vagret inde pa den.
[ databasen om Aakjaa ] Den ene dag da var jeg sddan syg — og den nasste dag havde
vi ikke tid — da skulle vi lave Jeppe Aakjaa. PL — lareren — han har printet det ud til os
—o0g kopieret —og sa har vi sa faet et stykke papir —hvor vi har arbejdet med det papir.
S9: (...) Jamen jeg hjadper da — hvis der er nogen der har nogen problemer. Nu
FrontPage — det er ikke det jeg er allerbedst til og der bruger jeg meget HTML og her —
jo — jeg hjadper da! Jeg hjedper ogsd lawerne. Jeg hjalp faktisk NN lige her i
frikvarteret — med sidetal — s& jo — det havde han lige glemt — det kan man godt og det
er fint!! Jeg synes ikke eleverne ved mere end laarerne. Ngj — det synes jeg egentlig ikke
—der er altid nogen ting som nogen ved bedre end andre!
En nyhed i projektet var, at ale elevgrupper skulle fremstille en praesentation af deres projekt.
De métte selv bestemme, i hvilken programtype de ville fremstille prassentationen. Word og
PowerPoint var langt de populageste. Prasentationen skulle derefter lasgges pa deres
konference, sa ale pa argangen kunne se den. Vi var selvfglgelig interesseret i at vide om
denne del kunne bruges, hvilket laaernei 7. klasse svarede felgende pa
CP: Normalt arbejder argangen sammen i projektforlgb. Men denne gang matte de
ikke, sa derfor syntes vi, at det var en god ting at kunne lasse hinandens og se hinandens
0g give hinanden respons pa det. Det har vi vaaret meget godt tilfreds med. Problemet
var, at vi ligesom havde gemt de to sidste timer til at give hinanden respons. Det var
umulig — fordi det vedtede bare ind. Vi kunne ikke na det. Jeg har lovet mine, at vi ser
pa det senere. Det ville de faktisk gerne! MK og KN: Det ville mine ogsa. ..
MK: Det var lang tid at hente filerne ned —rigtig lang tid.

Lagrerne var enigei, at den meget korte tid til projektet var gaet ud over elevernes og lagernes
vurdering af praesentationerne. Hverken laaere eller elever kunne nd at se de meget tunge
PowerPoi nt-praesentationer igennem. Skulle man se prassentationer og kommentarer igennem,
sa skulle man bare for 7. klassens vedkommende lasse 109 meddel el ser.

1 Mintilfgjelse.
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Formativ evaluering

Samtalen gled derefter over i de fremtidige perspektiver. Der blev talt meget om, at det

fremover ville vaare spaandende at arbejde med databaser og have konferencer til radighed. Til

spargsmalet om de kunne have organiseret afslutningen anderledes svarede de:
CP: Vi skulle have lavet responsgrupper, sa alle far respons for der er mange, der
ingen respons har faet .
MK: Og sa er der nogen der har faet mange!
KN: Ja, og s& skal det styres!
CP: Og sa ville det ogsa vaae godt om vi snakkede med dem om hvad respons er. Noget
med at ga lidt i detaljer. Det kan vagre noget med farver. Det kan vaae teksten..... eller
hvad det nu er [ja— lyder det i baggrunden] — sadan, at de ikke bare skriver, at det var
godt og ovt —men at de prover at ga lidt dybere!
PL: Vi har gjort meget ud af brugen af respons og vi ser mange muligheder i det. Det er
ferst nu vi er begyndt at bruge det.
TK: Vi har provet faktisk og har meget god erfaring med det — simpelthen. Vi lod
eleverne give point — ud fra nogle forskellige kriterier — til nogle udstillinger, vi havde
lavet i forbindelse med et religionsprojekt. Det tog sa lidt tid selvfelgelig for os at laagge
de point sammen. Vi havde s& sadan en fernisering, hvor eleverne fortalte om, hvad de
havde lavet og sa gav de hinanden point. Det passede fuldstaandig med vores — altsa pa
naa nogen ting. Men ellers passede det fuldstaandig pa vores indtryk — men det virker
meget bedre nar det er fra kammerat til kammerat end nar det er lagreren. S er det jo
ikke bare laareren der er sur!!

Lagerne mente, at de skulle have lavet en fadles indledning, hvor ale havde hart en novelle

og nogle digte. Nar emnet er ret begramset - hvor der er tale om en kunstners vaak - sa skulle

projektet organiseres anderledes. Sadan som larerne umiddelbart sa projektet, sa lagde det op

til, at de skulle introducere det og derefter gaind i vejlederrollen — men det var ikke optimalt.
KN: (...) jeg har kert projekter far. Det bliver en anden made man forbereder sig pa.
Det er selvfelgelig afhaangig af hvilken time man gar ind til. (...) Projekter er meget
mere afvekslende — synes jeg — og ga ind og give et oplaag om et eller andet specifikt
fadles for dem alle sammen. Og derefter ga ind og give vejledning til de forskellige
grupper. Jeg synes det er langt overvejende en vejledningsfunktion, nar man anvender
IKT.
CP: Der kommer en stor klump af forberedelse inden projektet — med at sadte sig ind |
projektet — sadte sig ind i Aakjear. Sa fyrer man ligesom alt det af i ferste time —
oplamget til det —og sa er det vejledning resten af tiden.

Til learerspargsmalet om den traditionelle klasseundervisningen var forsvundet svarede de:
CP: Det har den sa gjort for osi dette her tilfadde. Vi har derfor snakket om, at vi er
kede af at vi ikke har lavet et fadles oplaag pa det her projekt — en fedles gennemgang —
for argangen —ja—éeller for alletre klasser.

MK: Jeg gjorde det lidt — jeg fandt to timer om Aakjaar. Jeg fortalte lidt om ham — hans
skoletid og leeste nogle digte op for dem.

CP: Jeg introducerede Aakjaa som person, men ikke decideret tekster. Jeg ville gerne
have gennemgaet et digt eller en novelle med dem. Mange af dem kender ikke digtene.
De har [i forbindelse med projektet] = maske kun lasst eller arbejdet med biografien
eller kun arbejdet med Marie Bregendahl eller hvad ved jeg. De er ikke gaet ind
forfatterskabet. Der skulle have vagret tid til en lidt laangere introduktion.

2 Mintilfgjelse.



MK: Jeg har f.eks. haft NN inde og fik laese noget op pa dialekt — men vi har ikke
arbejdet med dialekt. Der var et oplasg som sadan for at fortadle lidt om dialekten.
KN: Jeg har gjort det ligesom CP — oplagy om Aakjsg og en smule om hans
forfatterskab og preve at tragkke nogle hovedlinier op omkring ham og sa lade dem
arbejde pa det. Men nej, ikke decideret tekster — nej!
CP: Ja de fik det jo sadan meget abent (...) Jeg havde bare ikke tamnkt, at eleverne ikke
laeste hans tekster - og det er noget af det jeg har fortrudt — hvis jeg skulle lave noget
tilsvarende.
Konferencen dbnede ogsa for andre muligheder. Foraddrene kunne nemmere fa indsigt i
elevernes arbejde. Med 73% (se side 46) af eleverne og foraddrene pa Internet kunne man
opfordre foraddrenetil at installere SkoleKom og anvende elevernes adresser. Pa spergsmalet,
om de havde brugt konferencen til foraddrenei projektet blev der bl.a. svaret:
PL: Ngj det har vi ikke!
TK: Vi har jo vores hjemmeside pa skolen, hvilket bliver vist interesse. Foraddrene
sparger til det. De kan jo ga ind hjemmefra og se hvis der er noget. Nu den gallafest vi
havde — der var jo sa lagt billeder ud pa Internettet — med password pa — og sadan. Det
ved eleverne og sa kan de derhjemmefra vise forad drene stedet. Det er ikke sddan noget
vi dyrker pa mader eller sddan. Det ville ogsa vaae et for stort arbejdspres—tror jeg —
for os— hvis vi hele tiden skulle besvare e-mail. Men det er da noget der kommer — det
tror jeg.
PL: Jeg tror en lukket konference for en klasse — altsa ogsa forad drene — kunne man da
godt forestille sig — hvor man kunne drefte forskellige ting. Det var ret nemt at lave
egentlig — det kunne man sagtens gere.
TK: Men der er joingen, der kan na f. eks. det vi har lavet nu med Jeppe Aakjear — at fa
kigget pa alle de ting, der kom ind pa den konference — der ligger maske 50 — 60 mails
—o0g alle de timer det tager.
Alle var enige om at kunne de finde en made at styre tidsforbruget pa, sa var det en
spandende made at give foraddrene indsigt i skolens arbejde. Flere af eleverne var ikke sa
glade for tanken bl.a. fordi foraddrene kunne vaare meget kritiske. Skulle projektet gentages,
sa skulle der i stedet for de 2 uger afsadtes 4. Indledningen og afslutningen skulle laves om.
Alle roste databasen og konferencesystemet.

Portfolio

Hvis jeg skulle anbefale skolen en forbedring, sa métte det vage, at de prevede at bruge
konferencesystemet som en del af en Portfolio. Hvad er en portfolio? Ordet er nok ogsa mest
kendt fra finans- og kunstnernes verden. Men siden begyndelsen af 199 det specielt i
amerikanske skoler blevet anvendt mere og mere i didaktisk (curriculum™) sammenhaang.
Amerikanerne har ogsa defineret forskellige portfolioer s3 som art portfolios, finance
portfolios og “In contrast to these two models, the educational portfolio contains self-selected
student work at various points in the student’s learning rather than a sampling of only the best
work.™ Denne type af portfolio vil vaae ssardeles egnet til arbejdet med IKT. Men tiden og
pladsen giver ikke mulighed for yderligere behandling. Jeg vil dog som afslutning pointere, at
jeg ikke finder portfolio-metoden saalig velegnet sammen med den staake centralisering af
folkeskolen og @get vaagtlasgning pa curriculumtaankningen, der for gjeblikket er ved at vaae

3 Amerikanerne bruger ikke begrebet didaktik pd samme méde som europaeerne. De anvender i stedet
curriculum, der dog har en lidt anden betydning. Se www.nnp.dk en artikel af Carsten Schnack: Er didaktik og
curriculum det samme?

¥ Barton, James et al.: Portfolio Assessment, Dale Seymour, New Y ork 1997, side 2.
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god latin i dansk skoletaakning. Jeg vil her minde om den nye direktgr pa DPU, Lars-Henrik
Schmidts, udtalelser til Politiken den 14. oktober 2000. “I fremtiden ser jeg for mig, at vi
kommer tedtere pa et al curriculum, hvor det store fadlesskab forventer, at bern i 4.
klasse har laa't dette og hint.™ Dette skal samtidig sammenholdes med DPU'’ s struktur, hvor
didaktik er neamest fravaaende. At arbegjde med IKT og educational portfolio er et arbejde,
hvor eleven har g erskabet. Dette arbejde skal ikke sammenholdes med et nationalt curriculum
— en kontrolfunktion. Til gengadd ser jeg de geografisk spredte seminarier og kommende
CVU’ er som ngdvendige regionale leveranderer af vidensbaser, hvilket “Limfjordsnet” kunne
vage en spaad start pa. Leve FUIP for et fortsat regionalt liv og samarbejde!
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Fra ABC til WWW

-Evaluering af kurset “Hvad kan I'T gare for Dansk”
Af Lektor Ann Bygholm og konsulent Helle Baskkelund, I T Indsatsen, Aalborg Universitet

Skive Kommune har i efterdret 1999 og fordret 2000 gennemfert et kursusforlgb for
dansklagerne fra 1.- 6. klassetrin og i at 99 lazere fra 10 forskellige skoler har deltaget.
Formalet med kurset var at give dansklaarerne inspiration og kompetencer til at bruge IT i
undervisningen.

Evalueringen af kurset er foregdet i et samarbgide med FUIP, Forsknings- og
Udviklingscenter for IKT - pesdagogik, der er etableret 1 fadlesskab &f
uddannel sesinstitutionerne under Skive Uddannelsesrdd med det formal at skabe et regionalt
samarbejde mellem undervisningsinstitutionerne i Viborg amt. FUIP fungerer som en
paraplyorganisation for et netvaakssamarbejde, hvor man beskadtiger sig med pasdagogisk
forskning/ videreuddannel se/udviklings-, evaluerings- og formidlingsarbejde vedrerende IKT.
(sei avrigt www.fuip.dk)

Beskrivelse af kurset

Kurset var af 20 timers varighed og opdelt i 3 moduler: Et introduktionsmodul pa 6 timer (2 x
3 timer), et praksis- og fordybelsesmodul pa 12 timer (4 x 3 timer) og et praesentations- og
evalueringsmodul pa 2 timer. Pa inspirationsmodulet, der blev afholdt pa Skive Seminarium,
var deltagerne fordelt pa 3 hold afhaangigt af om de undervistei 1. - 2. kl., 3. - 4.kl. eller 5. -
6.kl. Farste del af inspirationsmodulet, et foredrag om “Kgn — klasse og computer” ved
Herdis Toft, DLH i Skive, var fadles for alle. Anden del af inspirationsmodulet var malrettet
mod de enkelte klassetrin og bestod i foredrag om og demonstrationer af eksempler pa
konkrete undervisningsforlgb i dansk, hvor det typisk var dansklaaere med erfaring i brug af
IKT i undervisningen, der fortalte om deres egne erfaringer samt gav rad og vejledning,
herunder tips om programmer og links il forskellige gode internetsider.

| forbindelse med praksis- og fordybelsesmodulet blev deltagerne yderligere delt op i avet
eller let gvet. Deltagerne skulle selv angive, om de hartetil pa gvet eller let gvet.

Evalueringsmodulet skulle holdes pa egne skoler, hvor de kursusdeltagende laarere fra den
pagad dende skole skulle fremlaagge resultaterne af deres personlige projekter.

Evalueringsmetode

Evalueringen tager sit udgangspunkt i kvalitative interviews med 3 lagere fra 3 forskellige
skoler i Skive Kommune. Skolerne er 2 store skoler og en lille skole. To af laaerne underviser
i dansk pa indskolingsniveau (1.-2. klasse), mens den sidste underviser i 4. klasse. Desuden
har vi deltaget i evalueringsmodulet pa endnu en af Skive Kommunes store skoler, hvor der
deltog 5 lagere fraindskolingsniveau og 3 fra mellemtrinnet (3.-6. klasse). Sluttelig har en af
underviserne pa kurset lavet en kort skriftlig evaluering af sit indtryk af kurset. En anden
underviser har tilsluttet sig dette indtryk.

De gennemfarte interviews er foregaet pa baggrund af en interviewguide, hvis centrale emner
danner rammen for den foreliggende artikel.
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Det kan umiddelbart vaare vanskeligt at konkludere generelt pa, hvilket udbytte deltagerne har
haft af kurset ud fra det begramsede antal respondenter. Men det er dog muligt at give et
indtryk af, hvordan kurset er blevet modtaget hos laarere med forskellige forudssgninger,
ligesom der ogsa er enighed blandt de interviewede laarere om nogle af de centrale aspekter
om denne type efteruddannelse. Artiklen skal altsa ikke laeses som en evalueringsrapport pa
hele kurset, men snarere som nogle snitflader ind i forskellige kursusdeltageres oplevelser af
at have deltaget i kurset.

Resultater af evalueringen

Evalueringen har sit omdrejningspunkt om centrale emner, der har vaget et gnske om at fa
evalueret. Disse emner har vaget behandlet i alle interviews samt i det evalueringsseminar,
som vi har deltaget i. Her samles op pa disse emner ud frainterviewguiden.

Deltagerforudsesetninger

Blandt de tre interviewede lazere fordeler forudsagningerne sig siledes, at to vil karakterisere
sig selv som let gvede, mens en falder i kategorien gvet. Sidstnaevnte tog for et & siden " Det
padagogiske 1T-karekort” og vurderede efter deltagelse i kurset "Hvad kan IT gere for
dansk”, at hendes IT-kompetence |a langt over det niveau, der var lagt for kurset. De to
lagere, som karakteriserer sig selv som let gvede har primeat erfaring med at anvende
tekstbehandling og danskundervisningsprogrammer.

Inddelingen i gvet og let avet blev ikke fulgt skarpt i kursets praksisdel, men dette reagerer
ale tre interviewede lagere positivt pa Der er enighed om, at det kan vaae en fordel at have
avede og let pvede sammen, fordi man sa kan hjadpe hinanden. Pa den made vil det styrke
samarbejdet i kursets praksisdel. | et interview: ”Jeg tror, det er en fordel, at @vede og ikke-
pvede sidder sammen, fordi man kan stette hinanden. Og det behaver jo ikke vaare den mest
ovede, der sidder ved tasterne.” | de to andre interviews naevnes ogsa, at trygheden ved at
vagei samarbejdsgruppe med kendte kolleger fra egen skole, opvejer forskellen pa gvet og let
gvet | samarbejdsgruppen.

Vurdering af kursusformen og kursusindholdet

Det gadder for bade de tre interviewede og de 8 deltagere i evalueringsseminaret, at
kursusformen med kombinationen af inspiration og praksis betragtes meget positivt.
Starstedelen fremhasever den konkrete del af inspirationsmodulet, fordi andres konkrete
erfaringer er med til at give gode ideer til egne undervisningsforlgb. Det vurderes ogsa
positivt, at der blev givet konkrete henvisninger til f.eks. internetadresser og
undervisningsprogrammer. Det fadles foredrag "Ken — klasse — computer” fremhaeves ogsa
issg af en lager, fordi det satte fokus pa "det mere menneskelige, det etiske”. Men andre
laarere udtrykker i stedet, at det fadles foredrag var for abstrakt i forhold til deres situation.

Vi kan konstatere, at det planlagte evalueringsmodul har vaaret problematisk at fare ud i livet
pa de enkelte skoler. | ale 3 interviews naevnes, at der ikke har veaet afholdt et decideret
evalueringsmodul. Tidspres og det vanskelige i at samle alle kursusdeltagere pa en gang
naevnesi ale tilfadde som grunden til, at evalueringsmodulet ikke har vaaret afholdt. Men der
har i dle tilfadde vaget tale om erfaringsudveksling og fremvisning af produkter alligevel.
Det er blot foregdet mere uformelt, i en samtale pa legervagelset eler i forlaagelse af
samtaler om IT generelt. Pa det evalueringsseminar, som vi deltog i, var der heller ikke tale
om at vise deciderede produkter frem. Der var ikke nogen — men det viste sig alligevel, at
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flere a laaerne havde arbejdet med f.eks. billedbgger, skriveprocesser med tekstbehandling
og Internettet alligevel. Evalueringsseminaret havde i stedet karakter af en frugtbar
erfaringsudveksling og faglig diskussion om IT i danskfaget.

| forbindelse med kursusindholdet var det meningen, at kursusdeltagerne skulle have et
personligt projekt, de skulle arbejde pa i praksisdelen. Af personlige projekter naavnes
hjemmesider, lydbog og julebog (det vil sige brug af tekstbehandling, billedbehandling,
lydbehandling og www-design). Fadles for langt de fleste personlige projekter er, at lagerne
ikke er blevet fardige med dem til tiden, bade i forhold til kurset og i forhold til
planlaegningen af deres undervisning. Det kan virke som om der har vaget en vis usikkerhed
pa det personlige projekt og detsrollei kurset. Denne usikkerhed gadder i en vis grad ogsa for
selve praksisdelen, hvor der pa evalueringsseminaret gives udtryk for, at det var vanskeligt at
formulere et personligt projekt og at det var vanskeligt at skulle arbejde med bestemte
programmer, som man ikke umiddelbart kunne se nytten af i sin egen undervisning.

Direkte adspurgt om, hvorvidt det ville vaaei orden at stille starre krav til formuleringen af et
personligt projekt inden kursets begyndelse svarer de interviewede lagere bekradftende. P&
evalueringsseminaret svares, at “dansklaa erne kunne blive bedt om at taenke dansk med et I T-
isledt ind i arsplanen, og s pa kurset fa dette forl g kommenteret af en ekspert”.

Det personlige projekt kan ogsa synes problematisk for nogen, nar det skal implementeres i
undervisningen, men dog problematisk pa forskellig vis. En lager neevner usikkerheden, der
opstér, ndr man ikke selv faler sig helt sikker pa sin IT-kompetence: “Fordi man ikke er for
sikker pa, at man selv kan — og det vil man vaare, inden man ger det med barnene’. Her er det
altsa et spargsma om, at man gerne vil vide sig sikker pa det rent tekniske, inden man gar i
gang. En anden problematik er i forhold til planlaggningen af kurser sammenholdt med
planlasgningen af undervisningen. Samtlige lagere i undersggelsen giver udtryk for, at
udmeldingen om kursusdeltagelse ber komme i meget god tid, helst allerede far
sommerferien, mens man planlasgger nasste skoledr. Pa den made har man mulighed for at
taanke et personligt projekt ind i sin undervisningsplan. En tredje type problematik bunder i et
manglende — eller ikke saaligt grundigt — kendskab til IT og dens muligheder. Dette kommer i
et interview til udtryk sdledes: “Det er sveat at sige, hvad jeg gerne vil. Mange er meget
usikre pa det med IT" og pa evalueringsseminaret saledes; “Man skulle jo finde pa noget, som
man ville lave og lagr€e’.

Spurgt om, hvorvidt laerne pa kurset har laat noget, de ikke kunne i forvejen, svarer ale
panaa laareren med “ Det pasdagogiske | T-karekort” samstemmende ja.

Samarbejde pa kur set

Konstellationen med, at kursusdeltagerne skulle vaae i gruppe med deltager fra andre skoler,
har ikke vaget gennemfart som planlagt. Det er der mange grunde til. Dels var opdelingen i
avet og let avet som naevnt ikke sa skarp, at de farst planlagte samarbejdsgrupper rent faktisk
ogsa var pa samme hold, dels amdrede nogle af deltagerne ogsa deres samarbejdspartnere.
Nogle foretrak at danne samarbejdsgruppe med kolleger fra egen skole, sa samarbejdet pa
tveas af kommunens skoler har ikke vemet praktiseret pa kurset. Maske som direkte
konsekvens heraf siger alle lagere i undersggelsen, at der ikke har vaaret decideret kontakt til
kursusdeltagere fra andre skoler, mens alle giver udtryk for, at det uformelle samarbegjde
mellem kursusdeltagere fra egen skole fungerer fint. En enkelt lagrer fortadler, at pa hendes
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skole sender man nogle gange en laaer pa kursus (f.eks. i brug af digitalt kamera), hvorefter
vedkommende efterfal gende instruerer kollegerne pa egen skole.

Der ser ud til at veare en tendens til, at kursusdeltagerne helst samarbejder med kolleger fra
egen skole. B&de i interviews og pa evalueringsseminaret fremhseves flere gange, at
samarbejdsgrupperne ber bestd af de teams af fagleaere, man allerede har pa de enkelte
skoler. “Jeg tror, det vil veare en fordel, hvis folk der arbegider i teams, fik lov til at arbejde
sammen pa sadan et kursus. Hvor det altsa er dem, der kommer med det, de vil lave.”. Ved at
have et eksisterende team til at deltage i kurset, fa&r man koblingen til undervisningsplaner og
den deciderede undervisning, ligesom man har mulighed for at koordinere aktiviteter i
klasserne, bestille computerlokaler, digitalt kamera og andet udstyr. Flere naavner ogsa, at de
foretraskker at blive undervist pa deres egen skole, fordi de dermed lager at handtere skolens
eget udstyr. Dette vil vaare en fordel, mener lagrerne, fordi det er det udstyr, de skal bruge i
deres undervisning bagefter.

Synspunkter ang. brug af I T i danskundervisningen

Den sidste del af undersggelsen dregjer sig om de lidt sterre visioner for brug af IT i
danskundervisningen — og i folkeskolen i det hele taget. Der hersker ingen tvivl om, at alle
lagere, som har deltaget i denne undersggelse, er overordentligt positive over for de
muligheder, IT giver i forhold til danskundervisningen. Selv for de lagere, der har
karakteriseret sig selv som let gvede og ogsa lidt usikre pa at give sig i kast med IT i
undervisningen, er det tydeligt, at de ser et stort potentiale i informationsteknologien. Isa til
den procesorienterede skrivning fremhaeves tekstbehandling og det samarbejde mellem
eleverne, der bliver etableret, nar de sidder to og to ved en computer. Den procesorienterede
skrivning praktiseres ogsa i forbindelse med hgjtlasning, hvor eleverne laeser deres egne
tekster hgjt, mens resten af klassen falger med pa en udprintet udgave af teksten og kommer
med forbedringsforslag til hinandens tekster. Her fremhaeves isaa, at barnene finder det
motiverende, at de meget let kan gaind i en tekstfil og lave aandringer.

Der er ogsa en klar motivationsfaktor i, at produkterne fra danskundervisningen bliver flottere
at vise frem. Bgrnene bliver meget stolte af, at deres egne tekster og billeder fremstar i et flot
layout, som de selv har deltaget i at producere, ligesom ogsa arbejdet med lydbgger resulterer
i et produkt, som barnene faler et gjerskab overfor. Nogle laaere siger, at der ogsai forhold til
foraddrene er en positiv effekt i de flotte produkter — der bliver noget at vise frem til
foraddremgader.

Det gadder ogsa for alle lagere, at man aner sporene af forandrede lagerroller i laareprocessen,
nar IT anvendes i undervisningen. For de addre klasser, isaz 6. klasse, naavner lagrerne, at der
opstar et mere ligevaadigt forhold mellem lager og elever, fordi eeverne ofte er mere IT-
kompetente end laaerne og derfor nogle gange hjadper laaeren med et teknisk problem. Men
ogsa for 2. klasse naavnes, at der ved emnearbejde er mulighed for at dele klassen op, fordi
eleverne efterhanden bliver meget selvhjulpne ved computeren og derfor kan magte at sidde
og skrive, uden at laweren hele tiden skal hjadpe. Pa evalueringsseminaret neevnes ogsa
Internettets potentiale i forhold til materialer til undervisningen — der er simpelthen lettere
adgang til materialer, som har bgrnenes umiddelbare interesse. Sggninger pa Internet ber dog
vaae overvagede af lageren. | et interview fortadles, at det er lagreren, der bestemmer, hvornar
klassen ska sgge pa Internettet. F.eks. kan eleverne sgge efter bagrnesider, som lageren pa
forhand har kigget pa Men i forhold til de forandrede lagerroller kommer der en vigtig
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dimension til udtryk i primaat et interview, hvor usikkerheden over for teknikken og det at
miste kontrollen faktisk omtales som noget, der kan vaare svaat for lagreren at handtere.

Pa spargsmalet om, hvilken rolle IT kommer til at spille i danskundervisningen om 5 ér,
svares der samstemmende, at det nok er en starre rolle end i dag. Dog naevner en enkelt larer |
et interview, at “det nok ikke er sa interessant som i dag”, det vil sige, at nyhedsvaadien
sikkert forsvinder. En anden fremhaever, at de bern, som kan bruge computeren, i fremtiden
sikkert bliver stadigt yngre. F.eks. har hun 2. klasses elever, som kan ga pa Internettet, og de
yngre elever bliver nysgerrige af at kigge de addre over skulderen i computerrummet.

Pa eval ueringsseminaret fremhaeves ogsd, at 1T’ s rolle i danskundervisningen i fremtiden vil
afhaange meget af bade den lagreruddannelse, som nye lagere far i dag, og af de gkonomiske
bevillinger til kab af udstyr til skolerne.

Skepsis over for IT s rolle i danskundervisningen udtrykkes issg i de 3 interviews i forhold
til, at bearnene stadig ber tilegne sig en god handskrift, stadig skal omgas bgger og at tiden
tilbragt foran computeren bar begraenses eller koordineres med alle klassens laarere.

Konklusion pa under sggelsen

Delagere, som har deltaget i undersggelsen, stiller sig alle positivt over for kursets opbygning
med veklsen med inspiration og praksis. Issa de konkrete eksempler vurderes positivt, mens
der til praksisdelen efterlyses mere struktur eller sterre krav til personlige projekter. De
personlige projekter kunne blive mere vedkommende for laarerernes undervisning, hvis de
enkelte teams kunne deltage sammen i kurset. Denne teamsammensagning — atsa
forankringen i egen skole — sadtes hgjere end det at kunne arbgjde sammen med
kursusdeltagere, der er pa samme I T-niveau som en selv.

Tidspresset naavnes generelt i undersggel sen som problematisk. Dels er der et stort gnske om
at fa kursusudmeldingerne sa tidligt, at man kan na at planlasgge indholdet i sin undervisning
far selve kurset, dels er det problematisk at finde tiden til evalueringsmodulet.

Lagernes holdning til brug af IT i danskundervisningen er meget positiv, og man ser
potentiale i forhold til danskfagligheden ved anvendelse af IT.

Per spektivering

Et overordnet aspekt for denne undersggelse er spergsmalet om, hvordan man kan handtere
lagreres efteruddannelse inden for IT-omradet. Skive Kommune har valgt en model, der
fokuserer pa fagdidaktikken inden for et enkelt fag. Samtidig har modellen sigtet mod, at et
samarbejde mellem dansklagerne i kommunen var vigtigt, og der har vaaret valgt kursussteder
til praksisgangene afhaangigt af adgangen til godt udstyr.

Fagdidaktikken har vaaet i fokus bade gennem inspiration (bade konkrete eksempler og et
mere teoretisk oplagg). Dette vurderes positivt i undersagelsen og haanger ogsa godt sammen
med andre undersggelser og teorier om fagdidaktikken. Det at satse pa samarbejde (og
dermed pa skolekulturen) i kurset bliver principielt ogsd modtaget positivt i undersegelsen,
men noget kunne tyde pa, at man i efteruddannel sessammenhaang i ferste omgang skal satse
pa de samarbejdsstrukturer, der alerede eksisterer pa skolerne via lagerteams. | SESAM-
rapporten (Leif Gredsted et.al., DLH, 1999) naevnes dette ogsd om efteruddannelse: “Derfor
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ber en efteruddannelse forega i fedlesskab med kolleger. (...)Her ligger en veesentlig
begrundelse for, at Sesam-projektet praver at knytte laxernes |T-efteruddannelse tedtere
sammen med deres daglige arbejde pa skolen, idet sterre omstillinger nemlig ikke kan
forventes uden et fortlgbende arbegde med at kombinere egen undervisning med refleksioner
sammen med kolleger i det daglige miljg.” Det er vanskeligt at konkludere pd, hvorfor
samarbejdet med kolleger fra andre skoler ikke ser ud til at lykkes pa kurset her. Maske kan
noget af forklaringen findesi, at laarerne faler et hardt tidspres og dermed ikke har energien til
at etablere nye samarbejdsrelationer, nar dem, de allerede har, fungerer tilfredsstillende.

Om et I T-kursus skal holdes pa egen skole eller “ud-af-huset” er vanskeligt at afgare. Der kan
vage fordele og ulemper ved begge dele. Maske isax for dem, der er lidt usikre pa
teknologien, kan det vaae af afgerende betydning, at de pa kurset far adgang til egen skoles
udstyr. Sa har de samtidig gjort brugen af skolens eget udstyr til en handling, der har plads i
hverdagen.

En anden dimension pa det mere overordnede plan er den udvikling, fagdidaktikken og
undervisningen gennemgdr i forbindelse med gget anvendelse af IT. | undersggelsen berares
kort de aandrede lagerroller, som laaerne oplever. Ord som “vejleder”, “mere ligevaadigt
forhold”, “at kaste sig ud i noget” optrasder i undersggelsen, og disse betragtninger gar igen
mange steder. Det er et vanskeligt tema — ofte vil det vage sdan, at man — med Sesam-
projektets ord — “ikke forstar 1T's betydning for undervisningen, far man har forsagt at
integrere IT i sin undervisning, mens man samtidig vanskeligt vil kunne integrere IT i
undervisningen, fer man forstar, hvad IT kan betyde for den.” Pa samme méade med lagerens
rolle, hvilket bedst beskrives med udtrykket "at kaste sig ud i det”. Der sker noget med
lagrerens autoritet — flere larere naavner i undersggelsen, at man ma vage indstillet p3, at
eleverne bliver mere selvhjulpne og i evrigt i mangetilfadde er en kildetil hjadp for lageren.

Internettets muligheder, ndr det drejer sig om adgang til materialer, er ogsa et centralt aspekt,
ikke kun for danskfaget, men generelt for undervisningen pa ale niveauer. Man ser en
tendens til, at mange lazere selv udvikler undervisningsmateriale og i hgj grad ger brug af
internettets adgang til aktuelle og relevante materialer.
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Nyelaerer- og elevroller | det | T-stgttede
uddannelsessystem

Af Lektor Annette Lorentsen, I T Indsatsen, Aalborg Universitet

1. Indledning

Lagerroller og elevroller ma sesi snaever sammenhaang med hinanden, fordi de sammen béde
er afhangige af den lagingsteoretiske basis, undervisningen/lagingen baseres pa, og samtidig
er en vigtig brik til realiseringen af denne. Som eksempel kan man tamke pa forskellen
mellem, om man baserer et undervisnings-/lagingsforleb pa vidensformidling eller pa
videnskonstruktion, dvs. pa f.eks. et traditionelt klasserumsparadigme over for et
problemorienteret gruppearbejdsparadigme. Mens rollerne i det farste kredser omkring at give
0og modtage viden, fglges det andet af informationsopsggende, vidensopbyggende roller —
altsa to vidt forskellige typer af roller. Inden for det enkelte paradigme fordeles rollerne sa
mellem lagrer og elever, sa at de sammen dakker paradigmets rollekrav. | den traditionelle
Klasserumsundervisning er kombinationen af den aktive formidlende lager og passive
vidensmodtagende elever normen, mens videnskonstruktions-paradigmet fordeler kravet om
aktivitet til bade lagrer- og elevrollen og henlaggger videns-opbygningen til elevrollen, stettet
af eni langt hgjere grad end tidligere procesorienteret lagerrolle.

Forskningen i lazrer- og elevroller har i den seneretid isaar vaget relateret til to forhold:

- kulturelle- og samfundsmaessige aandringers betydning for laerer/elevroller

- informations- og kommunikationsteknologiernes (ITs) katalysatoreffekt for andringer i
laerer/elevroller

Forskningen i det farste forhold har for skolesystemet for bagrn og unge issar kredset om
modernitetens betydning for skolesystemet eller mangel pa samme pa grund af skolens enerti.
For voksenuddannelsessystemet har forskningen oftest anlagt en kvalifikationsorienteret
synsvinkel og har fokuseret pa, hvilken betydning skiftet fra industrisamfund til
videnssamfund burde have for voksenuddannelsers struktur, organisering og indhold, incl.
lager/elevroller — i og med, a rammer og krav andrer sig sa radikalt, som de ger.
Konklusionen pa begge synsvinkler er, at andrede kulturelle og samfundsmaessige forhold
rejser et behov for et anderledes uddannel sessystem, der formidler andre kvalifikationer, eller
i hvert fald supplerende kvalifikationer, ssmmmenlignet med i dag. Nedbrydning af gaddende
gramnser i det eksisterende uddannel sessystem (mellem institutioner, fag, klasser, timer m.m.)
til fordel for fleksibilitet, differentiering og samarbejde er nogle af nagleordene i en sadan
nadvendig udvikling (Gramsel @s uddannel se 1997, Banff et al. 1995).

Omkring IT i undervisningssammenhaeng er status den, at der er gjort en del erfaringer med
IT i forskellige paedagogiske sammenhaange, men mange af erfaringerne er hgstet i temmelig
isolerede projekter, hvorfor bade en helhedsorienteret systematisk udforskning af ITs
muligheder til undervisning og laaring samt et ledelsesmaessigt og institutionelt engagement
mangler. Det sidste har man erkendt ber ske via formuleringen og implementeringen af I1T-
strategier pa institutions-niveau som basis for samlede systematiske implementeringer af 1T
pa hele institutioner i stedet for som tidligere i enkelte klasser hos enkelte laarere (Lorentsen
20013, Institutional learning and teaching strategies 1999).
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Ud fra de allerede indhgstede erfaringer med IT i undervisnings- og laaingssammenhaang har
man laat, at IT i sig selv ikke automatisk aandrer undervisningen, men at det interessante ved
den er dens (potentielle) katalysatoreffekt for mere generelle aandringer af laaringssituationen,
incl. leger/elevroller, og af uddannelsessystemet som sadan (Heilesen 2000, Jergensen &
Banff 2000). Pa denne made haanger indferelsen af IT i uddannel sessystemet sammen med det
tidligere naavnte behov for mere generelle andringer i uddannel sessystemet affadt af aandrede
kulturelle og samfundsmeaessige forhold.

Denne artikel er et bidrag til udforskningen af ITs muligheder for at fremme og stette mere
gennemgribende andringer i uddannel sessystemets lagingstilbud og organiseringen af disse.

2. Barn, unge, voksne—en aendret verden — et aendret uddannel sessystem?

Verden er inde i en stagk forandringsproces. Gramselgs uddannelse (1997) fremhaever
globaliseringen som én af de vigtigste forandringer, der kommer til at pavirke vores
produktion generelt i samfundet. Med muligheden for at lasgge produktion af helheder eller af
dele overalt i verden, hvor de ngdvendige kompetencer og de bedste produktionsvilkar findes,
stilles producerende organisationer over for et udtat krav om fleksibilitet,
forandringsberedskab og omstillingsevne, der med det samme smitter af pa de krav, man ma
stille til sddanne organisationers medarbejdere. Medieindustrien er et eksempel pa en allerede
stagrkt globaliseret produktion, men ogsa uddannel sessystemet vil i de kommende & skulle
tage den globale udfordring op, for med nye medier og IT, der ikke respekterer nationale
gramser, er uddannelse ikke mere stedss og tidsbundet som i industrialderens
uddannel sessystem.

Den anden udfordring, som Gramselgs uddannelse fremhaaver samfundet og her specielt
uddannel sessystemet star overfor i dag, er, at vaadier er i opbrud. Hvor menneskene tidligere
fik overleveret en stor del af meningen med deres liv via traditioner, familiemegnstre,
haevdvundne idealer o.l., skal hvert enkelt menneske i videnssamfundet selv konstruere sin
egen mening med livet pa basis af en mangfoldighed af ideadler og vaadier, der i hgj grad
bliver formidlet gennem medierne. Som det hedder, er det “op til det enkelte moderne
menneske gennem personlige valg at skabe sin egen personlige fortadling”, mens “de store
fortadlinger” er brudt sammen. (p.16f.).

Parallelt med vaadiaandringerne i det moderne samfund er ogsa sket en aandring af opfattelsen
af, hvad viden er, og hvordan den opbygges. Viden opfattes ikke mere som en given masse,
der kan lagres i bgger, i hjerner, pa nettet el.l., men som noget, den enkelte eller en gruppe
konstruerer med udgangspunkt 1 formulerede problemer, der kraever anayse,
informationsindsamling og refleksion (Binder & Elkjaa 2000).

De samfundsmaessige aandringer stiller dermed uddannel sessystemet over for et dobbelt sadt af
udfordringer: selve uddannel sessystemet ma aandre sig til at blive et samarbejdende fleksibelt
system pa tvaas af gramser og institutionstyper, og de kompetencer som dette system
understetter opbygningen af, ma aandres radikalt i forhold til i dag. Der ma eget fokus pa
menneskelige ressourcer (mhp. at kunne handtere det moderne samfunds enorme krav om
selvstaandighed og ansvar til det enkelte menneske — bade i arbejdssammenhaang og i livet
som borger, hvor den egen mening med livet skal konstrueres), pa metodisk kompetence (for
a kunne handtere informations- og vidensmamgden i samfundet) og pa personlige



kvalifikationer (herunder samarbejdsevne og kommunikationsevne i fleksible innovative
organisationer) ved siden af de faglige kvalifikationer.

Mange forskere har taget barne- og ungdomsskolens rolle i det moderne samfund op med
udgangspunkt i, at status i skolen i dag ikke er tilfredsstillende med hensyn til at levere den
laaring for barn og unge, som er ngdvendig i det moderne samfund. Issa det, der ovenfor er
kaldt “veadier i opbrud’” har beskadtiget mange, ofte inspireret af Ziehes tanker om
modernitetens betydning for socialiseringen af barn og unge, og skolens ringe evne til at
reagere pa denne udfordring (Ziehe & Stubenrauch 1982). Mens laerne endnu opfatter sig
selv primaat som formidlere, er moderniteten sldet igennem i elevernes forventninger il
lareren, der af eleverne opfattes i hgj grad som kombineret menneske og fagperson, og til
hvem eleverne stiller meget mere end faglige forventninger. Parallelt hertil papegesi Troelsen
(1996), at skolen skal passe pa med ikke at svare med “Goddag mand ekseskaft svar” set i
forhold til, hvad det er, de unge eftersperger. Nar de unge eftersparger, at skolen hjadper dem
med at opbygge en mening med livet og verden omkring dem, sa skal svaret fra skolen ikke
vage programmer i faglig fordybelse, aget laesetraming, faglig differentiering, udvikling af
omstillingskompetence o.l., men en grundlasggende integration af de aandrede grundvilkar i
moderniteten i lareprocesserne. | forlaagelse heraf papeger Jargensen (1999), at det, der er
brug for, ikke er at se videnstilegnelse og personlig vakst som modsagninger, men at udvikle
skolen til at blive en arena for bade kvalificering (uddannelse) og socialisering (dannelse) —
inden for rammerne af lageprocesser, hvor kontrollen ligger hos eleven og viden ikke er
bestemt af autoriteter udefra (via pensum o.1.), men lgbende defineresi selve laaeprocessen.
Med skolens fremtidige fokus pa bade dannelse og uddannelse rykker individet langt mere i
fokus, end det tidligere har vemet tilfaddet i den danske skole. Dette rejser et behov for i
meget hgjere grad end nu at kunne handtere individuelle styrker og svagheder og individuelle
ansker i skolen (f.eks. formuleret som individuelle handlingsplaner), hvilket forudsster gget
fleksibilitet, nedlaggning af klassestrukturen, ophaavelse af skemalaggning osv. — alt sammen
temmelig radikale aandringer i skolesystemet i forhold til tidligere (Banff et al. 1995).

Inden for uddannel sessystemet for voksne er der i dag ofte fokus pa begrebet livslang lagring,
hvilket har bevirket, at der i dette system er kommet mere fokus pa systemets fleksibilitet og
evnetil at samarbejde patveas af ale former for gramser (geografiske, institutionelle, faglige)
end i skolesystemet for bern og unge. Politiske udspil og forsegsprojekter prover at vise
vejen, men man kan dog endnu ikke pa systemet i starre malestok aflesse radikale
forandringer i fleksibilitet og samarbejdsevnei forhold til tidligere. Forskningen i andringer i
voksenuddannelsessystemet har isaxr fokuseret pa kvalifikationssiden, dvs. arten af de
kvalifikationer, som voksenuddannel ses-systemet skal fremme, og den |gbende voksenlagings
betydning for laaeprocessernes organisering og form, incl. for lager/elevroller. Nye mere
realistiske laaingsformer er udviklet mhp. at forene voksnes arbejdsliv og familieliv med
lgbende tilegnelse af samfunds- og arbejdsnadvendige kvalifikationer. Disse former har
fleksibilitet og differentiering som fadles kendemagke. Det drger sig f.eks. om
fjernundervisningsforlgb, distribuerede lagingsforlab, fleksibel laaring, netlaging o.l. (Bang
2000, Larsen 2000). Fadles for ale disse er, at eleven/studenten overlades et langt starre
ansvar for egne laaeprocesser end i traditionel klasseundervisning, mens lagerrollen
omdefineres til vejleder/coach., der bistér med sin tilrettel saggel seskompetence og viden om,
hvordan laareprocesser stattes for at lykkes (Lorentsen 2000 a).

65



Sammenfattende kan man altsd konkludere, at verden er en anden i dag end i
industrisamfundet. Perspektivet er et andet, idet det er blevet globat. Og meget mere er
overladt til den enkelte end tidligere, bade hvad angar etableringen af et eget vaardisystem og
opbygningen af viden. Det bar selvfglgelig pavirke uddannelsessystemet, sa at dette
reflekterer de aandrede vilkar. Perspektivet ber ogsd her andre sig i retning af fleksibilitet,
samarbejde og differentiering, hvilket igen ma skabe aandrede forventninger til de personer,
der befinder sig i uddannelsessystemet, dvs. elever/ studerende og lagere, samt til de
kompetencer, som disse skal besidde og udbygge for at klare sig i et sddant system og i
samfundet som sadan. | det falgende ses specielt pa, hvad et aandret uddannel sessystem ma
betyde for lager-/elevrollerne.

3. AEndrede laeringsformer —aendrederoller for laerer og elever
To vigtige parametre til en karakteristik af, hvilken form for undervisning/laging, man har
med at gare, er begreberne kontrol og viden.

For kontrollens vedkommende er spargsmalet, hvem denne ligger hos. Er det lageren, der
kontrollerer eller styrer laaerprocessen, eller er det eleven selv eller grupper af elever. Pa
basis af kontrollens placering kan skelnes mellem det passive lagringsmilj@ — der domineres af
laareren, og hvor elever forudsadtes at laae ved at modtage — overfor det aktive lagingsmiljg —
hvor den lagende selv skal tage initiativet, alene eller i samarbejde med andre laaende (Nye
tilrettelaeggel sesformer inden for AVU — Almen voksenuddannelse 1994). Betegnelserne
passiv-aktiv er set med deltagernes briller. De afspejler fuldt ud, hvad forskningen viser om
disse to forskellige typer lagreformer. F.eks. kan henvises til undersagelser om aktiviteten i det
traditionelle klassevaaelse, der tilhgrer gruppen af passive laaingsmiljger. Her viser lagreren
sig at tale 2/3 af tiden eller mere — heraf igen 2/3 som monolog/forelassning — og elevernes
samlede tale er indskraaket til neesten udelukkende reaktive talehandlinger (Derner 1983,
Schmuck & Schmuck 1992, Alvik 1970). Heroverfor stér de aktive laaeformer som f.eks.
problemorienteret gruppeorganiseret projektarbejde, helhetlig laaing hos Bjgrgen osv.
(Dirckinck-Holmfeld 2000).

For vidensopbygningens vedkommende er det, der issa er afgarende for, hvilken laaeproces
man har med at gare, om vidensopbygningen sker emne- eller problemorienteret. Hvor den
emneorienterede vidensopbygning farer til amen viden og overblik, ferer den
problemorienterede laareproces til analytiske kvalifikationer, evne til at argumentere og til at
komme med lgsninger pa basis af formulering, prascisering og analyse af problemstillinger
(Olsen & Pedersen 1999). Dermed er forudszgningerne ogsa skabt for, at eleven/den
studerende kan na laangere i Blooms taksonomi via en problemorienteret laaeproces end via
den traditionelle emneorienterede. Ideelt haevder Olsen og Pedersen, at problemorienteret
laging farer den laaende igennem alle Blooms 6 trin til det gverste: den kritiske vurdering,
mens den traditionelle laaeproces ikke kommer over det tredje niveau: anvendel sesniveauet.
Noget andet er, at idealet maske et ikke burde vage at se emne- og problemorienteret lagring
som alternativer, men som supplement til hinanden, der kombineret pa fornuftig vis giver
eleverne/de studerende de bedste rammer (Lorentsen 2001b). Dette rokker dog ikke ved, at
opdelingen i emne- vs. problemorienteret laaing karakteriserer to vidt forskellige typer af
|agreprocesser.
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Herved tegner sig en model, der kan bruges til karakteristik af |aareprocesser:

Emneorienter et Problemorienteret
vidensopbygning Vidensopbygning
Lagerstyring F.eks. F.eks.
(det passive Klasserumsundervisning V agkstedsundervisning
laaringsmiljg) Forelassninger
Traditionel fjernundervisning
Deltagerstyring F.eks. F.eks.
(det aktive Studiekreds/studiecirkel Problemorienteret
laaringsmilj @) Selvstudium Projektarbejde

Fig. 1. Laaeprocesser systematiseret efter deres styrings- og vidensopbygningstype

N& man sammenholder de forskellige typer laeprocesser i skemagt med
samfundsudviklingen og det heraf afledte kompetencebehov hos befolkningen, er der en
gennemgaende enighed om, at der i uddannelsessystemet bar ske et skifte fra for at have
baseret sig pa lagerstyrede laingsformer til nu at basere sig pa deltagerstyrede lagingsformer.
Pedersen 2000 taler i forlamgelse heraf om de to lagingsformer som henholdsvis det
traditionelle lagingsparadigme (fra industrisamfundet) og det spirende lagingsparadigme (som
det, der passer bedst til informationssamfundet).

Der er dog ogsa en generel enighed om, at metodisk variation er et vigtigt element, nar lagring
kommer til at fylde sa meget i det moderne menneskes bade arbejds- og hverdagsliv (Harasim
et al. 1995, Bang 2000). Man ber derfor forestille sig, at det nye spirende laaringsparadigme,
som Pedersen kalder det, vil indoptage visse elementer fra det gamle laaingsparadigme for
variationens skyld. Selvom det nye lagingsparadigme altsd som bagrende princip baseres pa
deltagerstyring, vil lagerstyrede lagingsformer ikke forsvinde totalt, men de vil, nar de
anvendes, indga i en ny kontekst, nemlig som supplement ovenpa et fundament, der udgares
af de deltagerstyrede former.

Samtidig m& man nok regne med, at der ogsa vil ske radikale andringer af de lagerstyrede
former i fremtiden. Hvor normen i de lagerstyrede former i dag er, at det er faget/emnet, der
sadter rammerne for disse, vil man nok i fremtiden ogsa inden for de lagrerstyrede former se et
skifte over imod problemorientering, fordi problemorientering i hgjere grad giver en
kvalifikationsudvikling hos eleverne, som det moderne samfund har brug for, nemlig
udviklingen af en kompetence til selvstaandigt og kritisk at handtere uendelig og foranderlig
information og viden.

Med sa markante aandringer i de anvendte lagringsformer — fra lagerstyring til deltagerstyring
og fra emneffagorientering til problemorientering — ma selvfglgelig bade laaerne og
eleverne/de studerende blive pavirket. Der skal her farst ses pa de overordnede trak i de nye
larer/elevroller, hvorefter afsnit 5 nedenfor mere i detaljer analyserer lageren og eleven i et
I T-stettet laaingsmilj@.

67



3.1. Den nyelaxerrolle

En god lazrer var tidligere en person, der kunne sit fag, og var god til at formidle det i klassen,
dvs. var en god underviser. Hertil kom, at lageren qua sin funktion som vidensformidler
havde en naturlig autoritet, som var en falge af bade samfundets og uddannel sessystemets
opfattelse af, hvad viden var, og hvem der var i besiddelse af relevant viden. Disse forhold
aandrer sig radikalt med skiftet til informationssamfundets laaringsparadigme. Nu er der ikke
mere s megen fokus pa fag, klassen erstattes af individer eller grupper af individer, og
lagrerens automatiske autoritet er gaet tabt med den nye forstaelse af viden og
vidensopbygning (Nabe-Nielsen 1996). Lagerrollen maderfor aandre sig radikalt.

N&r lageren gar fra at undervise i lukkede rum til at undervise i mere dbne rum (som
vaaksteder o.l.), hvor koreografien er en anden, eller overlader styringen til eleverne/de
studerende inden for rammerne af projektarbejde, studiecirkler €l.l., er det klart, at laerens
didaktiske kompetence, som er lagerens vigtigste professionelle kompetence (Jargensen
1996), ma skifte indhold. Laareren skal i fremtiden primaat kunne tilrettelasgge stof for laging
frem for undervisning. Dette har mange konsekvenser.

For det farste vil der ske en forskydning i laarerarbejdet hen imod eget vasgt pa forberedelse
og planleggning frem for pa selve gennemfarelsen af laareprocessen. Forberedelsen og
planlaggningen kompliceres af, at den ikke skal tegne én sti til den gnskede vidensopbygning,
men derimod dbne mange muligheder, som eleverne/de studerende kan vadge imellem og
vadge til eller fraalt efter behov og lagingsstil. Dette kraaver ideelt opbygningen af enorme
laaringsressourcer i form af adgang til forskellige typer materialer, forskellige vaarktgjer m.m.,
og det stiller igen krav om en veludviklet metodisk kreativitet som en vigtig del af den nye
lagrerrolle (Jargensen 1996).

For det andet vil lagerens rolle i forhold til evalueringsdimensionen skifte. Mens den
traditionelle lagerrolle som et vigtigt element indeholder, at laaeren evaluerer eleverne/de
studerende for at checke indlagingens succes, skal den nye lagerrolle i hgjere grad fungere
som metodisk evalueringsekspert, der stiller sin ekspertise til radighed i forbindelse med
elevernes/de studerendes lgbende selvevaluering og fadles evaluering af |agerprocessernes
forlgh. Béde lagerens rolle i og selve evalueringsprocessen andrer altsa karakter (Bjargen
1995).

For det tredje vil fokus i laaerrollen skifte fra at skulle forholde sig til klassen som samlet
begreb til i langt hgjere grad at skulle forholde sig til den enkelte laaende. Dette betyder krav
om evner til at organisere differentierede forlgb, krav om kendskab til den enkelte
elev/studerendes saglige behov, styrker og svagheder og krav om veludviklede
kommunikationsfaardigheder i forhold til enkeltlaaende og grupper af laaende, hvor
kommunikationen opbygges i en helt anden grad symmetrisk, end det er tilfaddet i
klasserumskommunikationen.

For det fierde vil der i den nye lagrerrolle blive sat fokus pa laarerens evne til at reflektere
over sit eget didaktiske laarerarbejde. Jensen (1998) betegner ligefrem refleksion som ngglen
til fremtidens lagerprofession, som en overlevelsesstrategi for den professionelle lager,
hvorved metoder som aktionsforskning bliver vigtige som redskaber til at stette den |gbende
didaktiske refleksion hos den enkelte lager eller grupper af lagere (Jensen 2000). |

68



forlangelse af egen refleksion skal den nye lagerrolle i hgj grad ogsa forma at stette
elevernes/de studerendes tilsvarende refleksion over egen laaing.

Med det nye lagingsparadigme vaagtes elevernes selvudvikling i en foranderlig verden hgjt.
Dette dtiller krav til laareren om en veludviklet personlig kompetence som et meget vigtigt
aspekt af den nye lagerrolle. Jargensen (1996) taer om, at lageren skal besidde socidl
arvégenhed, psykologisk indfaling, pasdagogisk takt, humor, indlevelse, engagement,
holdninger, medmenneskelig optagethed som vigtige forudsagninger for, at han kan etablere
det made med den enkelte elev eller grupper af elever, hvor den for al laaing vigtige samtale
mellem lagende og en betydningsfuld anden (her lageren) kan komme i stand.
Lager/elevforholdet kan herudfra etableres som en kombination af en lagrerpersonlighed, et
paedagogisk forhold og et kommunikativt fadlesskab. Den personlige kompetence stiger i
betydning i den nye lagerrolle, fordi lagreren nu via personlige egenskaber skal vagei stand til
a etablere den autoritet, som ikke er ham givet automatisk mere i og med, at han er lager.
Frem for at vaae et forbillede som tidligere, der lasgger op til imitation, skal han nu snarere,
som Henriksen (1994) udtrykker det, vaae sine elevers eller studerendes “anledning til
taenkning”, dvs. via sine handlinger og adfaad laegge op til eftertanke og problemlgsning —
atsa fremme den lagingsadfaad, som det nye paradigme bygger pa Borgen (1996)
fremhaever specielt intuition, kreativitet, improvisation og bekendelse til det uforudsigelige
som egenskaber, den moderne lagrer ogsa skal have, og som han skal indbygge i sin identitet
som professionel lager — egenskaber, han mener at finde specielt i den kunstneriske verden,
men som ger det nemmere for lageren at agerei en foranderlig verden.

Kombinationen af en aandret didaktisk kompetence og en mere veludviklet personlig
kompetence end tidligere vil blive det mest karakteristiske for den nye lagerrolle. Men
selvfalgelig skal disse kompetencer kombineres med en solid faglig kompetence (Jargensen
1996). Den faglige indsigt skal vage til stede, men den vil slet ikke fa den dominerende plads
i fremtidens lager-professionalitet, som den havde tidligere — i hvert fad pa de hgjere
uddannelsestrin. For det farste betyder eksplosionen i tilgaangelig information og viden, at
faglig ekspertise amndrer sig fra et vage tilstedevagelsen af en fagdig stor mamgde lagret
viden, der kan formidles, til mere at vage ekspertise i a anvende de rette metoder og
teknikker til at opbygge ny viden og forny eksisterende viden inden for et givet fagomrade,
dvs. at den faglige kompetence her neamer sig den didaktiske kompetence, hvor ogsa det at
tilrettelaagge for laging st&r i centrum. For det andet betyder bevasgelsen hen imod
problemorienterede arbejdsformer for elever og studerende, at de gamle faggramser star for
fald. Problemorientering falges, som Olsen & Pedersen (1999) skriver, af en saglig faglighed i
modsagtning til den traditionelle faglighed, hvilket betyder en opprioritering af tvaafaglighed
og samarbejde pa tvaas af gamle faggramser. Problemorienterede arbejdsformer forudsadter
derfor ogsai langt hgjere grad laarersamarbejde end tidligere.

Kravet om udvidet laarersamarbejde ger ogsd, at man i en karakteristik af den nye lagerrolle
som et vigtigt sidste element ma indfgje kravet om en veludviklet samarbejdskompetence.
Moderne uddannelsesorganisationer vil — som organisationer generelt i samfundet — i
fremtiden vaae baseret pa tanker om den laarende organisation, teambuilding m.m., fordi det
er en ngdvendig udvikling for at kunne handtere de omstillingsprocesser og den vedvarende
innovation, der skal til i alle organisationer for at kunne overleve i en foranderlig verden med
globalisering, informatisering osv. Det betyder for medarbejdernes vedkommende store krav
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til fleksibilitet, omstillingsevne og vedvarende laging, hvilket kun kan realiseres i et klima,
hvor samarbejde og gensidig informations- og erfaringsudveksling er normen.

Opsummerende kan man atsd karakterisere den nye lagerrolle via fire centrde
kompetencekrav til denne (se Fig. 2), nemlig krav.om henholdsvis didaktisk kompetence,
personlig kompetence, faglig kompetence og kollegial samarbejdskompetence.

Nogle vil maske sige, at det har lagrere altid skullet kunne, men det, man skal laagge magketil,
er, at de enkelte delkompetencer nu dels har skiftet indhold temmelig markant endda, dels har
aandret pladsi den interne rangfalge. Dette betyder, at der i den nye lagerrolle ikke blot er tale
om en justering & den tidligere lagerrolle, men i stedet om formulering af en helt ny profil for
fremtidens lager. Bjergen (1999) udtrykker det pad den made, at de gamle modeller for
lagrerrollen, hvor laareren formede eller underholdt sine elever (skulptaren og entertaineren),
ma forlades til fordel for en mere inspirationss og ledelsesorienteret lagerrolle
(arbg ddederen/trameren).

Didaktiske kompetence
(fokus pa planlasgning, evaluering, differentiering,
kommunikation med den enkelte elev, refleksion)

Per sonlig kompetence

Faglig kompetence

Kollegial samarbe dskompetence

Fig. 2: Den nye laxerrolles 4 kompetencekrav

3.2. Den nyeelevrolle
Parallelt til skiftet i laaerrollen sker der med det nye laaingsparadigme ogsa en markant
aandring i elevrollen.

Bjargen (1995, 1999) sammenfatter den nye elevrollei to formuleringer:
laging er et arbejde, som ma udferes af den, som skal laae
eleven bar derfor betragtes som en “yrkesutever”, og dette “yrke” malaaes

Heri ligger to helt centrale omdrejningspunkter i den nye elevrolle, nemlig at laaring er noget,
der forudsadter aktivitet fra den laaendes side, og at det at lage ikke bare er noget, man kan,
men noget man ogsa skal laae (laare at lage).

Schnak (1995) understetter karakteristikken af laing som noget aktivt ved at se pa de
forskellige typer laaeprocesser, der foregdr. Laaing har, siger han, traditionelt bestdet af
kumulative processer, dvs. af ophobning af viden, af udenadslamen. Sadan laaing er ikke
aktiv, fordi ophobning ikke kreever selvstandig aktivitet fra den lagendes side. Nye
laareprocesser er derimod assimilative eller ideelt akkomodative, dvs. sddanne der indoptager
ny viden (og ikke blot ophober den) enten i de strukturer, man i forvejen har (det assimilative
princip), eller ideelt pa en made, s3 at eksisterende strukturer aendres (det akkomodative
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princip). Bade assimilative og akkomodative laaeprocesser forudsaater imidlertid aktivitet fra
den lawende, fordi de baserer sig pa en assimilerings- eller akkomoderingsproces i eleven.
Dvs. erkendelse er en aktiv proces.

Den aktive laaende som del af den nye elevrolle kommer bl.a. frem ved, at det nu ikke mere
er lageren, der stiller spergsmalene, som i den traditionelle klasseundervisning, hvor laareren
talte den overvegende del af undervisningstiden og var den, der tog initiativer og var
udfarende (jf. Flanders” undersagelser, refereret i bl.a. Alvik 1970), men at det nu er eleverne
selv, der stiller spargsmélene (formulerer problemerne) og ogsa selv finder svarene herpa
gennem egen aktiv informations-sagning (Pedersen 2000, Skolen pa Internet 1997).

Aktiv laging er, som Pedersen (2000) fremhaever, forbundet med et langt starre engagement i
laareprocessen end traditionel laging kraever, hvor ansvaret for processens udformning og
succes var lagerens.

Man har altid vidst, at laxerens tilegnelse af en professionel kompetence forudsatte oplaaing
eller uddannelse, men for elevernes vedkommende er det en ny erkendelse, at det at lage at
laare er helt centralt for at kunne realisere god laaing. Bjargen kalder parallelt til lagrerrollen
den elev, der har opnéet et hgjt niveau i udevelsen af arbejdet “at lage”, for den professionelle
laarende (Bjergen 1995). En sddan er ifglge Bjargen karakteriseret ved at besidde viden,
faardigheder og holdninger relateret til |areprocessen pa f2lgende made:

Den professionelle laarende

- har viden om lagingsprocessen generelt og sin egen specielt
- har viden om, hvor kilder findes og hvordan de kan bruges
- har viden om laging via samarbejde

- har evnetil at kontrollere sin egen arbgjdstid og - indsats

- har viden om lagingsmal et

- har evnetil at genkende virkeligheden bag pensum

- har viden om, hvordan man praesenterer |agingsresultater

- e motiveret for laaringsarbejde

- e ibesiddelse af selvtillid og tryghed til at gdi gang med at lage
- har evnetil at udnytte sin egen kreativitet

Har eleven den professionelle kompetence (af andre omtat som en minididaktiker-
kompetence), kan den sdledes selvstandiggjorte elev iflg. Bjargen realisere helhedsorienteret
laging (helhetlig laaring). | denne er eleven selv ansvarlig i forhold til og styrer ale trin i
lareprocessen fra planlaggning til evaluering og omsadning af det laate til handling i
virkeligheden. Dette stér i modsagtning til den traditionelle “amputerede” laging, hvor eleven
ikke er ansvarliggjort i forhold til alle faser i laaeprocessen — om nogen overhovedet. Specielt
evalueringsprocessen vil herved skifte karakter i forhold til i dag. Skolen pa Internet (1997)
fremhaever sdledes, at eleverne skal laae selv at vurdere opgavens mal og |@sningens kvalitet,
hvor evalueringsfasen tidligere var lagrerens med krav om kontrol af elevernesindlaging.

At eleven overtager ansvaret for og styringen af egen laaing, overfladigger ikke laareren, men
nadvendigger en samtidig nydefinering af lagerrollen til mere at ligne den moderne leder eller
coach, der skal formidle samarbejde, hjadpe med at formulere ma pa individ- og gruppeplan,
lase konflikter osv. (Kolind i Lagerbilleder — i en skole under forvandling 1995, Wilbek
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1997) —dvs. en af Larsen (1994) benaa/nt enzymisk lagrerolle — snarere end fare sig selv frem
og sadte fokus pa egen person, sddan som den for den traditionelle lagerrolle ofte fremfarte
paralel mellem laaergerningen og skuespillet lagyger op til (Timpson 1997). De kompetencer,
den moderne lager skal besidde for at kunne agere i overensstemmelse hermed, er behandlet
ovenfor.

Et element i det at vaae aktiv professionel laaende er ogsa at kunne samarbejde med andre
laende (Pedersen 2000). Moderne lagingsformer, som f.eks. problemorienteret
projektarbejde, kraever ofte samarbejde for at natil gode helhedsorienterede |@sninger pa ofte
meget omfangsrige og sammensatte problemstillinger. Men ogsd oparbeidelsen af de
samfundsmaessigt efterspurgte kvalifikationer til arbejdslivet forudssdter samarbejdslaging,
idet samarbejdskvalifikationer er helt ngdvendige i moderne (videns)produktion i arbejdslivet.

Opsummerende kan man om den nye elevrolle sige, at professionaliseringen af den lagende
st&r i centrum. Den lagende skal for at fungere i den nye eevrolle tilegne sig viden,
faardigheder og holdninger i forhold til det at lae. Med en s&dan basis kan eleven som den
aktive og engagerede, der selv eller i samarbejde med andre larende opbygger ny viden pa
basis af egneinitiativer, realiseres.

Den professionelle larende
(behersker “helhetlig” laaing)

Den aktive laerende

Ansvar for og styring af egne laer eprocesser

Samarbejde med andre laarende

Fig. 3: Den nye elevrolle — en oversigt

4. 1Tsindtog i uddannel sessystemet

IT indfgres i uddannel sessammenhaang med forskellige motiver. Nogle af de vigtigste, man
ser reprassenteret, er: IT som motivationsskaber, IT som middel til gkonomiske besparel ser
eller i hvert fald til at fa mere uddannelse for uaandrede budgetter og IT som laftestang for
indferelsen af nye (I T-relaterede) kvalifikationsmal i skolen. Hvad motivet end er, sa kraever
realiseringen heraf, a IT udnyttes som et integreret middel til laaing i skolen. Men hvad ved
vi egentlig om, hvordan man (bedst) laaer med I1T? Hvad mangler vi at udforske? Og pa
hvilke mader kan man mere overordnet systematisere brugen af T i
uddannel sessammenhaang? Disse spargsmal skal vi kort se pai det falgende, inden vi i afsnit
5 stiller ind pa specielt laer/elevrollerne i forbindelse med brugen af IT til undervisning og
lagring.

4.1. At leremed I T

Udforskningen af laging, der benytter IT, er en ny voksende gren inden for den paedagogisk/
didaktiske forskning med tadte band til mere decideret IT-orienteret forskning (f.eks.
forskning i menneske-maskin interface/interaktion og brugerbaseret systemudvikling) og
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organisations-forskning (f.eks forskning i laaende organisationer og implementering af 1T i
organisationer).

Forskningen kredser i dag i hgj grad om et sad af centrale temaer, som af de enkelte forskere
inden for feltet belyses fra forskellige vinkler. Sadanne temaer er f.eks. diaog,
kommunikation, kollaboration, refleksion. En udbygget gennemgang af udvalgte centrale
temaer i forsknings-debatten omkring virtuel undervisning kan sesi Lorentsen (2001b). Disse
temaer vil pga. deres centrale betydning for virtuel laging i hgj grad vaae sammenhaangende
med de elementer i de nye lazrer /elevroller, som skal behandles nedenfor. De skal derfor ikke
tages yderligere op her.

| stedet tages her op, hvad der isaa mangler at blive gjort noget mere ved forskningsmaesssigt,
far vi kan siges at have den optimale baggrundsviden for at traekke IT mere massivt ind i
uddannel ses-sammenhaang, end det sker i dag. Der skal fokuseres pato forhold.

Der er gjort mange, men spredte erfaringer med brugen af IT til undervisning og laging. Men
vi mangler samlede systematiserede forskningsbaserede opsamlinger pa de erfaringer, vi indtil
nu har gjort os med IT i uddannelsessammenhaang. Center for Teknologistettet Uddannelse
har som én af sine sidste handlinger ladet gennemfeare tematiske analyser af resultaterne af de
for CTU-midler gennemferte projekter (f.eks. Jargensen & Banff 2000, Banff & Jargensen
2000, Andresen 2000a). Disse analyser kan med fordel tjene som udgangspunkt for en
nadvendig bredere erfarings-opsamling omkring IT brugt i praksis.

For det andet mangler vi systematisk samlet udforskning af en flerhed af lagingsscenarier med
IT, som tilsammen kan siges at omfatte alle de lagingsformer, som fremtidens virtuelle
lagingsmiljger vil komme til at omfatte, f.eks. — jf. fig. 1 ovenfor — bade deltagerstyrede og
laarerstyrede former med IT og bade emne/fag-orienterede og problemorienterede former med
IT. Det nye e-learning lab. Nordjylland under Det Digitale Nordjylland (et sterre regionalt
omstillingstiltag i forlaagelse af regeringens IT- og telepolitiske redegerelse til Folketinget
(2000) og Det Digitale Danmark — omstilling til netvaarkssamfundet 1999) ser dog ud til at ga
i gang med denne opgave, nar det starter arbejdet i |gbet af farste halvdel af 2001.

4.2.1T —forbedring og/eller forandring?

Nar IT introduceresi lagingssammenhaang, kan det overordnet bruges pa to forskellige mader:
enten for at forbedre eksisterende undervisningsformer eller for at lave om pa disse. Betty
Collis, der har beskadftiget sig meget med de to forskellige perspektiver bade i sin forskning
og i sit praktiske implementeringsarbejde pa universitetsniveau, kalder dem henholdsvis
“enrichment” og “reengineering”, her oversat til forbedring vs. forandring (Collis 1997,
1998).

4.2.1. Forbedring

De fleste, der indfarer IT for ferste gang i undervisningssammenhaang, har som formal via IT
at kompensere for nogle af de svagheder, der ligger i de traditionelle former — altsa
“enrichment” modellen. En del af forklaringen herpd ma sages i, at megen IT-udvikling i
uddannel ses-sammenhaang som naevnt er sket som tiltag fra enkeltpersoner med interesse for
IT, og enkeltpersoner kan som regel ikke basare mere radikale aandringer af eksisterende
former igennem alene, sadan som “ reengeni eering” -princi ppet laegger op til.

73



Heilesen (2000) refererer, hvordan web har vaaret brugt til at lette larernes administration af
undervisningen og forbedre de studerendes undervisningsrelaterede information. Heilesen
vurderer dette positivt (dvs. som en forbedring), men fremhasever samtidig, at den forbedrede
studenterinformation far de studerende til at blive mere hjemme fra undervisningen, hvilket
ger selve undervisningen déarligere. Individuel e-mail-kontakt mellem underviser og
studerende har ogsd betydet forbedringer. Disse vurderes af Heilesen udelukkende som
positive, idet lgbende e-mailkontakt har betydet, at undervisningen har kunnet geres mere
tilpasset den enkeltes behov, mere |gbende, mindre skemal agt.

Heilesen fremhsever, at issx web-anvendelsen af lagerne kraever en udvidet teknisk
kompetence samt desuden en evne til at lave undervisning sammen med andre (samarbejde),
idet lagerne ska kunne producere de ngdvendige sider — ofte som et team, hvis
kursushjemmesider integrerer flere lareres arbgjde og dermed lader lagergruppen fremsta
som en samarbejdende helhed. Det fremgar desuden, at IT-stettet undervisning ogsa ofte
forudsedter evne til samarbejde med andre medarbejdergrupper end lagere for at lykkes
(typisk IT-folk eller andet administrativt personale).

4.2.2. “Reengineering” —etableringen af en egentlig netbaseret laering

Forandrings- eller omlasgningsmodellen er meget mere radikal. Erfaringerne med IT brugt pa
denne made er hidtil isaa hentet fra uddannelsesomrader inden for voksenundervisningen,
hvor radikale andringer var nedvendige af helt ydre &rsager, nemlig mé gruppehensyn. Aben
uddannelse for voksne i arbegde kreever under ale omstaandigheder, at traditionelle
undervisningsformer brydes ned, og at nye bygges op, som er meget mere fleksible og
differentierede (Lorentsen 2000). Via projekter finansieret af Center for Teknologistettet
Uddannelse er der dog i de seneste ar ogsa oparbejdet erfaringer med den mere radikale
anvendelser af IT i f.eks. lagrerstuderendes praktikforlgh, pa gymnasieomradet og inden for
fadles kursusudvikling og -afvikling pa handel sskoleomradet.

| begrebet “reengineering” ligger, at det, der skabes med IT er noget nyt i forhold til det
gamle. Generelt for det nye, som i det fglgende primaat kaldes netbaseret lazring, fremhaaves
bade af teoretikere og i projektbeskrivelserne for de konkrete implementeringsprojekter to
forhold som karakteristiske:

For det forste fremhaeves, at den laaing, som IT stetter og fremmer, skal ses inden for et
socialkonstruktivistisk lagringsparadigme — i IT-sammenhaang betegnet CSCL-teori
(Computer Supported Collaborative Learning) — med dialog og refleksion som centrale
elementer (Sorensen 1997, Bang 2000).

For det andet fremhaeves, at en sadan radikal anderledes IT-stattet lagring ikke kan forega
uden en betydelig basis af elektronisk tilgaangelige interaktive lagingsmaterialer, hvorpa de
forskellige laaingsscenarier, som udvikles, kan trakke (Bang 2000).

| forhold til studier af aandringer i laer/elevroller, nar IT indferes, er det klart, at det er denne
model, der ngdvendigger de starste andringer. Da det desuden uden tvivl bliver denne form,
der vinder mere og mere indpas i uddannelsesverdenen, fordi det er den, der skal til for at
realisere de lagingsformer, som stemmer bedst overens med videnssamfundets forestillinger
og kvadlifikationskrav, er det “reengineering’-tankegangen, der ligger til grund for det
falgende om lager/elevroller i netbaserede lagingsmiljger.

74



5. Netbaseret laeringslaerer/elevroller
| afsnit 3 ovenfor om de nye lager/elevroller under det nye fremtraangende (social)-
konstruktivistiske lagringsparadigme har vi formuleret nogle generelle tragk ved henholdsvis
lagrer- og elevrollen i fremtiden — uden at tage stilling til, om lagringen foregér uden eller med
IT. Ved indfarelsen af IT sker der overordnet to ting i forhold til disse generelle trask ved de
nye lager/elevroller:
1. For det farste speeder IT transformationen fra den gamle lager/elevrolle til de nye
lagrer/elevroller op (ITs sdkaldte katalysatoreffekt). Brugen af IT betyder altsa, at
laareren/eleven hurtigere end uden IT vil skulle tilegne sig de kompetencer, der ger, at
han/hun kan udfylde de nye roller
2. For det andet profilerer og nuancerer brugen af IT de generelle trak i de nye
larer/elevroller pa en saalig made, idet IT stiller specielle krav til og giver saalige
muligheder for realiseringen af de nye lagrer/elevroller

Det er det under 2. anfarte, som skal behandlesi det falgende.

| forhold til IT er der arbejdet en del med lagerrollen og kompetencekravene til laarerne
m.s.h.p. at fa formuleret larernes efteruddannel sesbehov. | den sammenhaang arbejdes typisk
med en todeling i tekniske og paedagogisk/didaktiske kompetencer, hvor lagerne selv mener
a have de tekniske i hgjere grad end de paadagogiske. Center for Teknologistettet
Uddannelse (IKT-strategier pa uddannelsesingtitutioner 2000) samt Jargensen & Banff
(2000) tilfgjer dog et tredje kompetence-element, som lagerne ogsa ber honorere i forhold til
IT: en IT-relateret medarbej derkompetence.

Hermed er der i forbindelse med lazergerningen og IT sat fokus pa to af de fire
kompetencekrav til fremtidens lagerrolle, som blev anfert i afsnit 3, samt tilfgjet et nyt —
henholdsvis den didaktiske kompetence, den kollegiale samarbe dskompetence og en teknisk
kompetence.

Af de generelle kompetencekrav til fremtidens laaer — behandlet i afsnit 3 — fremhaeves ingen
steder den personlige kompetence og den faglige kompetence at skulle underga saalige
profileringer pga. indfgrelsen af 1T. Disse to kompetencer stiller sa at sige de samme krav til
den lavteknologiske lager som til lageren 1 det netbaserede lagingsmiljg. Disse to
kompetencer behandles derfor ikke yderligere i det felgende, hvor alene de kompetencer, som
IT stiller ssalige krav til, diskuteres. Skal man som laeser have det fulde billede af, hvilke
kompetencekrav fremtidens netbaserede lagrer skal opfylde, ma man derfor laese bade afsnit
3.1. — specielt om den personlige og den faglige kompetence — og afsnit 5.1. om den tekniske
kompetence, den IT-psedagogisk/didaktiske kompetence samt den IT-relaterede
samarbejds/medarbej derkompetence.

Kravene til eleverne i netbaserede lagingsmiljger kan i hgj grad ses parallelt til kravene til
laarerne. Som det fremgik af beskrivelsen af vigtige generelle trak i den nye elevrolle i afsnit
3, er det centrale for den nye elevrolle — med eller uden IT — at kunne agere som professionel,
aktiv, ansvarlig og selvstyrende laarende. Dette kan kompetencemaessigt parallelliseres til den
nye lagerrolles didaktiske komponent. | forhold til IT-stettede laaingsmiljger kan man derfor
sige, a mens lagreren skal kunne tilrettelaggge disse, skal eleven vage i stand til at agere
professionelt inden for sddanne miljger efter principperne om aktivitet, ansvar for egen laging
osv., dvs. pa en medskabende, ikke-konsumerende made.
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Ogsa for eleverne — som for larerne — er samarbejde som naevnt i afsnit 3 et vigtigt element i
det nye lagingsparadigme. Med IT profileres kravet om en sddan samarbejdskompetence pa
en saglig made, fordi netbaseret samarbejde pa mange punkter stiller saalige krav til de
samarbejdende sammenlignet med samarbejdei et fysisk rum.

Endelig ma man af eleven i det netbaserede lagingsmilja — ligesom pa lagrersiden — kreeve
tilstedevagrelsen af en teknisk kompetence mhp. teknisk at mestre de systemer og
programmer, som anvendesi miljget.

Personlig kompetence og faglig kompetence, der som naavnt er dele af de generelle trak i den
nye lagerrolle, men ikke ngdvendigvis skal tones pa nogen speciel made pga. indfarelsen af
IT, spiller en noget anden rolle for elever end pa laxersiden. For elever er personlig og faglig
kompetence noget, der skal udvikles via lagingen — ikke noget, der er en forudsagning for
laaringen. | forhold til det nye laaingsparadigme sker der dog det vigtige skifte for eleverne, at
de nu i langt hgjere grad end tidligere skal til at tilegne sig en kombination af personlig og
faglig kompetence via laaingen sammenlignet med tidligere, hvor fokus naesten udelukkende
var pa det faglige. Men dette sker, hvad enten IT er inde i billedet eller €. Som pa lagersiden
vil den personlige og faglige kompetence derfor ikke blive behandlet yderligere nedenfor,
hvor der gasi detaljer med de enkelte kompetencer, som IT stiller saalige krav til eller farver
paen saalig made.

Man kan skematisk opstille elementerne i den netbaserede lagings laaer/elevroller pa
falgende made, hvorved parallelliteten mellem lager- og elevsiden kommer frem:

L aer erkompetencer | Elevkompetencer
Teknisk IT- Beherskelse af anvendte systemer, basale programmer o.l.
Kompetence
(uddybesi 5.1.1.) (uddybesi 5.2.1))
| T-leerings- Den | T-paedagogisk/ | T-laerings-kompetencen for
relateret didaktiske leererkompetence: | elever i netbaserede
kompetence En paedagogi sk/didaktisk laeringsmilj ger:
kompetence relateret til IT, fag | Den professionelle, aktive,
og laging engagerede lagende i net-
baserede laaingsmiljger, der er
ansvarlig og styrende med i
hele laareprocesforl gbet
(uddybesi 5.1.3.) (uddybesi 5.2.3.)
Samarbejds- Larernes|T-relaterede Elevsamar begjdskompetencei
kompetence samar bejds/ medarbejder- relation til netbaseret leering:
relateret til 1T kompetence: At kunneindgdi kollaborative
At kunneindgai en larende laareprocesser stattet af CSCL-
| T-stettet organisation som systemer
aktiv samarbejdende
medarbejder
(uddybesi 5.1.2.) (uddybesi 5.2.2.)
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med/uden IT

(se hertil afsnit 3.1.)

Faglig Disse to kompetencer skal pa | Kombinationen af faglige og
kompetence larersiden vemretil stedesom | personlige kompetencer er
Personlig forudsagning for det nye malet i forhold til eleverne
kompetence lagingsparadigmes realisering | inden for det nye laarings-

paradigme med/uden IT

(behandles ikke yderligere her)

Fig. 4: Netbaseret laaings lagrer/elevroller —en oversigt

De enkelte kompetencer behandles i det felgende mere detadjeret — for lagerenes
vedkommendei 5.1., for elevernes vedkommende i 5.2.

5.1. Larerrollen i netbaser ede laeringsmilj ger

Om lagerrollen i IT-stettede miljger kan man generelt sige, at den er meget sammensat og
forener arbejdsfunktioner, som tidligere udfertes of bade lagerne selv og af andre
medarbejderkategorier. Lageren i netbaserede laaingsmiljger skal bade udfere mere
traditionelt lagerarbgde og skal samtidig kunne vejlede (som en bibliotekar, en
studevejleder, en erhvervsveleder) og lgbende producere og tilrettelagge nye IT-stattede
laaringsforlgb og laaingsmaterialer (som en forfatter, producent). Man kan derfor tale om, at
lagrerrollen i netbaserede laaringsmiljger forudsadter udvidede laaerkompetencer (Lorentsen
2001a). | den udvidede leaerkompetence fokuseres i denne artikel specielt pa
material ekompetencen (se nedenfor 5.1.3 pkt. g).

Som anfart ovenfor skal her behandles lagerens tekniske, 1T-pasdagogisk/didaktiske og IT-
relaterede  samarbegjds/medarbgderkompetence. Blandt lsgerne  anses den  IT-
pasdagogi sk/didaktiske for den vigtigste af disse, men der er — som empiriske undersggel ser
blandt lagere viser — stor usikkerhed omkring, hvad der ligger og ber ligge i denne
kompetence. Der vil derfor i det felgende blive gaet specielt i dybden med den IT-
paedagogisk/didaktiske  kompetence. Den  tekniske og den IT-relaterede
samarbejds/medarbejderkompetence behandles dog kort, inden der fokuseres pa laarernes IT-
paedagogi sk/didaktiske kompetence.

5.1.1. Leererenstekniske | T-kompetence

Under lagrernes tekniske 1T-kompetence ligger, at fremtidens lagrer skal kunne beherske en
multimedie pc, incl. de basale programmer til behandling af tekst, lyd og billeder. Desuden
skal lageren kunne beherske diverse kommunikationsprogrammer, konferencesystemer og
CSCL-systemer, som er vigtige til understettelse af interaktion og samarbejde. Herudover er
beherskelsen af Internet og hjemmesideproduktion selvfelgelig ogsa et must i laaernes
tekniske 1T-kompetence. Endelig skal laaeren ogsa veae bekendt med de relevante
fagprogrammer, som vedrarer hans specialomrader. Dette element er dog her ogsa listet som
en del af den IT-paadagogisk/didaktiske kompetence for at signalere, at det er nadvendigt for
laarerne at komme ud over et faardighedsniveau i forhold til software, som typisk ligger i den
tekniske kompetence, og kombinere teknisk beherskelse af software med evnen til at fomulere
pasdagogi sk/didaktiske overvejelser i forbindel se med disse.
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5.1.2. Leerernes | T-relater ede samar bgj dsy/medar bej der kompetence

Lagrernes I T-rel aterede samarbejds/medarbej derkompetence ses generelt for snaevert, nar den
endelig anferes i litteraturen — ud over de to mere hyppigt omtalte komeptencekrav relateret
til dels teknisk kompetence, dels IT-paedagogisk kompetence. Typisk sidestilles den nemlig
med evnen til at kunne bruge administrativ IT ud over IT i undervisningssammenhaang — bl.a.
for pa denne méde at lade eleverne opleve, at institutionen er (gennem)informatiseret pa linie
med det, de vil kommetil at oplevei deres senere arbejdsliv.

Den mest perspektivrige fortolkning af, hvad der bar ligge i den IT-relaterede samarbejds/
medarbejderkompetence hos fremtidens laarer, ma vaare ikke at se den som en faardigheds-
kompetence, men som en holdningskompetence, nemlig som evnen til at indgd i en lawende
I T-stettet organisation som aktiv samarbejdende medarbejder. At na op pa det mest radikale,
men samtidig det optimale niveau for IT-omstilling i uddannelsesinstitutioner — Jargensen &
Banffs niveau 4 (2000) — forudsadter, at medarbejderne i hgj grad kan samarbejde om at
handtere forandring, at de Igbende kan forny sig, at de kan dele deres viden med andre i
organisationen. IT mangdvendigvis spille en stor rolle i sddanne processer.

5.1.3. Den | T-paadagogisk/didaktiske lger er kompetence

Den | T-paadagogi sk/didaktiske laarerkompetence ma beskrives som indeholdende mange del-
kompetencer, hvis man skal fa et nogenlunde daskkende billede af den. Det er ved listningen
af sadanne delkompetencer altid et valg, hvor vaagtig en delkompetence skal vaae for at fasin
egen betegnelse, og dermed ogsa hvor gramserne mellem de enkelte delkompetencer skal
trakkes. Her er valgt en opdeling af den 1T-paedagogisk/didaktiske laererkompetence i 8
delkompetencer (a.-h.), som farst opstilles i oversigtsform, hvorefter hver enkelt af dem
behandles mere detaljeret.

Den 1 T-paedagogisk/ | a. Den netbaserede |agrers fagprogramkendskab

didaktiske b. Opdatering af kulturteknikker til IT for lagerei

leer erkompetence netbaserede laaingsmilj ger

c. Den netbaserede | aarers kommunikative kompetence

d. IT-genredidaktisk kompetence for lagrere i netbaserede
laaringsmilj ger

e. Lagerens tilrettel aggel seskompetence i forhold til
netbaserede |aaingsmiljger mshp. fleksibilisering og
differentiering

f. Lagerens |edel seskompetencei forhold til netbaserede
laaringsmilj ger

0. Lagerens | T-materialekompetence

h. Laaerens refleksionskompetence i den netbaserede
undervisning/laaring

Fig. 5: Den I T-paadagogi sk/didaktiske |aar erkompetence — en oversigt

a. Den netbaser ede laer er s fagpr ogramkendskab

Det er et basalt krav for inddragelsen af IT i undervisning og laaing, at laaeren er orienteret
om, hvilke programmer, der foreligger pa markedet inden for vedkommendes fagomrade.
Eftersom megen brug af IT i uddannelsessammenhaang er Internet-relateret, er det desuden,
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som naevnt under |aaerens tekniske kompetence, ogsa helt centralt, at laaerne kan producere
hjemmesider og opbygge spandende websites. Lageren skal atsa opna personlig
brugerkompetence inden for de mest almindelige programtyper og medier, som anvendes til
vedkommendes fagomréde.

Men én ting er at beherske teknologierne og software, en anden ting er at kunne bruge dem
optimalt didaktisk. Dette aspekt tages op igen under pkt. d., hvor krav til larerens
genredidaktiske kompetence diskuteres.

b. Opdatering af kulturteknikker til IT for leererei netbaserede laeringsmilj ger

Andresen behandler i forskellig sammenhaang, hvor nadvendigt det er at fa opdateret bade
lareres og elevers evne til at anvende de generelle kulturteknikker (laese, skrive, regne) i en
IT-verden (f.eks. Andresen 1995). Konkret drejer det sig som de to vaesentligste punkter at fa
lagere og elever til a beherske skaamlaesning samt udfere elektronisk kommunikation via
computeren.

For skaarmlassningens vedkommende drejer det sig bade om at lage folk generelt at lasse fra
skaam frem for fra papir, men nok s meget ogsa om at give folk teknikker til at “laese” den
nye hyperteksttype, som ikke falger den papirbarne teksts linesare struktur og derfor ikke skal
“leeses” pa samme made. Denne teksttype er i lagingssammenhaang netop udforsket i et ph.d.-
projekt af Sisse Siggaard Jensen, hvis trykte ph.d.-afhandling, der er pa vej, vil kunne give
vigtig inspiration omkring hypertekster til laging, bl.a n&r opgaven ska omsadtes il
larerefteruddannel se.

Elektronisk kommunikation er ogsa, nar den udfoldes fuldt ud i et virtuelt laaingsmiljg, en
helt anden made at kommunikere pa end face-to-face kommunikation, selvom e-mail fra én
person (en lager) til én anden person (en studerende) i farste omgang kan opleves som ret
parallel til denne, sadan som Heilesen (2000) f.eks. refererer det i forlaangelse af sine farste
forsag pa omlaggning af traditionel undervisning til IT-stettet undervisning. Jo mere man
arbejder med elektronisk formidlet kommunikation, jo mere oplever man imidlertid, at denne
kommunikationsmade i virkeligheden har sine egne regler og teknikker. Samtidig er den
elektroniske kommunikationsmade nerven i a virtuel undervisning, og kravet til laaernes
beherskelse af den gar derfor langt ud over et faadighedsniveau (personlig-bruger-niveau),
som dllers kulturteknikkerne relaterer sig til. Der er derfor her valgt at give behandlingen af
laarernes beherskelse af den elektronisk formidlede kommunikation sit eget punkt under den
netbaserede lagers | T-paadagogi sk/didakti ske kompetence.

c. Den netbaser ede laarer s kommunikative kompetence

Som fremhaevet i Skolen pa Internet 1997 er elektronisk kommunikation i dag generelt en helt
central kulturteknik. For den netbaserede laarer specielt er der tale om, at der af ham sd at sige
kraaves “det store karekort” inden for elektronisk kommunikation, idet han bade skal beherske
alle former for elektronisk formidlet kommunikation, og samtidig skal have et hgjt
metaniveau i forhold til sin egen udfgrelse af elektronisk kommunikation og dennes
anvendel se paadagogi sk/didaktisk.

Kommunikation har atid vaaet en centra del af den danske lagerrolle, men med det nye

laaringsparadigme er betydningen af at kunne etablere og vedligeholde agyte “kommunikative
fadlesskaber” (Henriksen 1994) steget, fordi nerven i reaiseringen af dette paradigme er
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samtaler mellem den lagende og hans coach (lagrer) og mellem de laarende indbyrdes (jf.
afsnit 3.1). | begrebet “agyte” ligger, at samtaler i det nye lagingsrum, som fremhaevet af
Scavenius (1997), skal opbygges langt mere symmetrisk, end det var tilfaddet i den
traditionelle undervisningsform. Dette betyder for den netbaserede lager, at vedkommende
skal udvikle en evne til at kommunikere med enkeltlawende sdvel som med grupper
elektronisk, at han skal vaaei stand til at indlgre disse el ektroniske kommunikationsformer i
forskellige laaingsrum/laaingsscenarier (det distribuerede, det virtuelle, fjernstudierummet og
for savidt ogsa det fysiske, Bang 2000), og at kommunikationen i alle tilfadde ikke ma veae
en kopi af den traditionelle asymmetriske undervisnings-kommunikation, men i langt hgjere
grad en ligevaadig kommunikation mellem lagende og lager (dvs. ikke traditionelle
sproghandlingskaeder af spargsmdl fraleaer —svar fraelev —evaluering af elevsvar fralager,
som man mader dem til hobe i traditionel klasserumsundervisning, men sproghandlingskaader,
hvor ogsa eleven tager initiativ og laaeren er den reagerende).

Dette betyder konkret, som Sorensen (2000) ger rede for, at den netbaserede laarer ma skaape
sin viden om elektronisk formidlet sproglig interaktion, for elektroniske dialoger er ikke sa
lette at fai gang, og elektronisk kommunikation fungerer ogsa i hgj grad efter sine egne love,
som lageren ma vage bekendt med og vide at tage hgjde for. Sammenhasngen mellem
elektronisk kommunikations vellykkethed og hyppigheden af indlaeg i den, laangden af disse
indlagg, de kommunikerendes evne til at relatere kommunikationen til den udenfor liggende
kontekst, behovet for at anvende kompenserende kommunikation og tilstedevagelsen af
uafduttede dialoger er noget af det, som Sorensen peger pa som vigtigt at ssdte sig ind i for
den netbaserede lager.

Der er inden for forskningen skrevet en del om, hvad lageren skal kunne for at moderere
(lede) elektroniske konferencer, hvor mange taler til mange. Som fremhaevet af Mason
(refereret i Paulsen 1995) er det for den netbaserede lager vigtigt at erkende, at
konferencemoderering stiller laareren over for flere roller: den organisatoriske, den sociale og
den intellektuelle. Hver af disse kreever forskellige funktioner fra lagerens side — den
organisatoriske f.eks. at samtalen holdes pa sporet, den sociale, at gruppeharmoni etableres og
vedligeholdes, den intellektuelle, at vidensopbygning stettes, bl.a. via det, man kalder
“vaavning”, dvs. etablering af trade mellem forskellige indlasg og sammenkaadning af disse —
og dermed ogsa forskellige teknikker fra lagerens side, hvorfor det er vigtigt, at den
netbaserede laaer behersker disse.

Da det er erfaringen, at den elektroniske kommunikation ikke flyder sa let som face-to-face
kommunikation, er det desuden vigtigt, at den netbaserede lazrer tilegner sig teknikker til ikke
alene at igangsadte kommunikation, men nok sa meget til at vedligeholde og “reenergize”
elektronisk kommunikation (Rohfeld & Hiemstra 1995).

d. IT-genredidaktisk kompetence for laererei netbaser ede laeringsmilj ger

Andresen er den, der har introduceret begrebet genredidaktisk kompetence som vigtig del af
den netbaserede lagers I T-paedagogisk/didaktiske kompetence (f.eks. Andresen 1999a). Den
IT-genredidaktiske kompetence bestdr i a kunne indtaake de enkelte IT-genrer
(tekstbehandling, elektronisk  kommunikation, web etc.) i forhold til ens
paadagogisk/didaktiske problemstillinger. Udgangspunktet for den I1T-genredidaktiske
kompetence er altsd i virkeligheden dlet ikke 1T, men det pasdagogisk/didaktiske problem,
man som lager star med og gerne vil have lgst eller have hjadp til. Ser man pa det nye
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lagingsparadigme kan man f.eks. fremhaeve problemstillinger omkring, hvordan laging i
hgjere grad kan geres procesorienteret end nu, hvordan evaluering kan gares mere |gbende og
i hgjere grad forlabe pa elevernes og laaeprocessernes praamisser end pa fagets som vigtige
problemstillinger. Nar lageren har formuleret sddanne problemstillinger i forhold til sin
tilrettelaaggelse  af  undervisningen/laaeforlgbet, s3 er det meningen, a hans IT-
genredidaktiske kompetence skal traede til — i forening med hans generelle fagdidaktiske
kompetence — og hjadpe ham med at inddrage de IT-genrer, der er bedst egnede i forhold til
den formulerede problemstilling.

e. Larerenstilrettelseggel seskompetencei forhold til netbaser ede laeringsmilj ger mshp.
fleksibilisering og differentiering

Som det fremhaeaves af mange forskere, er det for den netbaserede lazrer uhyre vigtigt, at hans
kvalifikationer ikke primaat relaterer sig til gennemfarel sesfasen af undervisningsforlgb, fordi
nok s& mange andringer i forhold til traditionelle undervisningsforlgb netop ligger uden om
selve gennemfarelsen, dvs. i forbederelsesfasen og i evalueringen. Scavenius (1997) giver
som eksempler pa de brede kvalifikationskrav, den nye lagerrolle ska kunne handtere i
forhold til f.eks. forberedelsesfasen, felgende: kulturanaytiske kvalifikationer,
samarbejdskvalifikationer, didaktiske kvalifikationer, malgruppekendskab. Ogsa Harasim et
al fremhaaver specielt forberedel sesfasen som noget, den nye laarer skal kvalificere sig specielt
I forhold til. At designe for “learning networks” er ikke noget, som den traditionelle lager er
oplaat i eler vant til pa den made, som det bliver kreevet af fremtidens netbaserede lager,
hvorfor lagrerefteruddannel se ma formuleres specielt herindenfor (Harasim et al. 1995). Dertil
kommer, at de forlgb, der skal designes, vil veksle mellem mange forskellige laaingsscenarier
iflg. Bang (2000): fysiske, distribuerede, virtuelle, fjernundervisning, og de vil skulle vaae
béde differentierede og fleksible, hvilket gger kompleksiteten og dermed kompetencekravene
til den netbaserede lagrers tilrettel saggel seskompetence. Ogsa helt nye laarerum vil komme til
0og kunne realiseres specielt vellykket som virtuelle laaingsrum. Det drejer sig ofte om
laarerum, der kan koble teori og praksis, dvs. skolebaseret laging med virkeligheden udenfor.
Binder & Elkjaa (2000) taler for skolens vedkommende om det nye laarerum, som de kalder
“lagingslaboratoriet”, hvori simulering og brug af netvaak er helt centrale redskaber til at
pendle mellem teori og praksis. Men etableringen af saddanne nye laaerum med de dertil
herende |areskabel oner, som Binder & Elkjaa kalder de forskellige mader at laare pa, kraever,
at laernes besidder de ngdvendige kvalifikationer til at tilrettelasgge laging i sddanne
innovative former og rammer.

| forhold til gennemfarel sesfasen kan man fremhaeve, at den vigtige udnyttelse af IT til at gare
laareprocesserne fleksible og differentierede bl.a. stiller langt sterre krav til lagerne om at
kende den enkelte som individ, end det tidligere var tilfaddet. Som det fremhaeves af
Andresen (1999b), giver IT dog nogle muligheder, der ger det mere realistisk for lageren at
opfylde dette. Vialogbogsskrivning kan laaeren fa adgang til den viden om den enkelte elev,
som ger, at han kan levere den ngdvendige individuelle vejledning pa et kvalificeret grundlag
og i hgjere grad er i stand til at lade undervisningen tage udgangspunkt i noget, eleverne
kender i forvejen end som traditionelt i faget (Andresen 2000b). Gennemfarelse af netbaseret
undervisning kreever desuden, som Scavenius (1997) fremhaever, tilstedevagelsen af gode
procesorienterede kvalifikationer af katalytisk karakter hos laareren.
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f. Larerensledelseskompetencei forhold til netbaser ede laeringsmilj ger

IT kan, som det fremgér af de to forrige punkter, bruges til at stette procesorientering,
differentiering og fleksibilisering — og det i en sddan grad, at | T-stettede laareprocesser efter
disse principper let kan ende med at blive kaotiske, uregerlige, uigennemskuelige, hvis ikke
lagreren samtidig har en ekstra godt udviklet evne til at lede sddanne processer. Derfor skal
larerens ledel seskompetence fremhaaves som specielt vigtig i forbindelse med IT-stettet
laging. | den forbindelse kan lageren imidlertid i hgj grad hente inspiration hos moderne
ledere fra andre omrader end skolen (f.eks. fra sportens verden eller fra virksomheder).

0. Laarerens| T-materialekompetence

Et netbaseret lagringsmiljg hviler, som Bang (2000) pointerer, pa at der findes en basis af
elektronisk tilgeangelige materialer, som den laaende kan bruge i sine laareprocesser — aene
eller i samspil med laaeren og/eller andre laarende. Jensen (1997) taler i forlaengel se heraf om,
a lageren | fremtiden skal kunne bruge artefakter i stedet for sig selv. Dele af de
materiaer/artefakter, som indgar i et lagingsmiljgs elektroniske materialebasis, vil vaae
programmer og materialer, som andre end lageren selv har produceret, f.eks. fra deciderede
material eproduktionsprojekter (Banebryderprojektet 1999). | forhold hertil er lagrerens
vigtigste opgave derfor at vage i stand til at finde frem til sddanne materider. Den stigende
opbyggelse af portaler pa Internet for laarere hjad per dog den netbaserede laarer pa dette punkt,
fordi det gar materialeadgang og informationer om diverse elektronisk tilgaangelige materiaer
mere overskuelig.

Ud over at kunne finde frem til andres materialer, ma den enkelte laaer dog ogsa mere og
mere blive i stand til selv at producere elektronisk tilgaengelige materialer. Hermed gges
kravene til lagerne i retning af, at lawere nu ogsa skal kunne — i hvert fald dele af — det,
forfattere og laaremiddel producenter far tog sig af. Netbaseret laging udvider pa denne méade
det traditionelle laaerkompetencebegreb betydeligt. Som det hedder i Banff et al. (1995) skal
lagreren i 1T-baserede lagingsmiljger kunne vaae bade opgaveretter, informationsformidier,
bibliotekar, forfatter, multimedieproducent o.l.

Den netbaserede laaer som materialeproducent er dog langt fra et tilstraskkeligt koncept at
satse pa, nar fremtidens elektroniske lagingsressourcer skal opbygges. Det ma derfor vaae et
helt centralt aspekt i etableringen af moderne netbaseret laging, at bibliotekerne samtidig
omstiller sig til at blive virtuelle biblioteker eller “open learning centres” med rig adgang til
elektronisk lagrede materialer.

h. Laarerensrefleksionskompetencei den netbaser ede undervisning/leering

Refleksion er ét af de helt centrale begreber i moderne laging (jf. afsnit 3) — bade som
laarerens redskab til forbedring af egen undervisning (f.eks. via aktionsforskningsprojekter )
og som redskab til at kvalificere den laarendes laareprocesser. Det spaandende ved refleksion i
forhold til specielt IT-stettede laaerprocesser er, at disse saaligt fremmer og stetter refleksion
—0g det pato mader, som lareren altsd ma laae at beherske.

For det forste ses IT at fremme skriftlig eksternalisering af viden hos de lagende (jf. den
laarendes kommunikative kompetence nedenfor), samtidig med, at netbaseret laging i hgj grad
baserer sig pa kommunikation, som bevares (lagres) i det anvendte kommunikationssystem.
Dette betyder, at der pa en helt anden méde end i den traditionelt mundtligt baserede
undervisning her foreligger dokumenter, som bade lagerens og de lagendes
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refleksionsprocesser kan tage udgangspunkt i. Laaeren ma blot oparbejde de ngdvendige
kompetencer til at gribe de muligheder, der ligger heri.

For det andet stiller IT specielle redskaber til radighed, som ger det lettere at handtere
refleksionsprocessen, nemlig elektroniske logbgger og portfolios (Jesger & Jensen 2000,
Andresen 1999b). Den netbaserede larer ma tilegne sig bade faadigheder og metodisk viden i
forhold til disse.

5.2. Elevrollen i netbaser ede laeringsmilj ger

Elevrollen i netbaserede lagingsmiljger indeholder som beskrevet ovenfor parallelt til
larerrollen en 1T-teknisk, en IT-lagingsorienteret og en samarbejdsrelateret del (se Fig. 4.
ovenfor). Farst behandles det netbaserede miljgs krav om tilstedevagrelsen af en teknisk
kompetence og en I T-relateret samarbejdskompetence hos eleven kort. Der kan her i hgj grad
henvises til beskrivelserne af de tilsvarende kompetencekrav til lagrerrollen. Herefter ses lidt
merei detaljer pa den nye elevrolles I T-laaingskompetencedel.

5.2.1. Elevenstekniske | T-kompetence

Ligesom lageren ska elever i fremtiden kunne beherske en multimedie pc, incl. de basale
programmer til behandling af tekst, lyd og billeder, samt kunne handtere det kommunikations-
og samarbejdssoftware, som skolen/uddannelsen bruger til elektronisk kommunikation,
virtuelt samarbejde, logbogsskrivning m.m. Men modsat lageren behever eleverne ikke
komme meget over et faadighedsniveau, idet de primaare didaktiske overvejelser vedrgrende
diverse systemer og programmer ma pahvile lagerrollen. Dog skal eleverne som lageren
kunne producere hjemmesider — typisk til formidling af resultaterne fra problemorienterede
elevstyrede laaingsforl ab.

Der er altsdi princippet faare tekniske krav til elevrollen end til lagerrollen. Imidlertid er det
dog i virkelighedens verden snarere eleverne, der uden problemer og godt og vel opfylder
kravene til en teknisk IT-kompetence, frem for lagerstaben, der ikke i samme grad som den
unge generation er opvokset med pc i hjemmene.

5.2.2. Elevsamar begjdskompetence i netbaseret laering

Envigtig del af megen I T-stettet laging baserer sig pa samarbejde mellem de larende — typisk
gruppeorganiseret. Dette skal ses i lyset af, som beskrevet ovenfor, at brugen af IT og
realiseringen af det nye (socia)konstruktivistiske laaingsparadigme meget ofte haanger
sammen. | dette paradigme er Kkollaborative laaeprocesser centrale (Sorensen 1997,
Dirckinck-Holmfeld 2000).

Der findes i Danmark mange ars erfaringer med teknol ogistettede kollaborative |aaepocesser
fra universiteternes dbne fjernuddannelser. Herfra ved vi, a8 CSCL (computer supported
collaborative learning) kraever meget af bade deltagerne og af lagrerne (vejlederne), hvis den
skal lykkes, men at den i safald ogsa opleves som en meget givende lagingsform, der bade
ager kvaliteten af det indlaarte og af selve laareprocessen (Lorentsen 2000).

Set fra elevside er nogle af de centrale problemer i forbindelse med netbaseret samarbejde |
grupper, at bade proces- og produktstyringen er svag at handtere. Det er derfor vigtigt ved
introduktionen af det netbaserede elevsamarbejde samtidig at oplaae eleverne i, hvordan man
samarbejder elektronisk, og at give dem adgang til elektroniske styringsfaciliteter, som de kan
benytte sig af (elektroniske kalendere, gode dokumenthandteringss og dokument-
versionsstyringssystemer).
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Ogsa den elektroniske kommunikation kan berede problemer i sammenhaang med netbaseret
gruppearbejde. Det der derfor igen her vigtigt, at uddannelsen tager pa sig at oplaae
eleverne/de studerende — i dette tilfadde i form af oparbejdelse af en kommunikativ
kompetence hos disse relateret til elektronisk kommunikation (se nedenfor 5.2.3. pkt. b) — sa
at det for lazringen sa vigtige samarbejde ikke lider skibbrud pga. kommunikativ uforméaen.

Lykkes det elektroniske samarbejde mellem de lagrende, er det imidlertid en form, der
kompetencemaessigt mere end nogen anden laaringsform lever op til at honorere det moderne
samfunds krav til en relevant kompetenceudvikling, idet bade laaingskompetencer,
kommunikative kompetencer, personlig udvikling, projektstyringskompetencer og moderne
arbej dstilrettel aaggel ses-kompetencer fremmes via denne lagringsform (Sarensen 2000).

5.2.3. I T-leeringskompetencen for elever i netbaser ede laeringsmilj ger

Som pa lagersiden er den I T-lagingsrel aterede elevkompetence en kompetence sammensat af
mange delkompetencer. Her er valgt en opdeling i 6 delkompetencer (a.-f.), som farst opstilles
I oversigtsform, hvorefter hver enkelt af dem behandles lidt mere detaljeret.

I T- a. Opdatering af kulturteknikker til IT for elever i

laeringskompetencen netbaserede laaingsmiljger

for elever i netbase- | b. Den netbaserede laarendes kommunikative kompetence

redeleringsmiljger |c. Lamingskompetence for €elever i netbaserede
laaringsmilj ger

d. Den netbaserede laarendes styringskompetence

e. Den netbaserede laaendes navigationskompetence,
incl. information literacy

f. Elevrefleksionskompetencei den netbaserede
undervisning/laging

Fig. 6: IT-laaringskompetencen for elever i netbaserede laaringsmiljger —en oversigt

a. Opdatering af kulturteknikker til IT for elever i netbaserede laeringsmilj ger

Som pa lagersiden stilles der for eleverne krav om, at de opdaterer deres evne til at lase og
skrive, sadan at de behersker bl.a. skeamlaesning, incl. Hypertekst “laesning”, og udfarelsen af
elektronisk kommunikation. Den kommunikative kompetence, som evnen til at udfere
elektronisk kommunikation er en del af, uddybes i det felgende pga. sin vigtighed som en
selvstaandig kompetence.

b. Den netbaser ede laar endes kommunikative kompetence

Andresen (1995) fremhaever, at IT synes at forstegke tendensen til, at mennesker
eksternaliserer deres viden. Det giver eleverne (bl.a. via anvendelse af processkrivning o.l.)
bedre muligheder for at forbinde episodisk og semantisk viden, men forudsadter ogsa, at de
oplagesi at bruge nedskreven eksternaliseret viden laaingsmaessigt.

Generelt baseres netlaging ofte, som det fremhasves i Andresen (1999c), pa dialog- og
procesorienteret laging med grundig respons undervejs samt pa teamlaging — begge former,
der kraaver megen og hyppig kommunikation. Det er derfor helt centralt for netlaerings succes,
at eleverne behersker elektronisk kommunikation bade faardigheds- og vidensmeessigt, dvs. at



de bade kan udfare passende elektronisk kommunikation (som ikke misforstds, som virker
stimulerende pa andre lagende 0.1.), og at de kan forholde sig til egen og andres elektroniske
kommunikation (hvorfor eventuelle misforstéelser er opstaet, hvorfor andre udtrykker sig,
som de ger o.l.).

Netbaserede uddannelser ma tage pa sig som en integreret del af uddannelsen at oplaae
deltagerne i formen “elektronisk kommunikation” og at tematisere den producerede
elektroniske kommunikation mhp. metalingvistisk traaning og erkendelse hos deltagerne. Det
kan skei form af, at der udarbejdes kommunikative guides eller deciderede kursusforlgb €l.l.
(Dirckinck-Holmfeld & Lorentsen 1990).

c. Laeringskompetence for elever i netbaser ede laeringsmilj ger

IT er et vigtigt redskab til at virkeliggere ideen om den professionelle laaende, som ligger i
det nye laaingsparadigme (Bjargen 1999) (jf. afsnit 3). IT giver nemlig den laaende mulighed
for i langt hgjere grad end i dag at gere sig uafhsengig af de lagingsressourcer, der
“tilfaddigvis’ er til stedei den larrendes fysiske naarhed pa et givet lagringstidspunkt. Pa denne
méde stimulerer IT til aktivitet samt ansvar for og styring af egen lagring, som ligger som helt
centrae elementer i begrebet “den professionelle lawende”. IT stetter dermed ogsa
udviklingen af selvstendige aktive samfundsborgere i bredere forstand, der ogsa i
samfundslivet vil agere aktivt — modsat det traditionelle lagingsparadigmes tendens til at
opdrage samfundsborgere til afhaengighed og passivitet (Blichfeldt & Thorsrud 1987).

Men brugen af IT til stette for en sddan laging stiller dog ogsa krav til eleven/den studerende.
Eleven skal nemlig — for at udnytte IT optimalt — ligesom fremtidens netbaserede lazrer have
indsigt i, hvordan IT kan bruges i hele laaeprocesforlgbet — fra maformulering til
omsatningen af det laate til praktisk brug. Eleven skal altsa kunne tilrettelaagge, gennemfare
og lgbende evaluere egen laging stettet af IT. Det er dette, der her kaldes den netbaserede
elevs lagingskompetence.

d. Den netbaser ede laerendes styringskompetence

Den netbaserede laaer skal som beskrevet ovenfor kunne |ede netbaserede |aareprocesser, men
styringen af dem ligger optimalt hos eleverne selv. Som beskrevet ovenfor omkring netbaseret
elevsamarbgde i grupper er det ikke altid let for elever/studerende at styre deres egne
laareprocesser, specielt ikke, hvis disse involverer samarbejde med andre laaende. Imidlertid
stiller IT i dag nogle vaaktgjer til radighed, som elever/studerende kan bruge til at forbedre
deres styring af laareprocesserne. Der tamkes her isaa pa elektroniske logbgger, elektroniske
portfolios, elektroniske kalendere o.l., som brugt professionelt kan gge bade styringens
overskuelighed og dens synlighed og dermed @ge dens kvalitet.

e. Den netbaser ede laer endes navigationskompetence, incl. information literacy

Som det hedder i Binder & Elkjaa (2000), er vidensbegrebet i industrisamfundet praeget af
sekvenstamkning: man samler, opbevarer osv., mens viden (information) i
informationssamfundet er til stede overalt samtidigt. Imidlertid stiller dette den lagende i
informationssamfundet over for et enormt pres, nemlig om at kunne handtere a denne
information og viden. At finde relevant information og de relevante lagringsressourcer, incl.
fra uddannel sens officielle ressourcebank, kraever god navigationskompetence og en evne til
at sortere og vurdere disse informationer/materialer, nar de dukker op som “sggeresultater”.
Information literacy er derfor rykket frem som et vigtigt kompetencekrav til fremtidens
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laarende, som ethvert uddannel sesprogram ma forholde sig til indfrielsen af. Uddannelser méa
simpelt indbygge oplaging i information literacy som en integreret del.

f. Elevreflektionskompetence i den netbaser ede under visning/laering

Som naevnt ovenfor under lagrerrollens refleksionskompetence er refleksion et vigtigt middel
til at kvalificere elevers laaeprocesser, og netbaserede lagingsmiljger leverer bade stof
(elektroniske dokumenter) og redskaber (logbgger) til denne. Men det kraever oplaaing og
tilvemning for elever at bevasge sig pd det metaniveau, som refleksion over egne
laareprocesser kraever. At oparbejde, aktivere og forfine refleksionskompetencen hos eleverne
i det netbaserede lagingsmiljg er imidlertid én af de helt centrale udfordringer for
tilrettelaaggerne af netbaserede laareprocesser.

2. Afdlutning

IT i uddannelsessystemet er en ngdvendighed for at leve op til samfundets behov for en
relevant kvalifikationsudvikling og et fleksibelt system, der kan samarbejde pa tveas om at
|gfte denne kvalifikationsudvikling og |gbende omstille sig til nye udfordringer. Men IT i
uddannel sessystemet er ogsa en udfordring, der stiller spargsmalstegn ved traditionelle méder
at opbygge, formidle og udveksle viden pa i skolessmmenhamng. Hvor lageren tidligere var
vidensformidler i forhold til forholdsvist passive videnskonsumerende elever, lagyger IT-
baseret lagring op til, at bade lager- og elevrollen aandres fundamentalt — i overensstemmelse
med de i dag dominerende lagingsteoretiske teorier, der ser laaing som en aktiv proces for
den lagende, stattet af en personlig coach (i form af laxeren). Den nye lagerrolle i netbaserede
lagingsmiljger bliver derfor i stedet karakteriseret ved begreber som samarbejde,
kommunikation, ledelse og refleksion — alt sammen stettet af IT. Tilsvarende sesi den nye
elevrolle tidligere tiders passivitet, afhaangighed og reaktive handlingsmenstre aflast af
selvstaandig aktivitet og refleksion, ansvar, styring samt ligevaadigt samarbejde og ligevaadig
kommunikation med andre lagende og med lageren. De nye lager/elevroller lader sig
imidlertid ikke realisere med succes uden videre. For at lykkes kraeves dels en massiv
lagrerefteruddannel sesindsats, dels at skolerne/uddannelserne tager pa sig at give eleverne de
nadvendige kvalifikationer for at agere optimalt i et netbaseret lagingsmiljg. Begge dele
kreever skoleledelsernes fulde opbakning og en strategisk prioritering af omstillingen til IT pa
skoler og uddannelsesinstitutioner, som lgfter opgaven vak fra ildgadenes skuldre og
forankrer den fast i en samlet skoleudvikling, som hele skolen som laaende organisation
bakker op omkring.
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Tematisk evaluering af FUIP projektet

Af Mia Beck, I T-Indsatsen, Aalborg Universitet
FUIP er et regionat/amtsligt udviklings- og forskningssamarbejde om IT - pasdagogik.

FUIP har blandt andet til formd at styrke uddannelsesinstitutionerne i Viborg amt ved at
stette dem i et samarbejde om IT paadagogik, samt yde inspiration og vejledning til udvikling
af IT paadagogik og knytte institutionerne i et samarbejde om udvikling af vaaktgjer til brug i
undervisning og efteruddannelse. Alle institutioner har udarbejdet et selvstamdigt projekt, der
har tilhert en af tre forskellige grupperinger, enten Den Netbaserede Undervisningsinstitution,
Open Learning Centre eller IT og Didaktisk Udvikling.

| projekternes afsluttende fase foretog IT Indsatsen, Aaborg Universitet, en tematisk
evaluering hos de enkelte ingtitutioner. Den tematiske evaluering har til formd at opsamle
specifikke erfaringer, som projekterne painstitutionerne har erhvervet gennem projektforl gbet
med fokus pa fire udvalgte temaer. Temaerne er:

/AEndrede lagrer- og elevroller

Materialer

Open Learning Centre og organisering af pc’er
Barrierer ved inddragelse af IT i undervisningen.

Metode

Temaerne i den tematiske evaluering er udvalgt af forskere pa Aalborg Universitet der
samtidig er tilknyttet de enkelte projekter som sparringspartnere, og sdedes har indblik i
projekternes arbejdsfelt og problemomrader.

Den tematiske evaluering er baseret pa interview med alle partnerinstitutionerne. Et af
interviewene er foretaget som telefoninterview, en af partnerne valgte at udfylde
spargeskemaet skriftlig og en evaluering udeblev. Alle interview er optaget pa band og
efterfal gende udskrevet.

Ved en undersggel se som denne er det vigtigt at understrege at den tematiske evaluering beror
pa resultater af FUIP projektet, og ikke er udtryk for hvordan billedet inden for de udvalgte
temaer generelt tegner sig. Ligeledes er de involverede partnere alle projektdeltagere der har
valgt at arbejde med forandringsprocesser og udvikling, hvilket ogsd har indflydelse pa
evalueringens resultater.

AEndredelaerer- og elevroller

Under temaet om amndrede lagrer- og elevroller er der sat fokus pa, om IT far indflydelse pa og
evt. andrer de traditionelle lagrer- og elevroller. Evalueringen hos institutionerne viser, at nar
undervisnings-konteksten amndres fra lager-élev til lager-1T-elev far det indflydelse pa de
traditionelleroller.

Lagrerne peger pa, at de i mange IT sammenhamnge i hgjere grad indgdr som vejledere og
konsulenter i forhold til den enkelte elevs laareproces. Muligheden for at give den individuelle
hjadp og vejledning fremhaeves som en af de meget positive sider ved arbgjdet med IT. IT
giver laerne mulighed for at differentiere deres undervisning, og de kan dermed nemmere
hjad pe eleven pa det stadie vedkommende befinder sig.
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Lagrerne finder det ikke problematisk at aandre deres rolle, som ogsa forudsadter, at de afgiver
en del af deres kontrol og undervisningen i hgjere grad baseres pa principper om ansvar for
egen laging.

Eleverne opfattes af laaerne overvejende som engagerede og opsggende i forbindelse med IT-
arbejdet, og ser positivt pa den mindskede lagerstyring og dermed mulighed for gget
selvstandighed. Dog er der en tendens til, at gruppen af svage elever kan have sveat ved at
handtere den @gede selvstyring, og har brug for at blive fulgt tegtere end undervisning uden
IT.

Det omvendte autoritetsforhold, som evt. kunne opsta, ndr elever viste sig at vagre dygtigere
til IT end deres lagere, opfattes ikke som problematisk fra laarerside. Alle de involverede
partnere giver udtryk for, at det ikke er noget problem, men en lager siger, at de derimod
“tager imod med kyshand”, nar en sadan situation opstar, og fortsadter.:“ Det(red: IT
omradet) er et af de omrader hvor man som lager faler, at eleverne kan lagre en noget, man
kan sparge dem og der kommer ogsa en fornemmelse af balance. Jeg larer dem noget sprog
og sA kan jeg sperge dem om det og de e ogsd glade for at de kan hjadpe
mig.” (Uddannel sesinstitution)

Projektdeltagerne som har deltaget i denne evaluering ser generelt meget positivt pa de
aandrede lagerroller. Det er udviklende og udfordrende og

paadagogisk ser de det som en fornyelse af deres undervisning.

Men, andres elev- og lagerroller sd ndr man inddrager IT i undervisningen? Den tematiske
evaluering vil argumentere for, at det nok ikke er IT i sig selv der aandrer rollerne, men
aandringerne skyldes naamere, at undervisningsformen og organiseringen af undervisningen
aandres ndr IT bliver en del af undervisningen.

Materialer

N&r man som lager inddrager IT i undervisningen kan man benytte en rackke forskellige
materialer, enten kan man vadge materiale der alerede er udarbejdet til formalet, eller man
kan vedge at udarbegide elektronisk materiale selv. Generelt er der en stor interesse blandt
projektdeltagerne for at eksperimentere med el ektroniske undervisningsmateriaer.

Elektronisk  undervisningsmateriale bliver inddraget i undervisningen pa ale
uddannelsesingtitutionerne i FUIP  projektet. Den store fordel ved elektronisk
undervisningsmateriale er, at det ger det muligt at differentiere, og tilgodeser derfor den
enkelte elevs laging. Lagerne, der har deltaget i FUIP projekterne, veegter generelt de
pasdagogiske og faglige overvejelser hgjt, sa det er laaing og ikke IT der er det afgarende i
anvendelsen af elektronisk undervisningsmateriale. | forbindelse med udvadgelse og
vurdering af materialet efterlyser lagrerne dog kvalitetskriterier til at evaluere materialet med.
En af projektpartnerne har lavet en evaluering af udvalgt materiale og opstiller pa baggrund
heraf kriterier for hvad et elektronisk undervisningsprogram skal indeholde for at veae
brugbar i undervisningen.

“Hvis man tager nogle hovedpunkter, sa skal det veare, at de [eleverne (red.)] kan finde ind

og identificere et problem...Det er min klare erfaring, at det skal vare sadan, at man kan
malrette sin laring og sige nu vil jeg trame det og det. S3 skal programmerne vaa e fornuftigt
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opbygget, dvs. bade teknisk og pasdagogisk og det er en fordel, ndr man arbejder presset i et
OLC, at de ogsa er sa selvinstruerende som muligt” (Projektdeltager)

Endvidere peges pa at programmerne skal vaae paadagogisk opdaterede, tage udgangspunkt i
elevernes laging, vaare nemme at bruge og der skal vaare mulighed for differentiering.
Lagerne pa uddannelsesinstitutionerne fremheever, at udvedgelsen af materialet er en
tidskreevende proces og a materidlemaangden kan veme svaa a  overskue.
Evalueringsresultaterne fremhaever at de manglende evalueringskriterier og tidsfaktoren er
afgarende for at elektronisk materiale ikke inddrages mere i undervisningen. En af
uddannel sesinstitutionerne siger:

“Der findesi virkeligheden masser af undervisningsmateriale, der er mange forskellige typer,
som man kan hente over Internettet, men vi har ikke tid til at evaluere om vi kan bruge det til
noget” (Uddannelsesinstitution)

Ligeledes anvendes logbog og portfolio pa flere skoler som et redskab til at optimere
elevernes laging. Fordelene ved loghbog og portfolio er, at de far elevernetil at reflektere over
egen laaeproces og skaber en dialog mellem elev og laaer om den enkelte elevs laareproces.
Et af kriterierne for, at logbog og portfolio bliver en succes er, at de kan benyttes i samspil
mellem lagrer og elev. Desuden er det vigtigt at gare sig klart, hvad man vil bruge logbog eller
portfolio til, da eleverne ofte ikke umiddelbart selv kan se fordelen ved redskabet.

Endelig anvendes internettet i stigende grad i undervisningen, og mange af laarerne har gnsker
om at lave egne hjemmesider til deres elever med marettede links og andet materiale.

Open Learning Centre/ organisering af pcére

Flere steder ses en stigende interesse for etablering af Open Learning Center (OLC) eller
Abne Lagingscentre som de ogsa kaldes. Nuancerne i forstéelsen af det Abne Lagringscenter
varierer, men finder bl.a. sit udtryk i:

“Et abent lagringscenter kan kort beskrives ved et sted pa en uddannelsesinstitution, hvor
eleverne via et samspil mellem indretningen af lokalet, de forskellige lagingsressourcer —
blandt andet computere og elektroniske undervisningsmaterialer — men i saardeleshed en
anderledes pﬁlagogisk opfattelse sadtes i centrum for lagreprocessen.” (A. Nell
Jacobsen; 2000)

Uddannelsesinstitutionerne i FUIP er generelt optaget af sammenhaangen mellem det fysiske
rum og laging nér IT inddrages i undervisningen. Handelsskolen er den institution i FUIP der
har eksperimenteret mest med laaingsrummet i forbindelse med oprettelse af deres Open
Learning Center.

Men ogsa andre uddannel sesinstitutioner er opmaaksomme pa organiseringen af IT sa selve
indretningen er med til at understatte lagingsprocessen, bl.a. overvejelser om pc-ger som kan
understatte projekt og gruppearbejde.

Lagerne er generelt enige om, at OLC ger det meget nemmere at differentiere undervisningen
og padpeger, a& OLC som lagingsmiljg er specielt velegnet til problemorienteret

! A. Neil Jacobsen: Abne Lagingscentre — hvorfor og hvordan, Undervisningsministeriet, 2000
http://mwww.uvm.dk/pub/2000/aabne/
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projektarbejde, medens diskussioner og introduktioner ikke e sa velegnede
undervisningsformer i et OLC.

Barrierer for anvendelseaf IKT

Anvendelse og indfarsel af IKT, og de forandringer det medferer af paedagogisk og
organisatorisk art, kan give anledning til modstand i organisationen hos lager, elever og
ledel se. Denne modstand kan komme til udtryk pa flere mader hos projektparterne.

Generelt ser projektpartnerne positivt pa anvendelsen af IKT i forbindelse med
undervisningssituationer, og pa de muligheder som en integration af IKT i undervisningen
rummer. Der gives udtryk for, at IKT er en vaesentlig del af "vejen frem” og man ” ser flere
muligheder end begramsninger. | faglge parterne giver IKT mulighed for differentieret
undervisning, stetter svage elever og mader eleven pa deres faglige niveau, ligesom det dbner
op for en starre tvaafaglighed og projektorienterede arbgdsformer, samt mulighed for at
hjadpe flere elever.

Teknik nsavnes som en markant barriere hos starsteparten af deltagerne i evalueringen. “ det
er jo meget typisk, at man planlaggger et bestemt forlgb og sd skal man pa internettet og det
kan man sa ikke komme. Eller det kan vare sa banalt som at der er nogen har pillet ved
maskinerne og s kan vi ikke bruge det program som vi havde regnet med. (Projektdeltager)

Oplevelser med at teknikken har svigtet ger, at underviserne atid har et alternativt
undervisningsforlgb klar. Svigtende teknik kan forérsage, at deltagerne mister tilliden og
motivationen for IKT anvendelse.

Generelt opleves der ikke modstand mod IKT anvendelse hos eleverne, séfremt den optraader
er der en tendenstil at den saarlig ses hos pigernei klassen eller hos addre kursister. Endvidere
naevnes elevernes manglende kompetence inden for IT som en barriere, det er derfor som
lagrer vigtigt, at man forsgger at lytte sig ind til den enkeltes elev kompetenceniveau pa
omradet og hjadpe eleven derfra.

Barrierer for IKT anvendelse hos lagrerne er primaat manglende tid, til at sadte sig ind i nyt
materiale til brug i undervisningen, samt oplevelse af manglende teknisk og paedagogisk
viden om hvordan IKT bedst muligt anvendes i undervisningen.

Endelig vurderes det vurderes som centralt, at projektparterne oplever, at ledelsen bakker op
omkring det IKT stettede projekt i ord savel som i handling.

Projektparterne naevner flere faktorer for at minimere barriererne. | forbindelse med at
minimere de tekniske barrierer peges der pa at anvendelse af IT vejledere, der kan hjadpetil i
konkrete situationer, hvor der er problemer med teknikken. Endvidere peger flere pa at
opgraderet udstyr, hurtig netadgang, og adgang til skolens net fra hjemmet.

| forbindelse med at eleverne i visse situationer faler sig utrygge ved computeranvendelse
peges der pa, at det er vigtigt at skabe et trygt rum for laaing, hvor det er tilladt at begafejl og
stille spargsmal.

For at minimere modstand skal skolerne vaze villige til at ofre de nadvendige ressourcer,
herunder ofre penge pateknisk og paadagogisk uddannelse af lagrerne.
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Uddybende materiale

Den tematiske evaluering er en del af en samlet evaluering af hele FUIP projektet. FUIP
evalueringen indbefatter, foruden den tematiske evaluering, en evaluering af det overordnede
organisatoriske aspekt, samt en evaluering der er foretage hos de enkelte partnerinstitutioner
undervejsi projektforlgbet. Alle tre rapporter kan laesesi deres fulde laangde pa www.fuip.dk.
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Forsknings- og udviklingscenter for | KT-pasdagogik

- Et tiltag patvaas med visioner
Af Projektleder Svend Madsen, FUIP

Forsknings- og Udviklingscenter for |K T-pasdagogik (FUIP) har siden 1999 vaget et tiltag pa
tvaas af 10 forskellige ingtitutioner inden for uddannelsesomradet. Et stort projekt er netop
afduttet og en vision om et udviklingsnetvaak pa tvaas af uddannelsestyper og -niveauer er
skabt.

Projektet har ikke ndet de mal der blev opstillet fra starten. | hvert fald ikke dem alle. Men det
felgende vil vise at processen har vaaet umagen og ressourcerne vaad, pa trods af — eller
maske snarere pa grund af — det som ikke lykkedes. Hvad har vist sig at veare bagredyqgtigt i et
sadant netvagk, hvor ligger gevinsterne, og hvad er netvagrket oppe imod?

Konklusionen er at FUIP kan vage et vaessentligt bidrag til etableringen af Viborg amtsregion
som en lagende region pa det | T-pasdagogiske omrade.

Baggrund

Skive Uddannelsesréd etablerede FUIP som et tvaagdende udviklingssamarbejde om IT-
pasdagogik med det overordnede formal at bidrage til et hgjere uddannelsesniveau i regionen.
Styrkelsen skulle ske ved et marettet projektsamarbejde, formidling af forskning og
tilknytning til forskningsmiljger. Fra september 1999 til januar 2001 har FUIP primaat vaaet
afviklet som et stort projekt stettet af CTU, og en rakke delprojekter er blevet gennemfart
som nu ligger beskrevet. De tilknyttede forskningsmiljger er IT Indsatsen pa Aaborg
Universitet, DPU, DEL Syd, UNI-C og Itai. Slutrapporter, evalueringer og ale gvrige

relevante oplysninger om projektet findes pa fyww.fuip.dk]

Projekterfaringer
Det er en gevinst for en region at have et sddant samarbejde pa tvaa's om | T-paadagogik. Sa
kort kan erfaringerne opsummeres.

For det farste medvirker samarbejdet generelt til at udvikle og synliggere kompetencemiljaer
pa de enkelte institutioner fordi deltagelsen skaaper deres opmazrksomhed, motivation og
forpligtelse pa omradet. FUIP projektet har enten accelereret den udvikling som i forvejen var
sat i gang pa ingtitutionen eller har direkte startet ny udvikling. Erfaringen er at deltagelsen
klart er med til at gare institutionerne mere udviklingsorienterede.

Denne effekt af et netvaarkssamarbejde méaikke undervurderes.

For det andet har projektet synliggjort en regional 1T-strategi med indtil videre felgende
omdrejningspunkter:

| T-paadagogi ske temaer som vaesentlige udviklingsomrader.

| projektperioden er udpeget organisationsomstilling, IT-portfolio, laaer- og elevroller og
barrierer for anvendelsen af IT.

Reelt samarbejde med forskningsmiljger/eksperter.

Samarbejdet kvalificerer det regionale udviklingsarbejde markant. | Iabet af FUIP projektet
har vi faet konsulent- og evalueringshjadp som for bade partnere og projektleder har givet
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sterre  sammenhaang, klarere fokus og mere dybde i arbegdet. Forbindelsen il
vidensinstitutionerne sikrer at det udviklingsarbejde der foregar hos os sker i en sterre
kontekst, bade nationalt og internationalt. Vi har kunnet og vil fremover kunne udnytte deres
ekspertise i forbindelse med seminarer og konferencer, hvor det er ngdvendigt har vi nem
adgang til at radfere os med erfarne og dygtige konsulenter for at fa faglig og organisatorisk
input, og ikke mindst har vi mulighed for en forskningsbaseret indsats der er defineret af
vores eget netvagk, dvs. af regionalt forankrede institutioner.

Temakonferencer.

Behovet for regionale konferencer om udvalgte temaer inden for I T-paedagogik har vist sig at
vage meget stort. Pa et & har FUIP afholdt fire konferencer, med deltagelse fra stort set alle
typer uddannelsesinstitutioner og med ca. 90 deltagere i gennemsnit. Behovet peger i to
retninger. Dels er 1 T-pasdagogik et fadles anliggende for ale uddannelser pa ale niveauer.
Der er naturligvis en rivende udvikling og et stort forsggsarbejde i gang pa en masse felter og
I et utal af sammenhaange. Men tilsyneladende ligger der et behov for de tilbud der bevasger
sig helt pa kryds og tvaas af uddannelsessystemet. Dels tyder det pd at den regionale
dimensionen spiller en rolle. En ting er generelt at deltage i gode og aktuelle seminarer og
konferencer, en anden er at det ogsa kan lade sig gare i ens egen region. Behovet for regionalt
tilbudte konferencer kan maske ses i sammenhaang med tendensen til at skolernes
efteruddannelse pa IT omradet mere end pa de fleste andre omrader foregér bedst som
skolebaseret efteruddannel se — dvs. naarhedsprincippet er vigtigt at medtaanke i udviklingen.

En larenderegion

Det meget store tre-drige IT-fyrtarnsprojekt om forsgg med fremtidens IT-samfund
(Wwww.detdigitalenordjylland.dk)), der afvikles i et tegd samspil mellem virksomheder,
vidensingtitutioner, offentlige myndigheder og uddannelsesinstitutioner, er et imponerende
udtrykt for en laaende region. For andre regioner som for tiden ikke har samme muligheder
som Nordjylland kan ogsa mindre gere det. Afgarende er at der tages fat pa udviklingen af en
laarende region: pa et tagt samspil mellem forskellige parter med fadles interesse for en fadles
udvikling.

Men hvori ligger egentligt behovet for en laarende region med sigte pa I T-paadagogik? Inden
for uddannel sesomradet sker arbejdet med og udviklingen af IT/IT-paadagogik allerede pa den
enkelte institution, i netvaak mellem parallelinstitutioner, i amtslige og nationalt forankrede
organisationer og i ministerielt regi. Det ser ud af meget og er det ogsd, men er aligevel ikke
tilstraskkeligt hvis gnsket er at lafte en region samlet. De institutioner som er sma og fa
og/eller har vanskeligt ved en marettet og effektiv efteruddannelsesindsats inden for 1T-
pasdagogik kan blive hjulpet til at vaae gjour. For det andet vil der vaare en klar gevinst ved at
gapatvaas af uddannelsesretninger og -niveauer eftersom IT virker sa gennemgribende ind i
vores made at tamke og gve uddannelse p&’. I T-pasdagogik i praksis er sa sva at fa greb om
at vi skal vaae meget bedre il at kigge hinanden over skulderen — vi skal vaare meget bedre til
at inspirere og fa gode ideer af andre.

Hvis en region har intentioner om at vaare en larende region skal den have mere end et sddant
netvaarkssamarbejde mellem forskellige organisationer og uddannelsesinstitutioner op at sta.
Der skal skabes et samspil med forsknings- og vidensmiljger. Issa for en region som Viborg

! Sebl.a. Annette Lorentsen: Nye laer- og elevroller i det | T-stattede uddannel sessystem. I 1T — Paadagogik pa
tvaa's, FUIP, 2001.

97


http://www.detdigitalenordjylland.dk/

amt, der er meget darligt reprassenteret af lange videregdende uddannelser, er det afgerende at
fatiltrukket forskningsmiljgernes opmaaksomhed og fa dem integreret i regionens udvikling.

Mindre kan gere det end Det Digitale Nordjylland, som sagt. Den lagende region kan
etableres med farst og fremmest viljen til tvaainstitutionelt samarbejde og udvikling og med
det rigtige netvagk til steake vidensmiljger. FUIP projektet har vist at et agte
tvaginstitutionelt samarbejde ikke opstér uden videre. Der kraevesi hvert fald to ting. Den ene
er at de omréder der skal udvikles inden for skal vaae klart aftegnede og defineret som
udviklingsomrader af en vis fadles interesse: hvad vil den enkelte institution gerne have
undersggt/udviklet i et samspil med andre, og hvilke temaer har vist sig at vaare/skannes at
vage saligt relevante i regionen. Det er faktisk denne kombination af bottom-up og top-
down som FUIP projektet er endt i. Den anden ting der kraeves er at de parter som indgar i
netvaaket sgrger for at medtaanke det i deres samlede institutionsudvikling og lader det indga
pa lige fod med andre samarbejder. Formdlet er ikke at erstatte det eksisterende, men
medtaanke et nyt potentiale som mange institutioner vil kunne drage nytte af .

Skal en region for avor gives et IT-kompetenceloft er det naturligvis ikke gjort med at
uddannel sesinstitutioner finder sammen i et tvaargaende netvaak om en fadles udvikling i et
samarbgjde med vidensmiljger nationalt og internationalt. Som i Nordjyllands amt skal
erhvervdiv og offentlige myndigheder veare med i netvaarket, og dette var — og er — da ogsa et
vaesentligt formal for FUIP. Samarbejdet er endnu ikke realiseret, men chancerne for et sadant
vil mangedobles det gjeblik uddannel sesomradet kan stille med et konkret bud pa en laaende
region.

FUIP'srolle

Forsknings- og Udviklingscenter for IKT-psedagogik er en realisering af den regionale
netvagkstanke, for samarbejde pa tvaas af ingtitutionstyper og uddannelsesniveauer om
udvikling af IT-paadagogik. De opndede projektresultater viser at der er fordele ved et
lokalt/regionalt tvamrinstitutionelt udviklingsarbejde. Tilbudene om og udviklingen af 1T-
paedagogik findes overat, men netvaakets naghed ger den forskel at arbedet bliver
umiddelbart relevant. Samarbejdet med vidensmiljgerne kvalificerer udviklingsarbejdet
maakbart, og der udkrystalliseres I T-pasagogiske temaer som har tydelig relevans patvags.

FUIP's rolle ligger i det regionale regi, og kan fremover vage a gere institutioner
udviklingsorienterede og vaae med til at styrke dem i en samlet strategi om | T-paadagogik.
Og denne rolle som forandringsagent udeves pa baggrund af et teg samarbejde med
ressourcestaarke institutioner og regioner bade i Danmark og internationalt.

FUIP's rolle kan vaae en vigtig brik i udviklingen af Viborg amtsregionen til en larende
region.
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