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Forord

I samarbejde med UU-centre og grundskoler pa Vestegnen igangsat-

te LO-Hovedstaden (nu FH-LO-Hovedstaden) og Region Hovedstaden i
2017 et tredrigt projekt: "Faglaert til fremtiden - Flere unge i erhvervsud-
dannelserne i Region Hovedstaden”.

| projektet har UU-vejledere og leerere samarbejdet omkring forsgg med
tidlig undervisningsbaseret vejledning om erhvervsuddannelserne i 6.
og 7. klasse, samt gget brug af erhvervspraktikken i 8. klasse, rollemo-
deller og foraeldresamarbejde.

Overordnet set har mélet med disse projekter varet at @ge elevernes
bevidsthed om uddannelsesvalg, karriereveje og jobfunktioner. Konkret
har malet vaeret at @ge elevernes lyst til at veelge erhvervsuddannelser-
ne til efter grundskolen, sa 25 procent af de unge i Region Hovedstaden
vaelger en erhvervsuddannelse i 2020.

Center for Ungdomsforskning (CeFU) pa Aalborg Universitet (AAU) har
evalueret UU-vejledernes og lerernes arbejde med at afprove de forste
to indsatser: Tidlig undervisningsbaseret vejledning og erhvervspraktik.
I denne rapport praesenterer vi resultaterne af evalueringen.

Evalueringen er baseret pa spgrgeskemaundersggelser blandt elever-
nei7. og 8. klasse, samt interview med elever, laerere, UU-vejledere og
projektmedarbejdere. Evalueringen er udarbejdet af lektor Arnt Louw,
CeFU, AAU. En tak skal lyde til LO Hovedstaden for konstruktivt og
smidigt samarbejde undervejs. En stor tak skal ogsa lyde til de elever,
leerere og fagprofessionelle, der har stillet op til interviews og givet sig
tid til at svare pa spgrgeskemaer.

Ogsa tak til praktikant Anne Mahler og videnskabelig assistent Katri-
ne Thea Plager Nielsen, Center for Ungdomsforskning for veerdifulde
bidrag og review af rapporten undervejs.
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1. Resumé og
opmarksomhedsspunkter

Resumé

2017 igangsatte LO-Hovedstaden i samarbejde med UU-centre og
grundskoler pa Vestegnen et trearigt projekt: "Faglaert til fremtiden -
Flere unge i erhvervsuddannelserne i Region Hovedstaden”. Mélet med
projektet var overordnet set at @ge elevernes bevidsthed om uddannel-
sesvalg, karriereveje og jobfunktioner og i forleengelse heraf at fa flere
unge til at fa lyst til at vaelge en erhvervsuddannelse efter grundskolen.
| projektet har UU-vejledere og leerere samarbejdet omkring forseg med
tidlig undervisningsbaseret vejledning om erhvervsuddannelserne i 6. og 7.
klasse (Arbejdspakke 1), styrket erhvervspraktik i 8. klasse (Arbejdspakke
2), samt veje til forceldre (Arbejdspakke 3). Center for Ungdomsforskning
har felgeforsket Arbejdspakke 1 og 2 siden 2017 og har pa den baggrund
staet for udarbejdelsen af naervaerende evalueringsrapport.

Evalueringen er baseret pa tre spergeskemaundersegelser blandt
elevernei6., 7. og 8. klasse. | alt har 421 elever deltaget i de tre sporge-
skemaundersggelser. Desuden tager evalueringen afsaet i fire gruppe-
interviews med eleveri 7. og 8. klasse, samt to gruppeinterviews med
involverede fagprofessionelle i projektet. | alt har 21 elever og ni fagpro-
fessionelle deltagetiinterviewene.

Arbejdspakke 1: Forlgbet med tidlig undervisningsbaseret vejledning
i 6. 0g 7. klasse har vaeret baseret pa konkrete prasentationer af fire
jobfunktioner, der ligger inden for en af de fire indgange til erhvervsud-
dannelserne. Eleverne har undervejs selv prgvet kraefter med at lgse
praktiske opgaver, der relaterer sig til det fag, de er blevet praesenteret
for. Evalueringen peger her pa, at denne form for tidlig undervisnings-
baseret vejledning har stort potentiale for at dbne elevernes gjne for
erhvervsuddannelserne. Far forsgget gik i gang, angav 50 procent af
eleverne i spagrgeskemaundersggelsen, at de slet ikke havde hgrt om
EUD. Efter forsgget angav 42 procent af eleverne, at de "i hgj grad” var
blevet klogere pa, hvad de fire EUD-indgange er, og 55 procent angav i
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nogen grad”. Ydermere angav 30 procent af eleverne i spgrgeskemaun-
dersegelsen, at forlgbet "i nogen grad” havde pavirket deres tanker
omkring job og uddannelse, og ni procent angav, at det "i stor grad”
havde pavirket dem.

Evalueringen peger endvidere p4a, at praesentationen af jobs og elever-
nes praktiske gvelser inden for faget har abnet elevernes gjne for jobs,
de ikke kendte i forvejen. 40 procent af eleverne angiver saledes i spgr-
geskemaundersggelsen, at de "i hgj grad” har laert noget om jobs, de
ikke kendte i forvejen. 48 procent angiver "i nogen grad"”. Desuden har
forlgbet gjort eleverne klogere pa, hvad de interesserer sig for, og de er
blevet opmaerksomme pa egne evner, de kan bruge inden for forskellige
typer af uddannelser. 22 procent af eleverne angiver saledes, at de "i hgj
grad” er blevet klogere pa, hvad de interesserer sig for, mens 51 procent
angiver "i nogen grad”. 26 procent af eleverne angiver, at de "i hgj grad”
er blevet opmaerksomme pa evner, de kan bruge inden for forskellige
uddannelser. 51 procent angiver "i nogen grad”.

Det har ligget centralt i projektet at arbejde inden for en karriere-
leeringsramme med fokus pa elevernes nysgerrighed, interesser og
valgprocesser frem for et konkret valg. Denne made at arbejde pa har
tilsyneladende sat spor hos eleverne. Saledes angiver 27 procent af
eleverne, at de "i hgj grad” er blevet nysgerrige pa en eller flere af de fire
EUD-indgange, mens 49 procent angiver "i nogen grad”.

I interviewene forteeller elevernei 7. klasse om, at noget af det, der har
vaeret godt ved forlgbene, og som de kan huske efterfelgende, er, at de
selv har faet lov at preve kraefter med konkrete, praktiske opgaver, der
herer til de fag, de blev praesenteret for. Et andet virkningsfuldt element
er, at eleverne undervejs i forlgbet stifter bekendtskab med konkrete
voksne fra deres lokalomrader, der praesenterer faget pa en levende og
meningsfuld made og dermed fremstar som engagerede rollemodeller
for eleverne.

Arbejdspakke 2: En stor del af eleverne angiver i spgrgeskemaun-
dersggelsen, at forlgbet med erhvervspraktik i 8. klasse har vaeret en
positiv oplevelse. 49 procent af eleverne oplevede det som "meget
godt”, og 29 procent angav "godt”. Dette peger pa, at eleverne i 8. klas-
se erklar til at prove kraefter med arbejdsliveti en erhvervspraktik.
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Erhvervspraktikken har, ligesom forlgbet med tidlig undervisningsbase-
ret vejledning, fungeret afklarende for eleverne i forhold til egne inte-
resser og evner. | spgrgeskemaundersggelsen er 69 procent af elever-
ne saledes "enige” eller "meget enige” i, at erhvervspraktik har gjort
dem klogere pa, hvad de interesserer sig for. 67 procent er "enige” eller
"meget enige” i, at de er blevet klogere pa, hvad de er gode til. | erhvervs-
praktikken far eleverne mulighed for at preve krafter med arbejdslivet,
og dette har tilsyneladende dbnet en del af elevernes gjne for, hvad de
kunne taenke sig at blive bedre til i fremtiden. 20 procent af eleverne er
"meget enige” i, at erhvervspraktik har gjort dem klogere pa, hvad de
kunne taenke sig at blive bedre til. 38 procent angiver "enig”. Dette peger
pa, at erhvervspraktikken leegger gode rammer for at styrke og udbrede
elevernes faglige nysgerrighed og interesser, og saledes kan det samlet
set styrke elevernes valgkompetencer.

Styrkelse af elevernes valgkompetencer udggr et overordnet formal med
projektet. Derudover har projektet haft til formal at @ge eleverne lyst til
at veelge en erhvervsuddannelse efter grundskolen. | den forbindelse
angiver 18 procent af eleverne, at de, som folge af erhvervspraktikken,
er "meget enige” i, at de er blevet klogere pa, hvad man kan blive med
en erhvervsuddannelse. 42 procent angiver "enig". Elevernes opleve-

de manglende kendskab til erhvervsuddannelserne er en medvirkende
faktor til, at mange unge vaelger de gymnasiale uddannelser som deres
ungdomsuddannelse. | det lys er det positivt, at erhvervspraktikken kan
vaere med til at gore eleverne klogere pa, hvad en erhvervsuddannelse
forer til.

At komme i erhvervspraktik i 8. klasse kan vaere en stor udfordring for
eleverne, og i den forbindelse er den stgtte og rammesatning, de kan
tilbydes, vaesentlig. Her peger evalueringen pa, at laererne har en szrlig
opgave i form af at snakke med eleverne om praktikken; seerligti tiden
efter praktikken. 45 procent af eleverne angiver i spgrgeskemaundersg-
gelsen, at det har "stor betydning” for dem at kunne snakke med deres
laerer om praktikken efter praktikforlgbet. 28 procent angiver "nogen
betydning”. Elevernes foraeldre udger ogsa et vaesentligt omdrejnings-
punkt for eleverne i forbindelse med erhvervspraktik. 49 procent af
eleverne angiver saledes, at det har "stor betydning” for dem, at deres
foreeldre har stgttet dem undervejs. 26 procent angiver "nogen betyd-
ning”.



Center for Ungdomsforskning - Faglert til fremtiden

Interviewene med eleverne peger p3, at saerligt tiden efter praktikfor-
labet er afgarende for, hvordan deres oplevelser og erfaringer saetter
spor. Her fremhaever eleverne det som positivt, at de hgrer om hinan-
dens oplevelser og efterlyser mere af det.

Fra de professionelles perspektiv er samarbejdet omkring udviklin-

gen og gennemfarelsen af denne type af vejledningsaktiviteteri 6., 7.

og 8. klasse afhaengig af et godt samarbejde pa tvaers af faggrupperne.
Bade vejledningsperspektivet og leererperspektivet kan beriges af dette
samarbejde. Her peger leererne dog pa i interviewene, at der kan veere
strukturelle og organisatoriske udfordringer for deres muligheder for at
kunne engagere sig i forlabene i dagligdagen og integrere dem i skolens
fag. Dette peger pa vaesentligheden af, at der tages nedvendig hgjde for
lzerernes rammevilkar for at gé ind i planlaegningen og gennemfarelsen
af sddanne forleb og aktiviteter.

Elevernes afklaring i grundskolen hen mod valget af ungdomsuddannel-
sernei9. eller 10. klasse er en proces, hvor eleverne Igbende skaber nye
valgnarrativer, og de forhandler og justerer deres motiver og interes-
ser undervejs og far nye idéer. Evalueringen peger her pa, at eleverne

i 8. klasse for det fgrste synes, at forsegene med malrettet erhvervs-
praktik i 8. klasse er en god idé. For det andet saetter elevernes oplevel-
ser og erfaringer fra praktikforlebene gang i bade konkrete og almene
refleksioner om job, uddannelse og fremtiden hos eleverne. | det lys
synes erhvervspraktikken i 8. klasse at udgare et vaesentligt og veerdi-
fuldt element i elevernes uddannelsesvalgprocesser hen imod valget af
ungdomsuddannelsei9. eller 10. klasse.

Evalueringen af tidlig undervisningsbaseret vejledning i 6. og 7. klas-
se og erhvervspraktik i 8. klasse giver sdledes anledning til felgende
opmarksomhedspunkter:

Opmarksomhedspunkter

1. Fokus pa processer - ikke valgresultat: Det sarlige ved de under-
visningsbaserede vejledningsforlgb er, at de raekker ned i skolens 6.
og 7. klasse og ind i skolens fag. Her er det centralt at vaere opmaerk-
som pa, at nar vejledningsaktiviteter planlaegges og gennemfares

10
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pa dette tidspunkt i grundskolen, handler det i hgj grad om at arbej-
de med faglig nysgerrighed og interesser og at skabe erfaringer og
oplevelser hos eleverne, der kan bygges videre pa - og bro til - sene-
re henielevernes grundskoleforlgb.

2. Konkrete og praktiske oplevelser saetter spor: De undervisnings-
baserede vejledningsaktiviteter har vaeret planlagt som smags-
prever pa fag, der ligger inden for de fire EUD-indgange. Eleverne
har arbejdet med at gare sig egne erfaringer med at lgse praktiske
opgaver, der herer til de praesenterede fag. Det har vaeret virknings-
fuldtiforhold til at skabe erfaringer hos eleverne omkring fagene
og har fungeret som en dasedbner for ogsa at kunne snakke om
andre typer af fag og uddannelser med eleverne. Det er sdledes
centralt, at sddanne vejledningsaktiviteter ikke forseger at favne
hele ungdoms-/erhvervsuddannelsessystemet, men arbejder med
konkrete oplevelser i enkelte fag.

3. Engagerede fagpersoner skaber attraktive jobnarrativer: |
de undervisningsbaserede vejledningsforlgb er eleverne blevet
praesenteret for fagpersoner, der arbejder inden for de enkelte fag,
de har stiftet bekendtskab med. Denne made at praesentere fag
pa via levende og engagerende fagpersoner har gjort stort indtryk
pa eleverne og veeret med til at abne deres gjne for fagene. Det er
saledes centralt at vaere opmarksom pa at arbejde med attrakti-
ve jobnarrativer, eleverne kan koble sig selv og deres egne evner og
interesser til.

4. Fokus pa rammesatningen af forlebene: | de undervisningsba-
serede vejledningsforlgb har der vaeret fokus pa at ege elevernes
kendskab til forskellige uddannelser og indhold i forskellige jobs
via smagsprever pa konkrete fag og jobs. Her kan der vaere risiko
for, at eleverne mister interessen for forlgbene, hvis det ikke lige
handler om det, de er interesserede i. Det er derfor centralt at veere
opmaerksom pa at vaere tydelig i rammesaetningen af forlebene med
eleverne, sa de er bevidste om, at de ikke handler om, at nu skal de
finde ud af, om de skal vaere kok, men at kokkeforlgbet er et eksem-
pel pa et fag. Dette handler ogsa om at veere opmaerksom pa at give
plads til elevernes spargsmal og undringer undervejs, selvom de
"stikker af” i mange faglige, uddannelsesmaessige eller jobmaessige
retninger.

11
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5. Forberedelse af praktikken: | forlgbet om erhvervspraktikkeni 8.
klasse har der vaeret arbejdet med at forberede eleverne grundigt
pa at komme i praktik. Dette har haft stor betydning for mange af
eleverne og gjort, at de har felt sig trygge, nar de skulle starte. Det
kan vaere en stor mundfuld for elever i 8. klasse at komme i praktik,
og dette giver anledning til at understrege vigtigheden af at veere
opmarksom p3, at forberedelsesfasen er afggrende for elevernes
praktikforlgb.

6. Efterrefleksion: Efter elevernes erhvervspraktikforlgb har der pa
forskellig vis vaeret arbejdet med efterrefleksioner. Disse aktiviteter
er afggrende for, at de gode opleveler og erfaringer, eleverne har
gjort sig i praktikken, kobles til deres mere generelle overvejelser
om faglige interesser, uddannelse og job. Dette giver anledning til
opmarksomhed omkring at prioritere efterbehandlingen af elever-
nes praktikforlab og herunder skabe gode muligheder for at kollek-
tivisere elevernes oplevelser med hinanden.

7. Vilkar og rammer for det professionelle samarbejde omkring
forlebene: Forlgbene i Arbejdspakke 1 og 2 er planlagt med aktivi-
teter, der raekker ned i skolens 6., 7. og 8. klasse og ind i skolens fag.
Derfor er sddanne forleb meget afhaengige af gode samarbejdsbe-
tingelser for de deltagende fagprofessionelle. Dette giver anledning
til opmaerksomhed om at sikre, at der bade strukturelt og organisa-
torisk er gode betingelser for, at de deltagende laerere og vejledere
kan indgd i samarbejdet omkring sadanne vejledningsaktiviteter.

8. Elevernes foraeldre: For elevernei 8., 9. og 10. klasse fylder valget
af ungdomsuddannelse meget, og rigtig mange oplever valget
som enormt betydningsfuldt for deres fremtid. Desuden fortzel-
ler mange elever, at de oplever bade pres og stress i valgprocessen
frem mod overgangen til ungdomsuddannelserne. Dette tager for
alvor farti 8. klasse, hvor den forste vejledende uddannelsesparat-
hedsvurdering foretages. For eleverne er foraeldrenes stette af stor
betydning i denne proces. Dette giver anledning til opmarksomhed
om vejledningsmaessigt at stotte elevernes foraeldre i at kunne vaere
kvalificeret involveret i elevernes karrierelaeringsprocesser pa vejen
mod uddannelses- og jobveje efter grundskolen.

12
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Kapitel 1: Indledning

Der er efterhanden bred enighed om, at Danmark kommer til at mang-
le fagleert arbejdskraft i fremtiden. Nogle brancher keemper allere-

de i dag med at finde kvalificeret faglaert arbejdskraft. Arbejdsstyrken
bliver aldre, og tilbagetraekningen fra arbejdsmarkedet tager fart i de
kommende ar. AE Radets fremskrivninger peger pa, at der i 2025 vil
mangle 70.000 personer med en faglaert uddannelse (Kirk & Lichtenberg
2016, Bas 2019). Andre fremskrivninger viser samme tendens. Konkret

i Region Hovedstanden er der tydelige tendenser til, at der frem mod
2025 vil veere et stigende behov for faglaert arbejdskraft, der ikke kan
daekkes af nyuddannede unge med det nuvaerende optag pa erhvervs-
uddannelserne. Der tegner sig saledes et billede af et regionalt arbejds-
marked, der star med alvorlige strukturproblemer inden for fa ar, hvis
ikke vi allerede nu far vendt udviklingen.

Ubalancen pa arbejdsmarkedet spejles af en tilsvarende ubalance pa
uddannelsesomradet, der har gjort sig geeldende de seneste 15-20 ar.

1 2002 segte 30 procent af en ungdomsargang en erhvervsuddannelse
direkte efter grundskolen. | 2013 var sggningen til erhvervsuddannel-
serne faldet til 19 procent. Denne ubalance i sggningen til erhvervsud-
dannelserneiforhold til sggningen til de gymnasiale uddannelser har
haft stor politisk bevagenhed i de senere ar. 12015 tradte der saledes
en reform af erhvervsuddannelserne i kraft, der havde eksplicit fokus
pa at @ge spgningen til erhvervsuddannelserne direkte fra grundsko-
len (Regeringen 2014). 1 dag (2019) veelger 20,1 procent af eleverne en
erhvervsuddannelse direkte fra grundskolen, mens naesten tre ud af fire
elever vaelger en gymnasial uddannelse (Bgrne- og Undervisningsmini-
steriet 2019). Faldet i segningen til erhvervsuddannelserne pa 37 procent
fra 2002 til 2013 ser altsa ud til for nuvaerende at vaere stoppet, og der
kan identificeres en svagt stigende tendens det seneste ar. Spargsma-
let er dog, om udviklingen er vendt. Samtidig er det nuveerende niveau
af unge, der vaelger en erhvervsuddannelse direkte efter grundsko-
len, stadig langt fra nok til at deekke det fremtidige behov for fagleer-

te, og det er ogsa langt fra den politiske malsatning om 25 procent i
2020 og 30 procent i 2025. En malsaetning, der blev formuleret i reform
2014 og gentaget i den seneste aftaletekst om erhvervsuddannelserne
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(Regeringen 2014; 2018).

Spergsmalet om, hvordan vi far vendt udviklingen og far flere unge til at
vaelge en erhvervsuddannelse direkte efter grundskolen, er altsa hejt
prioriteret pa bade den uddannelses- og arbejdsmarkedspolitiske dags-
orden. Men hvad kan vende udviklingen? Der kan selvfalgelig saettes ind
flere forskellige steder bade strukturelt og uddannelsespolitisk, og det
er der ogsa blevet gjort med fx adgangsbegransninger til de gymnasia-
le uddannelser og med reformer. Men det handler i hgj grad ogsad om

at forsta, hvad der styrer de unges valg af ungdomsuddannelse efter
grundskolen.

Her peger flere undersggelser pa, at der er to betydningsfulde valgra-
tionaler, der gor sig geeldende for de unges valg af ungdomsuddannel-
se efter grundskolen, og begge valgrationaler taler til fordel for valget
af gymnasiet (Katznelson, Lundby og Hansen 2016; Katznelson & Louw
2017; Juul 2018; EVA 2013; 2019).

For det fgrste er de unge optaget af at sikre sig sa godt som muligt til

en usikker fremtid, hvor bade jobmarkedet og de samfundsmaessi-

ge konjunkturer endrer sig og bekymrer de unge (Crofts et al. 2015
Burcharth 2017). Saledes angiver 72 procent af eleverne i en underse-
gelse af karriereleering i gymnasiet (Katznelson et al. 2016), at de har
valgt gymnasiet, fordi studentereksamen er en god fremtidssikring.

I Danmarks Evalueringsinstituts undersggelse af unges valg og veje
gennem uddannelsessystemet understattes dette billede, og det frem-
haeves her, at de unge oplever, at de vaelger retning og indhold for resten
af livet, og at de ikke fgler sig klar eller villige til at veelge en konkret
retning (EVA 2013). Derfor fremstar valget af gymnasiet attraktivt for de
unge i grundskolen som en form for “all inclusive”

fremtidsforsikring, der ruster dem bedst til at kunne agere i et usikkert
fremtidigt jobmarked og uddannelsesfelt.

For det andet - og det kobler sig til ovenaevnte optagethed af at sikre
sig til en usikker fremtid - er mange unge optaget af at holde alle dgre
abne og udskyde indsnavrende karrierevalg. Her tiloyder de gymnasia-
le uddannelser sig som en periode, hvor man som ung kan modnes og
finde en job- eller uddannelsesretning uden at skulle laegge sig fast pa
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en bestemt retning fra starten. Valget af en erhvervsuddannelse direk-
te efter grundskolen er i modsatning hertil netop et sadant tidligt valg
af specifik erhvervsretning. Og dette falger mange unge sig ikke klar il
efter grundskolen. Fglgende citat fra en af de unge i farnaevnte under-
sogelse af karrierelaering i gymnasiet sammenfatter rammende de to
rationaler:

Og det var meget det dér med, at ndr jeg ikke vidste, hvad jeg
ville, sa syntes jeg bare, at det var en god made. Man har altid
hart, at STX, det Gbner mange dare. Man er ikke s fastldst
mdske af én vej endnu

(Katznelson, Lundby & Hansen 2016, s. 45)

Dette valgrationale - at sikre sig til et usikkert jobmarked og at holde alle
dere dbne - kan komme til at sta i vejen for specifikke faglige interes-
ser, som de unge er optagede af, men som de ikke oplever sig klar til at
forfelge, fordi de er bekymrede for at |ase sig fast for tidligt fast pa en
bestemt karrierevej. Det betyder, at nogle unge gar pa kompromis med
deres faglige interesser og i stedet vaelger sikkerheden i at holde mange
dere dbne pa en gymnasial uddannelse (Juul & Pless 2015).

Disse to valgrationaler dominerer saledes mange unges valg af
ungdomsuddannelse efter grundskolen, og det betyder altsa, som vi

har set de senere ar, at faerre unge valger en erhvervsuddannelse. Her
skal det ikke afggres, om det rent faktisk er sddan, at valget af gymnasiet
betyder, at man holder alle dere abne eller sikrer sig bedre til fremtiden,
eller om valget af erhvervsuddannelserne betyder, at man lukker mange
dore til fremtidig fleksibilitet i job- og uddannelsesveje. Billedet er givet-
vis mere nuanceret end som et enten-eller. Det afggrende her er dog,

at det er den forestilling, der i hgj grad ser ud til at dominere de unges
ungdomsuddannelsesovervejelser i grundskolen og afggre mange unges
valg til fordel for de gymnasiale uddannelser.

Som beskrevet ovenfor kommer vi i udstrakt grad til at mangle faglaert
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arbejdskraft i neermeste fremtid, hvis vi ikke far vendt udviklingen og far
flere til at vaelge erhvervsuddannelserne. P4 et samfundsmaessigt plan
udger dette en braendende platform.

Fra de unges perspektiv ser det dog lidt anderledes ud. De har godt hert
os "voksne” tale erhvervsuddannelserne op og ved godt, at vi gerne vil
have, at flere unge skal vaelge erhvervsuddannelserne. Argumentet om
mangel pa faglaert arbejdskraft er dog tilsyneladende ikke et argument,
der "bider” pa de unge i relation til deres valgovervejelser, der, som
beskrevet, i hgjere grad er styret af andre rationaler. | lyset af dette kan
et betydningsfuldt sted at saette ind netop vaere omkring, hvad det er,
de unge er optagede af i relation til uddannelse, og ad den vej forsgge
at nuancere deres overvejelser omkring job- og uddannelsesveje. | den
forbindelse har vejledningen af de unge i udskolingen en central rolle at
spille ogiseerlig grad Ungdommens Uddannelsesvejledning (UU).

Her har karrierelaering de senere ar vundet udbredelse som en dyna-
misk made at arbejde med unges uddannelses- og karrierevalg pa, der
giver en markant anderledes tilgang til vejledningsaktiviteter (Poulsen,
Thomsen, Buhl & Hagmayer 2016). Den dynamiske tilgang, som karri-
erelaering dbner for, betyder, at uddannelses- og karrierevalg ikke skal
forstas som enkeltstaende begivenheder eller beslutninger - har du

nu fundet ud af, hvad du vil veelge - men i hgjere grad som Igbende og
livslange valg- og lzeringsprocesser. Fokus i karrierelaering er saledes i
hejere grad pa at arbejde med refleksioner over valg i relation til mulig-
heder, faglige interesser og nysgerrigheder, men ogsa de risici der viser
sig. Det handler sdledes i et karrierelzeringsperspektiv om at flytte fokus
fra valget som produkt eller match over til lceringsprocessen omkring
valgene. Det er saledes en made at arbejde med unges fremtidsforestil-
linger, valgprocesser, kendskab til uddannelse og job, faglige interesser
og nysgerrighed, der har et leringsperspektiv frem for et valgperspektiv
(Katznelson & Lundby 2015).

Karrierelaeringsperspektivet dbner for at arbejde med kendskab til
forskelige uddannelses- og jobveje, uden at det ngdvendigvis har til
formal at ende i et konkret valg, men mere har til formal netop at udvi-
de de unges horisont og styrke deres valgkompetencer. Som EVA's
undersggelse af unges uddannelsesovervejelser i 9. klasse viser, kan
dette give god mening i relation til unges valgovervejelser. Denne
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undersggelse viser netop, at gget kendskab, refleksion over uddannel-
sesvalg i forhold til egne kompetencer og muligheder i uddannelsessy-
stemetisamtaler med en vejleder og i faellesskab med andre unge er
noget af det, de unge oplever, hjaelper dem mest (EVA 2019).

"Faglaert til fremtiden - Flere unge i erhvervsuddannelserne i
Region Hovedstanden”

I lyset af ubalancerne pa arbejdsmarkedet og ubalancen i de unges valg
af ungdomsuddannelse og med inspiration fra karrierelaeringsperspekti-
vet igangsatte LO Hovedstaden og Region Hovedstaden i 2017 det treari-
ge projekt: "Fagleert til fremtiden - Flere unge i erhvervsuddannelserne i
Region Hovedstaden”.

| projektet udvikles og arbejdes der med en raekke indsatser til folkesko-
len. Formalet med indsatserne er samlet set at styrke unges bevidsthed
om erhvervsuddannelserne og samtidig arbejde med de unges karriere-
kompetencer i erhvervsfaglig retning, saledes at de er bedre rustet til at
imgdega deres ungdomsuddannelse. Formalet er endvidere at medvirke
til, at flere unge vaelger en erhvervsuddannelse i Region Hovedstaden.
Det er eleveri6. - 9. klasse i folkeskoler fra Kebenhavns Vestegn, der
deltager i projektet.

Projektet bestar samlet set af fire indsatser eller arbejdspakker:

Arbejdspakke 1: Tidlig undervisningsbaseret vejledning om erhvervsud-
dannelserne og professionsmuligheder i 6. og 7. klasse.

Arbejdspakke 2: Styrket erhvervspraktik i folkeskolen (8. klasse).
Arbejdspakke 3: Rollemodeller.
Arbejdspakke 4: Foraeldresamarbejde’.

Hver arbejdspakke er udviklet i samarbejde mellem UU-vejledere,
lerere, erhvervsskoler, kommuner og erhvervsnetvaerk. Herefter er

1. Arbejdspakke 3 og 4 er senere sldet sammen til én arbejdspakke 3 under titlen: "Veje til
foraeldre”
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indsatserne blevet implementeret, og til slut evalueres de. Center for
Ungdomsforskning (CeFU) star for evalueringen af Arbejdspakke 1 og 2,
som praesenteres i denne rapport.

Arbejdspakke 1 er udviklet og gennemfgrt af UU Vallensbaek som
tovholder. Forsgget bestar af to sammenhangende forlgb, som er knyt-
tet til faget "Uddannelse & Job": Et introducerende forlgb i 6. klasse og et
viderebyggende forlgb i 7. klasse.

Arbejdspakke 2 rummer fem forskellige modeller for erhvervspraktik
i 8. klasse. De er udviklet i et samarbejde mellem UU Center Syd, UU
Vallensbaek og UU Vestegnen.

De to arbejdspakker er udviklet uafhaengigt af hinanden og kan derfor
afvikles uafhaengigt af hinanden. De kan dog begge betragtes som
mader at skabe erfaringer med arbejdslivet pa. Arbejdspakke 1 traekker
erhvervsfaglighed ind i klasselokalet, mens Arbejdspakke 2 forbereder
de unge pa selv at skulle ud af klasselokalerne og opleve et autentisk
arbejdsliv. Saledes komplementerer forlabene hinanden og tager hgjde
for progression i leering hen over forskellige klassetrin, og for at elever
motiveres forskelligt. Forlabene i Arbejdspakke 1 og 2 beskrives grundi-
gere i starten af kapitel 2 og 3.

Samlet set har projektet som naevnt haft til formal at gge elevernes
bevidsthed omkring deres uddannelsesvalg, karriereveje og jobfunkti-
oner. Projektet har saledes haft til formal at styrke elevernes karriere-
kompetencer og deres kendskab til forskellige uddannelses- og jobveje,
saledes at eleverne er bedre rustet til at handtere og navigere i deres
ungdomsuddannelsesforlgb. Dernaest har projektet haft til formal, at
eleverne mgder en forbedret vejledningsindsats specifikt i forhold til
viden om erhvervsuddannelserne og de jobs og professioner, der knyt-
ter sig til disse uddannelser.

Konkret har det vaeret et mal med projektet at gge elevernes lyst til
at veelge erhvervsuddannelserne direkte efter grundskolen. Malet
har veeret, at 25 procent af de unge i Region Hovedstaden veelger en
erhvervsuddannelse i 2020. Der kan leeses mere om projektet her:
https://lohovedstaden.dk/Fagl%C3%A6rt-til-fremtiden
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"Formal med evalueringen af projektet "Fagleert til fremtiden”

CeFU pa Aalborg Universitet har staet for evalueringen af vejlederes,
lereres og de gvrige akterers arbejde med at afprogve indsatserne i
Arbejdspakke 1 og 2. Fokus for evalueringen har veeret at tilvejebringe
viden om:

1. Hvilket konkrete indsatser og metoder har der veeret ivaerksat i
Arbejdspakke 1 og 2?

2. Hvordan ogihvilket omfang har projektets indsatser udviklet de
unges karrierekompetencer, saledes at de far et bedre grundlag
for at veelge primaert en ungdomsuddannelse og sekundaert en
erhvervsuddannelse?

3. Hvordan ogi hvilket omfang har projekternes indsatser udvik-
let vejlederkompetencer for grundskolens laerere og UU-centre-
nes vejledere, der kan bidrage til en forbedret vejledningsindsats i
forhold til erhvervsuddannelserne?

Evalueringen af projektet afdaekker saledes, hvad der konkret har vaeret
arbejdet med i de to arbejdspakker, og hvordan der har vaeret arbejdet
med det. Evalueringen har videre til formal at belyse, hvilke erfaringer
eleverne og de fagprofessionelle har gjort sig i forbindelse med arbej-
det med indsatserne i de to arbejdspakker. Det vil sige, at der bade er
et elevperspektiv og et perspektiv fra de fagprofessionelle i evaluerin-
gen. Evalueringen skal saledes kaste lys over potentialerne i at arbejde
med tidlig undervisningsbaseret vejledning om erhvervsuddannelserne
i 6. 0g 7. klasse, samt fokuseret brug af erhvervspraktikken i 8. klasse i
forhold til dels at gge elevernes karrierekompetencer og i forhold til at
oge segningen til erhvervsuddannelserne direkte efter grundskolen.

Design af evalueringen og datagrundlag

| projektet har der veeret etableret samarbejde med tre UU-centre pa
Vestegnen: UU Center Syd, UU Vallensbaek og UU Vestegnen, samten
raekke folkeskoler pa Vestegnen. LO Hovedstaden har udgjort projektets
samlende og koordinerende funktion mellem UU-centre, skoler, samt
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forskerholdet i forbindelse med evalueringen.

Evalueringen af elevernes og de fagprofessionelles oplevelser og erfa-
ringer i forbindelse med tidlig undervisningsbaseret vejledning og
erhvervspraktik baserer sig pa en flerhed af empiriske undersagelser
henover projektforlgbet fra medio 2017 til medio 2019. | denne perio-
de har der vaeret foretaget spargeskemaundersggelser blandt eleverne
i 6.0g 7. klasse for og efter forsgget med Arbejdspakke 1, samt blandt
eleverne i 8. klasse efter forsgget med Arbejdspakke 2. Der har ogsa
vaeret foretaget gruppeinterview med elever fra 7. og 8. klasse. Derud-
over har der ogsa vaeret foretaget gruppeinterview med involverede
fagprofessionelle: UU-vejledere, projektledere og leerere fra Arbejds-
pakke 1 og 2. Nedenfor er en oversigt over den empiriske undersggelse,
samt datagrundlaget.

Sporgeskemaundersogelser blandt eleverne:

Arbejdspakke 1: Tidlig undervisningsbaseret vejledning om erhvervsuddan-
nelserne i 6. og 7. klasse.

+ lalt233elever fra 6. klasse har besvaret spgrgeskemaet om deres
tanker og interesser omkring forskellige uddannelser og jobs fer
forsgget med tidlig undervisningsbaseret vejledning om erhvervs-
uddannelserne i Arbejdspakke 1.

+ lalt137 elever fra 7. klasse har besvaret spgrgeskemaet om deres
tanker og oplevelser omkring forlgbet i Arbejdspakke 1, efter forse-
get har veeret gennemfort.

Arbejdspakke 2: @get brug samt malretning af erhvervspraktikken i 8. klasse.

+ lalt51 elever fra 8. klasse har besvaret spgrgeskemaet omkring
deres tanker og oplevelser af at have vaeret i erhvervspraktik i 8.
klasse, efter forsgget har vaeret gennemfort.

Gruppeinterview med eleverne

Arbejdspakke 1: Tidlig undervisningsbaseret vejledning om erhvervsuddan-
nelserne i 6. og 7. klasse.
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Der har vaeret foretaget to gruppeinterviews blandt elever i 7. klasse, der
har gennemfert forlgbet i Arbejdspakke 1. Der deltog i alt 11 eleveride
to gruppeinterviews.

Arbejdspakke 2: @get brug samt malretning af erhvervspraktikken i 8. klasse.

Der har vaeret foretaget to gruppeinterviews blandt elever i 8. klasse, der
har gennemfert forlgbet i Arbejdspakke 2. Der deltog i alt 10 elever i de
to gruppeinterviews.

Gruppeinterviews med fagprofessionelle

Arbejdspakke 1: Tidlig undervisningsbaseret vejledning om erhvervsuddan-
nelserne i 6. og 7. klasse.

Der har vaeret foretaget et gruppeinterview blandt fagprofessionelle, der
har vaeret involveret i forlebet med Arbejdspakke 1. Der deltog i alt fem
personer iinterviewet: To lzerere, to UU-vejledere og en projektleder.

Arbejdspakke 2: @get brug samt malretning af erhvervspraktikken i 8. klasse.

Der har vaeret foretaget et gruppeinterview blandt fagprofessionelle,
der har veaeretinvolveret i forlgbet med Arbejdspakke 2. Der deltog fire
personer iinterviewet: To lerere, en UU-vejleder og en projektleder.

I alt 21 elever og ni fagprofessionelle har deltaget i interviewene. Alle har
frivilligt valgt at deltage i interviewene. Alle interviews er efterfalgende
blevet transskriberet og kodet tematisk i Nvivo®.
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Kapitel 2: Arbejdspakke 1 - tidlig
undervisningsbaseret vejledning
om EUD- og professionsmuligheder
i 6. og 7. klasse.

Arbejdspakke 1 bestar som naevnt af to sammenhangende forlgb,
som afholdes i forbindelse med folkeskolens fag "Uddannelse & Job".
Forlgbet er under kategorien undervisningsbaseret vejledning, hvilket
betyder, at aktiviteterne inden for undervisning og vejledning smelter
sammen og bliver til en laeringsform, hvor elevens horisont og mulig-
hedsfeltiforhold til fremtidige uddannelses- og jobvalg gradvist kan
udvides. Gennem forlgbet er eleverne blevet praesenteret for flere
konkrete, praksisnaere og relevante bidrag, der skal understgtte deres
handlekompetencer til at reflektere over valg af ungdomsuddannelse.
Tanken er, at de unge i forlgbet bliver i stand til at se uddannelsesland-
skabet i starre perspektiv og fokusere pa, hvilke veje der for dem vil
vaere mest vaerdifulde. De to forlgb, som er en del af farste arbejdspak-
ke, adskilles af klassetrin, hvor farste del er et introducerende forlgb i 6.
klasse, mens anden del er et viderebyggende forlgb i 7. klasse.

Forste del: "4 veje til job” Undervisningsbaseret vejledning i 6.
klasse

Forste del giver eleverne i 6. klasse indsigt i, hvad det vil sige at have et
job generelt, eksemplificeret gennem et job som fagleert. Forlgbet skal
give eleverne potentiale til at veere aktive og praktisk deltagende, hvil-
ket muligger en bred laering, der rummer laering om jobs, men ogsa om
eleverne selv. Eleverne far en oplevelse og erfaring med de opgaver og
begreber, som Igses og benyttes af faglaerte i deres naermilje. Saledes
kobler eleverne deres viden og kompetencer fra folkeskolens fag til en
fagperson eller et faglaert job. Vejledningsteoretisk er materialet inspi-
reret af begrebet karrierelaering, som handler om, at eleven ikke bare
tager et valg, men gennem oplevelser, erfaringer, viden og refleksion
far redskaberne til at tage gode valg. Karrierelaering rummer mulighed
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for nye faerdigheder, hvor eleverne sarligt skal laere at opdage at veere i
stand til at tage et valg pa et personligt og nuanceret grundlag. Forlgbet
er inddelt i seks dele, som samlet straekker sig over ti lektioner: En intro,
fire fagforlab og en outro.

Intro

lintroen far eleverne en introduktion af faget "Uddannelse & Job”, samt
introduktion til hvad en uddannelsesvejleder arbejder med. Introen
udspringer af elevernes egen forforstaelse for temaer i relation til job
og uddannelse. Afslutningsvis praesenteres eleverne for fire fagligheder,
som er omdrejningspunktet for fagforlgbene.

De fire fagforlob

Hvert af de fire fagforlgb er bygget op omkring en film med en fagperson
fra en konkret branche:

Forste forlgb: "Man skal vaere sej” handler om, hvad en kok arbejder
med.

Andet forlgb: "En saerlig opgave” handler om, hvad en temrer arbejder
med.

Tredje forlgb: "Nar mennesker har brug for hjaelp” handler om, hvad en
social- og sundhedsassistent arbejder med.

Fjerde forlab: "Det er dét, jeg skal veere” handler om, hvad en kontorud-
dannet arbejder med.

Gennem den filmede fagpersons fortaelling og beskrivelse af arbejds-
opgaver far eleverne et indblik i personens fag og branche. Under hvert
forlgb skal eleverne lgse praktiske opgaver, der er relevante for det
konkrete fag. Eleverne far pa denne made en forsmag pa nogle af de
arbejdsopgaver, faget indeholder. De forskellige fagpersoner repraesen-
terer hver af de fire indgange til EUD, som eleverne skal arbejde vide-

re med i forlgbets anden del i 7. klasse. Gennem forlgbene vil der veere
fokus pa opgaver, der relaterer sig til skolens fag og faerdigheder, som
eleverne allerede besidder. Derudover arbejdes der med forbindelser til
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arbejdsglaede og arbejdsliv. Det er vaesentligt, at eleverne oplever, at de
gennem skolens fag har viden og erfaringer, som er centrale i en fremti-
dig uddannelse eller et job.

Outro

I outroen kigger eleverne tilbage pa undervisningen, og der bliver

brugt tid i plenum pé at opsummere, hvem eleverne har madt, og hvil-
ke aktiviteter eleverne udferte i relation til fagforlgbet. Outroen er et
selvstaendigt forlagb, hvor der skabes rum for elevernes individuelle

og feelles refleksioner. Eleverne far mulighed for at saette ord pa deres
oplevelser og erfaringer, som er opstaet gennem undervisningen.
Afslutningsvis fortaeller vejlederen om forlgbet, som fortsaetter i 7. klas-
se.

Anden del: "4 veje til uddannelse” Undervisningsbaseret vejled-
ning i 7. klasse

Forlgbet "4 veje til uddannelse” er malrettet 7. klasse og har til formal at
give eleverne en indfaring i ungdomsuddannelseslandskabet. Forlgbet
tager afsaet i elevernes forforstaelse fra forlgbet i 6. klasse og bygger
videre pa deres viden og forstaelse for erhvervsuddannelsernes vari-
ation og opbygning. Her prioriteres det, at eleverne laerer at anvende
hjemmesiden "Uddannelsesguiden”, at lese opgaver i faellesskab og at
fa mulighed for at profitere af hinandens erfaringer. Karrierelaering er
forsat det teoretiske omdrejningspunkt, og der arbejdes derfor pa at
styrke elevernes kompetencer i at opdage, ordne, fokusere og forsta sig
selv og verden via erfaringer, som egger elevernes forstaelse for egne
interesser og begyndende kendskab til uddannelseslandskabet. Det
vaesentlige er ikke at arbejde med det egentlige valg i forhold til uddan-
nelse, men med elevernes nysgerrighed, motivation og interesse for
forskellige uddannelser og fag.

Forlgbet i 7. klasse har en samlet varighed pa ca. seks lektioner, som er
opbygget over tre delelementer, saledes at det kan afvikles over flere

omgange:

1. Pavejiuddannelsessystemet
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2. Nysgerrighed pa en erhvervsuddannelse
3. Paopdagelseifallesskabet

| forste del, "Pa vej i uddannelsessystemet”, far eleverne en introdukti-
on til erhvervsuddannelsessystemet og dets fire hovedomrader. Der er
yderligere en introduktion af EUX og de gymnasiale uddannelser. | anden
del, "Nysgerrighed pa en erhvervsuddannelse”, skal eleverne producere
en uddannelsesplakat, der praesenterer viden om en erhvervsuddannel-
se. Eleverne skal ggre brug af siden "Uddannelsesguiden” og herigen-
nem finde oplysninger om de forskellige uddannelser. | tredje og sidste
del, "Pa opdagelse i faellesskabet”, skal eleverne formidle deres erfa-
ringer til hinanden for at opna en fzelles refleksion over deres under-
visning. Eleverne skal sparge ind til hinandens emner og forklare dem.
Det er med til at fastholde et fokus pa, hvad de har lzert i processen. Der
kan leeses mere om "4 veje - Tidlig undervisningsbaseret vejledning”
her: https://lohovedstaden.dk/Fagl%C3%A6rt-til-fremtiden/Materialer/
Tidlig-undervisningsbaseret-vejledning

| det folgende kapitel 2 vil resultaterne af evalueringen af Arbejdspakke

1 blive fremlagt. | farste afsnit fremlaegges resultaterne fra spargeske-
maundersggelsen blandt eleverne i 6. klasse for forlgbet samt blandt
elevernei7. klasse efter forlgbet. Disse resultater uddybes og nuanceres
efterfelgende pa baggrund af interviewundersegelsen blandt eleverne
og de involverede fagprofessionelle.

Resultater fra spergeskemaundersegelsen om arbejdspakke 1

Projektet "Fagleert til fremtiden” har som sagt blandt andet til formal

at styrke elevernes kendskab til erhvervsuddannelserne. Eleverne i 6.
klasse har besvaret et kort spgrgeskema, inden de gennemgik forlg-

bet i Arbejdspakke 1, og her er de blandt andet blevet spurgt om, hvilke
uddannelser de kender til efter folkeskolen. Som det fremgar af tabel 2.1
og 2.2 herunder, giver flest elever udtryk for kenskab til de gymnasiale
uddannelser.
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Tabel 2.1: Jeg har hert om erhvervsuddannelserne (EUD) (elever i 6. klasse)

Respondenter

ihejgrad [JERD 17
0% 5% 50% 75% 100%

Tabel 2.2: Jeg har hert om de gymnasiale uddannelser (elever i 6. klasse)

Respondenter

Slet ikke 54

| nogen grad 102

62

| hej grad

5% 50% 75% 100%

=
®

Dette erisig selv ikke overraskende, og samme tendens kan genfin-
desiandre undersggelser omkring elever i grundskolens kendskab til
de gymnasiale uddannelser (se fx Juul & Pless 2015). Efter forlgbet i
Arbejdspakke 1 er eleverne igeni 7. klasse blevet spurgt til deres kend-
skab til erhvervsuddannelserne. For det fgrste angiver 89 procent af
eleverne i 7. klasse, at de kan huske faget "Uddannelse & Job”, som var
det fag, hvori arbejdspakke 1 blev afpravet. Og som det fremgar af
tabel 2.3 herunder, er der noget, der tyder p3, at forlgbet har bidraget
til at abne elevernes gjne for, hvad erhvervsuddannelserne er for en
ungdomsuddannelse.

Tabel 2.3: Jeg blev klogere pa de fire erhvervsuddannelsesindgange?
(eleveri7.klasse)

Respondenter
sletikke [ 3% 3
0% 25% 50% 75% 100%

26



Center for Ungdomsforskning - Fagleert til fremtiden

55 procent af eleverne giver saledes udtryk for, at de "i nogen grad” er
blevet klogere pa de fire erhvervsuddannelsesindgange, og 42 procent
angiver, at de "i hgj grad” er blevet klogere pa dem.

Elevernei 6. klasse er ogsa blevet spurgt til deres nysgerrighed pa at
kende mere til fag og faggrupper, der ligger inden for erhvervsuddannel-
sesfeltet. Elevernes besvarelser fremgar af tabel 2.4 - 2.7 herunder.

Tabel 2.4: Er der nogen af disse omrader, du er nysgerrig pa at kende mere
til? - Handvaerk, teknologi. transport, IT (elever 6. klasse)

Respondenter

Slet ikke lyst B6

Lidt lyst 88

Meget lyst

% 75% 50% 75% 100%

Tabel 2.5:Er der nogen af disse omrader, du er nysgerrig pa at kende mere
til? - Skenhed, omsorg, pleje, sundhed (elever 6. klasse)

Respondenter
Slet ikke lyst 85
Lict lyst 88

30

Meget lyst

% 5% 50% 75% 100%

Tabel 2.6: Er der nogen af disse omrader, du er nysgerrig pa at kende mere
til? - Kontor, i bank eller i forretning (elever 6. klasse)

Respondenter
Shet ikke lyst 72

Liclt lyst 97

Meget lyst 44

% 5% 50% 75% 100%
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Tabel 2.7: Er der nogen af disse omrader, du er nysgerrig pa at kende mere
til? - Natur, dyr, planter og mad (elever 6. klasse)

Meget lyst 1%

Som det fremgar af tabel 2.4 - 2.7 kan der spores en vis lyst til kende
mere til forskellige fagomrader, omend der ogsa er en stor del af elever-
ne, der angiver, at de slet ikke har lyst til at kende mere til dem. Forlg-
beti projektet "Fagleert til fremtiden” har som naevnt haft omdrejnings-
punktikarrierelaeringsperspektivet, hvilket blandt andet betyder, at der
er mindre fokus pa selve valget og mere fokus pa valgprocesser og at
arbejde med faglig nysgerrighed og kendskab. | den forbindelse er det
interessant, om forlgbet med tidlig undervisningsbaseret vejledning,
som der har veeret arbejdet med i 6. og 7. klasse, har sat spor hos elever-
ne og pavirket deres tanker omkring uddannelse og job. Elevernei 7.
klasse er derfor blevet spurgt til, om forlgbet har pavirket deres tanker
omkring job og uddannelse, som det fremgar af tabel 2.8 herunder.

Tabel 2.8: Har din deltagelse i forlabet omkring "Uddannelse og job" og "De
fire indgange"” pavirket dine tanker omkring job og uddannelse? (elever7.
klasse).

Nej, slat ikke M 36

Som det fremgar af tabellen, angiver 30 procent af eleverne, at forlgbet
"i nogen grad” har pavirket deres tanker omkring job og uddannelse, og
ni procent angiver, at det "i stor grad” har pavirket dem. Forlgbene har
bade haft et generelt fokus pa faglig nysgerrighed og et konkret fokus
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pa at gge kendskabet til specifikke faggrupper inden for de fire erhvervs-
uddannelsesindgange. En anden made at belyse om forlgbet har forma-
et at dbne eleverne for fag og faglige retninger, de ikke kendte til i forve-
jen, er at sperge til kendskabet til jobs, som det fremgar af tabel 2.9 og
2.10 herunder.

Tabel 2.9: Lzerte du noget om nogen jobs, som du ikke kendte i forvejen?
(elever7.klasse)

Respondenter

14

46

0% 25% S50% 75% 100%

Tabel 2.10: Synes du, nogle af de jobs, du laerte om, lyder spaendende?
(elever7.klasse).

Respondenter

40

30

0% 25% S50% 75% 100%

Som det fremgar af tabel 2.9 0g 2.10, angiver stgrstedelen af eleverne,
at de laerte om jobs, de ikke kendte i forvejen, og at nogle af de jobs, de
leerte om, led spaendende. De jobs, der har veeret arbejdet med i forlg-
bet, bevaeger sig inden for erhvervsuddannelsesfeltet.

Eleverne er ogsa blevet spurgt til deres oplevelse af at vaere blevet kloge-
re pa, hvad de interesserer sig for, og hvordan deres evner kan bruges
inden for forskellige typer af uddannelser. Og som det fremgar af tabel
2.11 0g 2.12 herunder, angiver en stor del af eleverne "i nogen grad” eller
"i hgj grad”, at forlgbet har hjulpet dem til at finde ud af, hvad de interes-
serer sig for, og at de er blevet opmarksomme pa deres evner.
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Tabel 2.11: Jeg er blevet klogere p4, hvad jeg interesserer mig for (i forhold
tiluddannelse)? (elever 7. klasse)

Respondenter

Mej 3

| hej grad 26

®
]
&
&
®

n

Tabel 2.12: Blev du opmaerksom p3, at du har evner, der maske kan bruges
indenfor flere forskellige typer uddannelser? (elever 7. klasse)

Respondenter
Nej 27

| hej grad 30

®
~a
a
&
a®

n

Det er positivtisig selv, at forlgbet i arbejdspakke 1 har vaeret med til
at gare eleverne klogere pa, hvad de interesserer sig for, og i hvilken
retning deres evner gar. Det var en del af succeskriteriet for projekt
"Fagleert til fremtiden” at oge elevernes valgkompetencer. En anden del
af succeskriteriet handler om at @ge rekrutteringen til erhvervsuddan-
nelserne som folge af denne made at arbejde med fag, nysgerrighed og
kendskab til erhvervsuddannelserne pa. Det er ikke til at vide pa nuvae-
rende tidspunkt, hvordan langtidsvirkningerne af projektet vil vaere i
forhold til segning til erhvervsuddannelserne. Men som det fremgar af
tabel 2.13 herunder, har forlgbet gjort en stor del af eleverne i 7. klasse
nysgerrige pa en eller flere af erhvervsuddannelsesindgangene:
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Tabel 2.13: Gjorde undervisningen dig nysgerrig pa en eller flere af de fire
erhvervsuddannelsesindgange? (elever 7.klasse)

I lyset af at flere undersggelser peger pa, at en del af drsagen til mang-
lede s@gning til erhvervsuddannelserne er, at eleverne i grundskolen
ikke oplever at kende til de fag eller jobs, som erhvervsuddannelser-

ne uddanner til, peger evalueringen her pa, at den made, der har vaeret
arbejdet pa med kendskab til erhvervsuddannelserne i form af faglige
interesser og nysgerrighed, saetter spor hos eleverne. Der er sdledes
noget, der tyder p4, at forlgbene har lykkedes med at abne elevernes
gjne for forskellige job- og uddannelsesmuligheder efter grundskolen,
samt elevernes faglige interesser og evner. Og dette kan betyde, at flere
elever i grundskolen kan blive nysgerrige pa erhvervsuddannelserne.
Det er serdeles positivt, i lyset af at forlgbet i arbejdspakke 1 er lagt op
som smagsprever pa forskellige fag inden hver af de fire erhvervsud-
dannelsesindgange som en made at gare eleverne nysgerrige pa disse
uddannelser og erhvervsfaglige retninger.

Hvad fortzeller elever og fagprofessionelle om arbejdspakke 1?

Ovenstdende giver et fgrste indblik i elevernes overvejelser om - og
oplevelser af - den undervisningsbaserede vejledning, de har deltaget i i
6. 0g 7. klasse, som det tegner sig i spgrgeskemaundersggelserne.

| det folgende skal vi dykke mere ned i de oplevelser og erfaringer, nogle
af de deltagende elever, UU-vejledere og lzerere fortaeller om i relation
til forlebet med tidlig undervisningsbaseret vejledning i Arbejdspakke 1.
Det falgende spejler pa nogle punkter ovenstaende kvantitative resul-
tater fra Arbejdspakke 1, men vi kommer lidt mere bag om tallene og
far sat lidt flere ord p4, hvad eleverne og de fagprofessionelle har ople-
vet og erfaret omkring den undervisningsbaserede vejledning. Dette
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kan samlet set veere med til at tegne et nuanceret billede af, hvordan
arbejdet med de konkrete indsatser og metoder har haft betydning for
elevernes job- og uddannelsesovervejelser og udvikling af deres valg-
kompetencer.

Smagsprover pd fag som ddasedbner for samtaler om erhverv-
suddannelserne og andre fag

Som vivar inde pa i indledningen, seger ca. % dele af en ungdomsérgang
de gymnasiale uddannelser direkte efter grundskolen, og segningen

til erhvervsuddannelserne ligger pa ca. 20 procent. Valget af ungdoms-
uddannelse fylder meget for de unge i udskolingen, og at holde dare
abne og en usikker fremtid er to af de store rationaler, der er med til,

at eleverne vaelger de gymnasiale uddannelser. Det kan altsa med den
logik vaere sveert at vaelge en erhvervsuddannelse, fordi forestillingen
er, at man sa lukker en del dere for fremtidige karrierevalg. Valget af
ungdomsuddannelse er saledes ogsa noget, der for eleverne opleves at
have konsekvenser langtind i deres fremtid. Og som en 7.-klasseselev
herunder fortaeller, sa kan valget af ungdomsuddannelse decideret
opleves som et valg for resten af livet:

Dreng (7. klasse): Jeg teenker en gang imellem over det. At nu er
det 7. klasse, og man skal snart veelge, hvad man gerne vil veere,
og hvad man skal pd, fordi den falelse of, at man skal veelge
noget, den havde jeg ogsd i 3. klasse. Og i 3. klasse der teenkte
jeg ikke sG meget over det, fordi der er stadig syv dr til. Men nu er
der sadan... det er jo snart, ja, to et halvt dr til at vi skal finde ud
af, hvad vi skal veere resten af livet.

| det lys synes det ekstra vaesentligt at arbejde med de unges kendskab
tilungdomsuddannelserne og de karriereveje, som alle de forskellige
ungdomsuddannelser dbner og lukker for. Som spergeskemaundersg-
gelsen ogsa viste, handler det saerligt om, at en stor del af de unge giver
udtryk for et manglende kendskab til erhvervsuddannelserne. Dette
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manglende kendskab til erhvervsuddannelserne fortaller eleverne ogsa

om iinterviewene:

I: Men kendte | til det far? De fire porte og erhvervsuddannels-
erne?

Pige (7. klasse): Nej, overhovedet ikke.
Dreng (7. klasse): Nej.

I: Vidste I, hvad erhvervsuddannelserne var?
Flere: Nej.

Selvom valget af ungdomsuddannelse ikke er et valg for livet, sa foles
det sddan for mange af eleverne, nar de star over for valget i 9. eller 10.
klasse. Nar mange af eleverne sa ikke har kendskab til erhvervsuddan-
nelserne og dermed mangler kendskab til de job- og karriereveje, som
erhvervsuddannelserne dbner for, sa ger det det meget svaert for dem
atvaelge erhvervsuddannelserne. Her er de fire undervisningsbaserede
vejledningsforleb i 6. klasse netop taenkt som en made at dbne elever-
nes gjne for erhvervsuddannelserne pa en anden made end ved at give
information om uddannelserne og uddannelsessystemet. Som sagt har
deriforlebene i Arbejdspakke 1 vaeret arbejdet med at dbne for kend-
skab til erhvervsuddannelserne ved at vise eleverne konkrete eksem-
pler pa forskellige jobs, der bevaeger sig inden for de fire hovedomrader
som en form for smagsprever pa fagene og brancherne. Og eleverne
har undervejs i forlebene ogsa selv skullet lave praktisk gvelser, der var
forbundet til de fag, de har faet smagsprever pa. Disse forlgb har endvi-
dere veeret brugt til at abne for dialog med eleverne om fag og brancher,
som erhvervsuddannelserne peger mod. Pa den made har forlgbene i
Arbejdspakke 1 vaeret tilrettelagt som daseabner for bredere samtaler
omkring uddannelse generelt og erhvervsuddannelserne specifikt. Som
citatet herunder viser, kan denne konkrete og praktiske made at arbejde
med kendskab til erhvervsuddannelserne betyde, at nogle af eleverne
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far gjnene op for erhvervsuddannelserne eller finder retning pa deres
faglige interesse. Det fremgar for eksempel af samtalen mellem nogle
elever herunder omkring fagene kok og bager, hvor forlebene har dbnet
elevernes gjne for disse jobs og nuanceret deres viden om de uddannel-
ser, der leder til disse jobs:

Dreng 1 (7. klasse): Til at starte med var det meget... Jeg havde
ingen idé om, hvad jeg skulle lave. Jeg vil ikke sige, jeg har fundet
ud af, hvad jeg vil lave, nar jeg bliver celdre, men jeg har fundet
ud af nogle ting om andre jobs, som jeg ikke vidste. For eksempel
det med tjener, jeg troede, det ville veere meget nemmere at blive
tiener, men jeg tror, det var fire ar, man skulle veere for at blive
en tjener, sadan i uddannelse. Det er jo meget leengere tid, end
Jeg havde forventet.

Dreng 2 (7. klasse): Jeg havde heller ikke troet, at man skulle
have en ret lang uddannelse for at blive bager, det fandt jeg sa
ud af. Sa skulle man sta op klokken 1 om morgenen, og arbejder
man indtil klokken 9.

Det er altsa ikke som sadan, at forlgbene star og falder med, at nar
eleverne har vaeret igennem fx forlgbet "Nar mennesker har brug for
hjaelp”, der handler om, hvad en social- og sundhedsassistent arbejder
med, sa har de fundet ud af, om de vil veere social- eller sundhedsassi-
stent eller ej. Forlgbene dbner selvfelgelig for den mulighed, menii et
karrierelaeringsperspektiv er formalet med forlebene i hgjere grad, at
de giver anledning til at tale med eleverne om fag, brancher og faglig
nysgerrighed. Og dette kan ogsa veaere med til at give en faglig retning,
som man ikke selv som elev var klar over, at man var nysgerrig pa, som
en elev fra 7. klasse herunder beskriver det:
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Pige (7. klasse): Altsa, en fra min klasse, hun har altid gerne
villet veere noget helt andet, men sd da vi havde om det der med
[forlabene, red.]. S fortalte de 0gsd, at det ikke kun er sygeple-
jerske og bibliotekar og sddan noget, inden for de porte er der
mange uddannelser, man kan tage. Det var noget med friser, sG
nu vil hun gerne veere frisor.

I: Men var det efter forlgbene?
Pige: Ja, efter, ja.

I: Efter alle fire forlab?

Pige: Ja. Efter vi fandt ud af, der var flere ting. (...) Det var ogsd
meget sjovt at vide, at der er mange flere jobs eller uddannelser,
der hang med den.

I: Det vidste du ikke.

Pige: Nej, for eksempel pcedagoger og sadan noget og lcerere, det
harer ogsa med til det.

Som spgrgeskemaundersggelserne ogsa viste, er der altsa noget, der
tyder pa, at forlabene har eget elevernes kendskab til fag og brancher,
der ligger inden for erhvervsuddannelserne. Dette ggede kendskab til
forskellige uddannelser og indhold i forskellige jobs, som eleverne har
vaeret igennem i arbejdspakke 1, har som naevnt ikke direkte til formal at
afklare et konkret uddannelsesvalg. Formalet er i hgjere grad at saette
processer i gang hos eleverne. P4 den made kan forlabene som en blan-
ding mellem praktiske gvelser, smagsprever pa fag og samtaler omkring
oplevelserne veere med til at saette sig hos eleverne som refleksioner,
derien proces kan lede til andre overvejelser over uddannelse og job,
som eleverne ovenfor forteeller.

Udfordringen er dog, hvis forlgbene ikke rammesaettes pd en made, sa
eleverne er bevidste om, at det ikke som sddan handler om, at de skal
finde ud af, om de skal vaere kok eller ej. Hvis det ikke er tydeligt for
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eleverne, at forlgbene er eksempler pa fag og brancher, kan der vaere
risiko for, at eleverne mister interessen for forlgbet, fordi det sa ikke

lige handler om det, de er interesserede i, eller at de opfatter forlgbene,
som at de nu skal treffe et valg. Det handler for sa vidt om, at man som
lerere eller vejleder er bevidste om, hvordan forleabene rammesaettes
og introduceres til eleverne. Men det handler ogsa om, hvordan forlabe-
ne forvaltes, og om der gives plads til elevernes spgrgsmal og undringer
undervejs, som maske "stikker af” i mange retninger. Denne "stikken af”
kan netop bruges til at understgtte elevernes nysgerrighed og faglige
interesse i bredere forstand. Og det er det, som er formalet med forlg-
bene, som en af projektlederne her forteeller:

Projektleder: Jeg har bremset mange gange og svaret pd
spergsmdl om bdde jura og ingeniar og leege og andet, og det
teenker jeg, er et spargsmal om at opklare, hvordan tingene
heenger sammen, det er der ingenting galt i. Jeg synes kun, det er
godt, de sparger, og ekstra i 7. klasse, da vi begynder at snakke
de der uddannelsessystemer og strukturer, der er et slide, hvor
der ogsa star gym, fordi de skal se det.

Det har tidligere vist sig som en udfordring i vejledningen af elever i
udskolingen at fa information om uddannelsessystemet til at satte sig
som viden hos eleverne (Juul 2018). Her adskiller forlgbene i Arbejds-
pakke 1 sig altsa ved bevidst at vaere tilrettelagt som praktiske og
konkrete smagsprever pa fag, der ligger inden for de fire hovedomra-
der pa erhvervsuddannelserne. De fire forskellige forlgb fungerer sa
eksemplificerende i forhold til diskussion omkring andre fag og bran-
cher, og pa den made understgtter de bredere uddannelsesmaessige
og jobmaessige samtaler med eleverne. Dette ligger som sagt centralt i
det vejledningsteoretiske perspektiv fra karriereleeringen, som projek-
tet tager udgangspunkt i. Formalet med projektet er da ogsa at styrke
elevernes valgkompetencer og deres viden om uddannelses- og jobve-
je. Og forhabningen er, at dette kan vaere med til, at flere af eleverne i
udskolingen far lyst til at veelge erhvervsuddannelserne. Dette er for sa
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vidt en dobbelt formalsbeskrivelse om bade at styrke elevernes valg-
kompetencer, samtidig med at man gerne vil have, at denne styrkelse af
elevernes valgkompetencer flytter flere elever over mod erhvervsuddan-
nelserne. Og det er ikke givet, at disse to formal kan indfries samtidig.
Men som en af leererne herunder, der har vaeret med i projektet, fortael-
ler, kan det faktisk godt komme til at spille sammen:

Leerer: Der var mange fra den klasse, som havde denne her
holdning, at der er kun én retning, og det er gymnasieretningen.
Og ikke kendte sG meget til hvad der ellers er at veelge imellem.
Og hvordan det sa er bygget rent strukturmeessigt. Og det var
(anden Icerer, red) rigtig god til at dbne op for elever, sGdan: Der
er de her retninger, som der ellers er, som | ikke kender, som

er vigtige. Der har veeret positive tilbagemeldinger fra de her
forskellige forleb, ogsé i min klasse, men det, som vi ogsd havde
bemcerket, det var, at der er kommet lidt mere afledt eftersparg-
sel pa det her kontor-/handelsforlgbet, med at der var mange,
der spurgte ind til butiksdelen. Hvad det er sa for en uddannelse

At fa flere unge til at veelge erhvervsuddannelserne direkte efter grund-
skolen har veeret hgjt pa den politiske dagsorden i flere &r nu. Ogsa i
vejledningen fylder det meget, og mange af de unge har hert os voks-
ne forsgge at tale erhvervsuddannelser op, og eleverne ved godt, at
vigerne vil have, at de i hgjere grad vaelger erhvervsuddannelserne. |
forbindelse med sadanne vejledningsprojekter som "Faglaert til fremti-
den” er et udtryk for, kan der derfor vaere en risiko for, at det blot bliver
endnu et tiltag, der har til formal at "stoppe erhvervsuddannelserne
ned i halsen pa eleverne”. Her bliver det centralt at fastholde det brede-
re karrierelaeringsperspektiv og balancere samtalerne omkring fagene
og brancherne. Og som citatet med projektlederen fra for viste, handler
denne balancegang blandt om at vaere bevidst om den vejledningsmaes-
sige rammesatning af forlabet. Og s& handler det om at give plads til

at felge elevernes job- og uddannelsesreflektioner, ogsa selvom de gar

i andre retninger, end man som vejleder eller lerer har haft en malsaet-
ning om. Som evalueringen her, samt andre undersggelser, peger pa, sa
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er kendskabet til erhvervsuddannelserne en af de centrale udfordringer
i forhold til elevernes valg af erhvervsuddannelserne. Og alene det, at
der i disse konkrete forlgb arbejdes med fag og brancher, der laegger sig
inden for erhvervsuddannelsernes hovedomrader, er med til at abne
elevernes gjne for andre uddannelsesveje, end de tidligere havde over-
vejet. Som citaterne ovenfor viser, kan dette bruges som dasedbner for
meningsfulde og motiverede brede samtaler med eleverne om uddan-
nelser, erhvervsuddannelserne og fag, uden at det bliver formanende.

Men spargsmalet er, hvad det er, der tilsyneladende virker ved forlgbe-
ne. Vi har veeret lidtinde pa, at forlgbene er praktiske og konkrete, og i
det felgende dykker vi lidt mere ned i, hvad dette vil sige.

Hvad virker? - Det konkrete scetter spor

En af udfordringerne med vejledning er, hvordan man kan fa informa-
tion til at blive til viden og erfaringer hos de unge. Her ser det ud til, at
forlebene i Arbejdspakke 1 med de praktiske gvelser har potentiale til at
seette spor hos eleverne pa en anden made, end nar eleverne modtager
information om de forskellige uddannelser.

Forlgbene i 6. klasse er her en konkret made at arbejde med elever-

nes nysgerrighed og kendskab til forskelige fag og brancher. Den made,
forlgbene er udviklet og gennemfart pa, giver anledning til at folde fage-
ne og jobsene ud pad en made, som det maske kan vaere sveert at gere i
en mere traditionel vejledning. Og som eleverne herunder fortzeller, sa
kan denne anderledes, praktiske og konkrete made at fa vejledning om
uddannelse og job pa veere bade sjov og lererig.

Pige 1 (7. klasse): Altsd, det var mere spcendende end bare én,
der stod og plaprede lgs om alt det erhvervsuddannelse. Sé var
det ogsd sjovt, at man fik lov til at preve det pd en made sadan.
Og sa lcerte vi ogsG mange ting om det.

Dreng (7. klasse): Ja. Vi skulle prave sddan noget, hvor vi skulle
veere pd hovedet og fd vand i munden og alt muligt.
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I: Hvorfor skulle | det?
Dreng: Det ved jeg ikke, det var et eller andet med sygeplejerske.
Pige 2: Plejehjem.

Pige 3: Ja, hvor sveert det er for dem at hjeelpe de gamle. Man skal
veere meget blid mod dem, og man skal ikke veere hdrd, og man
skal fodre dem og barste teender pa dem.

Forlgbene er helt bevidst tilrettelagt sddan, at eleverne selv skal prgve
kraefter med nogle af de praktiske opgaver, der harer faget til. | forlg-
bet med temrerfaget har eleverne fx selv prgvet at arbejde med trae og
bygget et insekthotel, der skulle males rigtigt ud. | forlgbet med kokke-
faget har eleverne fx provet at skaere gulergdder ud og anrette dem i
forskellige flotte opstillinger.

Og i forlgbet med social- og sundhedsuddannelsen har eleverne provet
forskellige arbejdsgange med hinanden, som harer faget til. Som samta-
len med eleverne i 7. klasse herunder beskriver, sa har de praktiske
opgaver, de prgvede i dette forlgb, virkelig sat spor hos dem:

Pige 1 (7. klasse): Vi lavede lege om en, der hedder Pelle. Og sd
skulle man barste teender pd ham og give ham mad, altsd, hvor
man var to og to.

Pige 2: Jeg synes, det var lidt akavet.

Pige 3: Det var lidt greenseoverskridende.

I: Hvorfor?
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Pige 2: Std og barste teender pd en person.

I: Gjorde | det?

Pige 1: Nej, det var med en pind.

I: Men det var graenseoverskridende, hvorfor var det det?

Pige 1: Du skal veere meget teet pd en person, sa ved man ogsd,
hvordan de har det, man skal veere meget sadan teette pa de
eeldre, man skal jo ogsa nogle gange med dem pa toilettet, og
man skal ogsa veere meget venlig mod dem, for de bliver hurtigt
sure.

Pige 3: Og det er ogsa ubehageligt ikke at kunne styre, for eksem-
pel hvis man drak vand, sG kunne man ikke styre, hvor meget der
kom ned ad gangen, det er lidt ubehageligt.

Pige 4: Der var ogsd det med SOSU, jeg kan godt forsta, det er
greenseoverskridende, fordi man skal ogsa skifte underbukser
pa dem, nar de ikke kan klare sig selv. Bade dem og tarre dem pd
toilettet.

Pige 1: Ja, man skulle lade som om, at ens arm ikke virkede, og sd
skulle man prove at fé sin jakke af. Og sd skulle man vide, hvor-
dan de har det.

I: Hvad teenkte | om de der ting?

Dreng: Altsd, det med jakken, det var sadan sjovt nok. Der blev
man ved at grine og sadan noget, fordi man ikke kunne finde ud
af det, men det der med at barste teender, det var sadan lidt...
Pige 1: Det er lidt klamt.

I: Ja. Men | siger det der med greenseoverskridende ncesten alle
sammen, var det s@ nyt for jer at opdage, at det der job, det er

noget, hvor man kommer rigtig teet pd mennesker og skal rere
dem ind i deres mund og hjcelpe dem med at tage underbukser pd
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og sadan noget?
Flere: Ja.

Pige 1: Ja, det gjorde vi ikke, med det skal de jo gore, sd det er
meget sjovt at teenke pad, at der er nogle mennesker, der gor det
her for andre mennesker. Og det er meget sadan stort af dem.

Samtalen er eksemplarisk for, hvad denne form for undervisningsba-
seret vejledning i 6. klasse tilrettelagt som smagsprever pa fag med
indlagte praktiske gvelser i opgaver, der ligger inden for fagene, kan.
For det farste synes eleverne, at det var sjovt. Det er ikke uvaesentligt,
fordi dette kan gore vejledningsdialogen omkring fagene og indholdet i
de forskellige uddannelser nemmere og mere udramatisk at tage med
eleverne.

For det andet er det veerd at haefte sig ved, at eleverne fortaeller meget
indlevende om de oplevelser, de havde med gvelserne. De opdagede,
hvad det betyder, at man kommer meget fysisk taet pa et andet menne-
ske, ndr man eksempelvis skal hjeelpe en zldre borger med at bgrste
taender. De erfarede pa egen krop, hvilke udfordringer man kan have
med at tage tej pa, hvis man eksempelvis ikke kan bruge sin ene arm.
Dette minder om de empatiske indsigter i eldre menneskers hverdag
og virkelighed, som er formalet med de dragter med fysiske begrzens-
ninger, man har lavet forsgg med inden for social- og sundhedsuddan-
nelserne. For eksempel beskriver eleverne ovenfor neerheden med et
andet menneske som graanseoverskridende, fordi de selv har prgvet
detiforlgbet. Eleverne beskriver besveaerligheden med at tage en jakke
pad uden at bruge sin arm, fordi de selv har prevet det. Denne type af
konkrete erfaringer giver empati og forstaelse for faget og har poten-
tiale til at l,egge rammen for en anden type af vejledningssamtale om
social- og sundhedsuddannelsen, end hvis en vejleder havde fortalt om
faget og givet information om uddannelsens indhold og varighed. Det
er selvfalgelig ikke uvaesentligt, at man som vejleder informerer elever-
ne om uddannelsessystemet, men pointen her er, at netop fordi disse
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vejledningsforlgb er tilrettelagt pa en konkret made med praktiske
gvelser, hvor eleverne selv far pravet kraefter med opgaver og proces-
ser i fagene, satter dette spor pa en anden made hos eleverne. Som det
fremgar af tabel 2.14 herunder, er der da ogsa en stor del af eleverne i
spergeskemaundersggelsen, der angiver at, at "det lerte jeg lidt af” (59
%) eller "det lzerte jeg rigtig meget af " (28 %) om af de praktiske gvelser:

Tabel 2.14: | det folgende vil vi gerne sperge dig, hvad du lzerte af de for-
skellige elementer. - De praktiske avelser? (elever 7. klasse)

Respondenter

3% 15

Information om uddannelserne og deres varighed, indhold og de jobs,
de peger henimod, er vaesentligt for vejledningen i udskolingen. Men
disse vejledningssamtaler om uddannelsers varighed, indhold og de
jobs, de peger hen mod, kan muligvis forega pa en vedkommende og
meningsfuld made for eleverne, nar de kan tage udgangspunkt i prak-
tiske erfaringer, eleverne selv har gjort sig med fagenes indhold eller
arbejdsprocesser. Det er saledes en central indsigt for dette forsggsar-
bejde med tidlig undervisningsbaseret vejledning helt ned i 6. klasse, at
forlgbet virker godt og saetter spor hos eleverne, fordi de er tilrettelagt
konkret og med praktiske @velser i processer og opgaver, der legger sig
inden for de fag, eleverne arbejder med i forlgbet, hvilket ogsa fremhae-
ves af en af projektlederne:

Projektleder: Noget af det, der virkede godt, hvor det var let,
altsa, for eksempel fadevarer med kokken. Altsa, det var lidt
lettere at fd fagligheden ind, fordi der var noget at vise om kniven
og sadan. Og sa havde vi ekstra, hvor kokken dukkede op til de
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sidste madlavningstimer pa skoledret og gik rundt og trykkede i
elevernes baffer og sddan noget.

Pointen her er, at det altsa ikke kun er bafferne, kokken trykkede i. Der
blev ogsa sat aftryk i elevernes oplevelser og erfaringer med kokkefa-
get. Citatet herover understreger pointen fra fgr om, at det praktiske
gar, at vejledningen og samtalen om fag, brancher og jobs kan tages pa
en anden made med eleverne. Udfordringen med at gere information
om uddannelse til viden om uddannelse hos eleverne, som vi papege-
de ovenfor, kan altsa i nogen grad imgdekommes ved at indlejre prak-
tiske elementer i vejledningen. Det er i og for sig det, man allerede gor
med fx brobygningsforlabene i udskolingen. Det seerlige ved disse forlgb
er, at de raekker lsengere ned i grundskolens 6.-klasser, hvor der ikke er
erhvervspraktik. Det er saledes centralt at veere opmaerksom pa, at nar
vejledningsaktiviteter planlaegges og gennemfares pa dette tidspunkt i
grundskolen, handler deti hgj grad om at skabe erfaringer og oplevelser
hos eleverne, der kan bygges videre pa - og bro til - senere hen i elever-
nes grundskoleforlgb. Men citatet peger ogsa pa en anden central pointe
om, hvad der tilsyneladende virker godt i forhold til at abne elevernes
gjne og gere dem nysgerrige pa fag. Som en af vejlederne i projektet
forteeller herunder, sa handler det om rollemodeller og den personlige
detalje.

Vejleder: Scerligt nogle var gode til at breende igennem, i forhold
til hvordan de var som personer. Det var det, der var det allervig-
tigste ved videoerne. For eksempel det her forlob fra Borgerser-
vice. Han var maske ikke den bedste formidler i mine @jne, men
det, de sd lagde meerke til, han sagde, man skulle veere god til,
det havde de overhovedet ikke glemt i 7. klasse. For der var det
her med, at han havde nogle helt bestemte gjne, og han havde
en helt bestemt made at kigge pd folk. SG det, de kunne huske om
de her fagligheder, var ofte noget, der enten havde noget at gare
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med deres karaktertreek eller noget sadan helt personligt. Med
kokken... der var en gruppe, hvor vi vendte det i 7. klasse: "Hvad
var det vildeste ved kokken?” Det var, han glemte at holde sin
ferie. For han teenkte pa mad.

Rollemodeller er ogsa et element senere hen i projektet "Fagleert til
fremtiden”. Og rollemodeller er ikke et nyt tiltag i forhold til at skabe
synlighed for erhvervsuddannelserne pa relevante og meningsful-

de mader for eleverne i grundskolen. For eksempel har Ministeriet for
Barn, Undervisning og Ligestilling og Erhvervsskolernes ElevOrgani-
sation (EEO) netop igangsat en kampagne med udgangspunkti rolle-
modeller, "Vejen til en erhvervsuddannelse”, med det formal at age
folkeskoleelevernes kendskab til og motivation for at sege en erhvervs-
uddannelse. Spgrgsmalet er, hvad det er ved rollemodeller, der kan
virke godt i forhold til at flytte unges faglige nysgerrighed og uddan-
nelsesovervejelser. Det kan denne evaluering maske gare os kloge-

re pa. Som citatet ovenfor fremhaever, kan en rollemodel pa en meget
indlevende og virkelighedsfuld made give et personlig eksempel pa
det seerlige ved et fag. Han havde nogle helt bestemte ajne - han havde en
bestemt mdde at kigge pad folk. Dernast handler det om den personlige
detalje. For eksempel gjorde det, ifglge vejlederen ovenfor, stort indtryk
pa eleverne, at kokken var sa opslugt af sit fag, at han havde glemt at
holde ferie. Mennesker, der er gode til deres fag og braender for dem,
kan pa den made veere rigtigt gode "eksempler” pa faget for andre. De
kan vaere med til at skabe en nysgerrighed og interesse for deres fag,
netop fordi de breender for det og repraesenterer faget pa en personlig
og spaendende made. Som det fremgar af tabel 2.15 herunder, angiver
sterstedelen af eleverne da ogs3, at forlebene i arbejdspakke 1 praesen-
terede de forskellige jobs pa en spaeendende made:
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Tabel 2.15: Synes du, at undervisningen praesenterede de forskellige jobs
pa en spaendende made? (elever 7.klasse)

Respondenter
Muj m 5
nogen grad 57% 66

| hei grad 22% | 25

Der tegner sig saledes to centrale pointer at tage med fra evalueringen,

i forhold til hvad der virker. For det farste er det centralt, at de undervis-
ningsbaserede vejledningsaktiviteter giver eleverne i 6. klasse mulig-
hed for at gagre egne konkrete og praktiske erfaringer med opgaver

og processer, der ligger inden for de fag, de arbejder med i forlgbene.
Dette er helt afggrende i forhold til at skabe oplevelser hos eleverne, der
seetter spor, og som abner for bredere vejledningssamtaler med elever-
ne, ogsa om andre fag, interesser, uddannelser og jobs. For det andet

er det centralt, at eleverne mgder fagfolk fra de fag, der arbejdes med.
Det kan bade vaere i form af videoer, som det eksempelvis gjorde sig
geldende med forlgbet om kontorbranchen. Eller det kan veere i form af
en fagperson, der selv deltager i forlgbet, som det eksempelvis gjorde
sig geeldende i kokkeforlgbet. Dette giver mulighed for at udnytte nogle
af de potentialer, der ligger i at arbejde med rollemodeller i forhold til

at skabe motivation og nysgerrighed hos eleverne for andre fag, end de
maske kender til pa forhand.

Inden vi kigger neermere pa, hvad evalueringen peger pa i relation til
synet pa eleverne og de vejledningsrelationer, sddanne projektet dbner
for, skal vi kort opholde os ved timingen i at tilretteleegge undervisnings-
baseret vejledning i 6. klasse. Dette er ikke uvaesentligt, fordi det tradi-
tionelt set farst er senere, eleverne mgder UU-vejledere og vejledning i
koncentreret form. Sa spgrgsmalet er, om timingen for sddanne aktivite-
teri6. klasse er god, eller om det for tidligt kan introducere nogle uddan-
nelsesovervejelser, der kan virke stressende for eleverne i 6. klasse.
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Timing af tidlig undervisningsbaseret vejledning

| forhold til timingen af forlabene i Arbejdspakke 1 6. klasse, synes
eleverne som udgangspunkt, at det passer dem godt pa det tidspunkt,
og at det faktisk kan betyde, at de far stgrre mulighed for at forfelge
sine faglige interesser senere hen og ikke vaelger noget, blot fordi man
ikke har tilstraekkeligt kendskab til, hvilke muligheder og uddannelser
der er, som en af eleverne i 7. klasse forteeller her:

Pige (7. klasse): Det giver god mening, at man introducerer
unge i vores alder til de ting, fordi hellere for tidligt end for sent.
Fordi hvis det er for sent, sa kan du kun fa en uddannelse, som
du maske ikke enskede. Du har stadig rigtig mange muligheder,
og sa kan du beslutte dig nu, og sa kan du fa det, som du kunne
teenke dig.

Som eleven her reflekterer over, vil hun gerne have sadanne vejled-
ningsaktiviteter tidligt, sd hendes kendskab til uddannelser gges, og
hun far sterre mulighed for at vaelge noget, hun kunne taenke sig. Dette
er interessant i lyset af, at mange unge ikke har sa stort kendskab til
erhvervsuddannelserne som til de gymnasiale uddannelser. Det, som
eleven her peger pa, er et enske om at kunne forfalge sine interesser,
og der er et bredt kendskab til uddannelser ngdvendigt, s man med
elevens ord ikke "kun far en uddannelse, du mdske ikke gnskede.”

En bekymring i forhold til at arbejde med undervisningsbaserede vejled-
ningsaktiviteter i 6. klasse kunne dog ga pa, om det satter nogle proces-
ser i gang hos eleverne, som maske kan virke stressende. Her tegner
evalueringen et bade-/og-billede. Der er elever, som fortzller, at de alle-
rede inden 6. klasse gjorde sig overvejelser om, hvad de vil uddanne sig
til. Samtidig er der elever, der forteeller, at de ikke teenkte sa meget over
det, men at forlgbet i 6. klasse har sat gang i disse uddannelsesoverve-
jelser:
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Pige (7. klasse): Altsd, i min klasse der teenkte vi ikke sG meget
over det far forlabet, men efter forlabet sa teenkte vi mere over,
at man vil jo gerne veere det, som man vil veere, og sé mé man
hellere tage sig sammen nu og begynde at lave mere i timerne {(...)
Der var nogle fra min klasse ogsd, der var sadan: "Wow. Skal vi
allerede begynde pd det?” Det var sGdan meget overraskende og
overveeldende at teenke pd sadan en stor ting allerede nu.

Spergsmalet omkring timing er ikke enkelt at afklare, og der er givetvis
ogsa stor forskel pa eleverne i 6. klasse, i forhold til om de har gjort sig
overvejelser om uddannelse og job eller ej. Og for nogle unge kan det
potentielt set opleves stressende at skulle i gang med disse overvejelser
i 6. klasse. Som laereren herunder ogsa papeger, kan det desuden bidra-
ge til at ege valgforvirringen hos nogle af unge, hvis man for tidligt abner
op for snakke om de mange forskellige ungdomsuddannelser, man har
mulighed for at veelge:

Laerer: For mange af dem har det veeret forvirrende nok med, at
der er sG mange retninger, man skal tage stilling til. Og hvor er
det, jeg harer til? Hvad er jeg for et menneske? Hvilken retning
lcener jeg mig mest op til? SGdan som jeg kender mine elever, s¢
har der veeret nogle, som ogsa har veeret forvirrede over de her
forskellige retninger.

I: Efter det her forlob?

Laerer: Efter forlabet. Og selvom vi har veeret meget opmaerksom-
me pd at gare det klart: Det er sGdan, det er opbygget, og det her
har I at veelge imellem. Barn er jo forskellige, nogle kan gennem-
skue strukturen, nogle kan gennemskue mulighederne, men nogle
bliver ogsa forvirrede af: NG, jeg havde ellers kun det her i hove-
det, nu har jeg ogsa det her at veelge imellem, jeg har mdske kun
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et eller to dr til at komme med et gnske om, hvad det er, jeg gerne
vil-agtigt.

Elevernei 6. klasse er forskellige, og det skal der veere plads til. | det lys
er det vaesentligt, at forlebene i Arbejdspakke 1 netop ikke er lagt op
som deciderede valgforlab, der har til formal at ende ud i, at eleverne
vaelger en uddannelsesretning. Men netop - i et karrierelaeringsper-
spektiv - betoner, at det handler om at arbejde med faglig nysgerrighed
og faglige interesser, samt kendskab til fag og brancher. P4 den made

er det egentlig ikke sa relevant, om et forlab eller et fag falder uden for
elevernes interesseriforhold til eget fremtidsperspektiv, fordi forlgbet

i sig selv giver anledning til at abne for refleksion om fag, interesser og
faglig nysgerrighed. Men i lyset af leererens opmarksomhed p3, at nogle
unge i 6. klasse maske bliver mere forvirrede over at fa abnet @jnene for
flere muligheder, er det meget vaesentligt, hvordan man som vejleder og
laerere rammesaetter disse undervisningsbaserede vejledningsaktivite-
teri6.o0g7. klasse.

| den forbindelse er det heller ikke uvaesentligt, at forlgbet i Arbejds-
pakke 1 er tilrettelagt som introduktioner i 6. klasse og opfalgninger i

7. klasse, hvor der bliver lejlighed til at reaktivere nogle af de oplevel-
ser, eleverne fik i 6. klasse. Det vil sige, at det synes vaesentligt at vaere
opmaerksom pa ikke at bidrage til eget valgpanik hos eleverne allerede i
6. klasse med forlgb af denne type, men netop betone det processuelle
sammenhangende med aktiviteter naeste ar, samt at det ikke handler
om valg af uddannelsei 6. klasse.

Synet pd egne evner

Forlgbene i Arbejdspakke 1 har blandet indebaret, at eleverne skulle
lase forskellige praktiske opgaver som for eksempel at bygge et insekt-
hotel i tree eller skaere gulergdder og lave opstillinger pa en tallerken.
Disse praktiske og konkrete opgaver kraever blandt andet fingerfaer-
dighed, koordination og rumlig fornemmelse. Det har betydet, at nogle
elever, som maske har lidt sveert ved den made, mange af fagene i
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skolen praktiseres pa, har blomstret og fundet ud af, at de var gode

til eksempelvis at arbejde med trae og lave en konstruktion ud fra en
model, eller at de var gode til at finde pa kreative mader at anrette gule-
redder pa en tallerken pa. Dette kan for det fgrste helt konkret betyde,
at eleverne far lyst til skole og leering og fagene i skolen, fordi de finder
ud af, at der er noget, de er gode til, som en af projektlederne forklarer
her:

Projektleder: De klasser, jeg har veeret inde i, der har jeg faktisk
teenkt, at der var netop potentiale for nogle af dem, som havde
det lidt sveert med bagerne. Bade for at lcere noget fagligt, der
passer til skolen, men ogsa for at se, okay, der er altsd andre
muligheder, selvom jeg ikke lige acer den i dansk og matematik
og engelsk. Bade i det der med insekthotellerne. Hvor det fagli-
ge ogsd gav mening. Og nogle i kakkenet som stod og brillere-

de for vildt med noget kreativitet. Jeg sa en, der stod: “Jeg kan
ikke noget, jeg kan ikke noget.” Og sd lidt efter sG har han provet
at skeere en terning af en gulerod og lignede bare, han havde
vundet en million. Der var en, som jeg teenkte, han kunne darligt
sidde pa stolen, men han var super god at have i kekkenet. Han
var i den klasse, hvor kokken efterfalgende dukkede op og trykke-
de i bafferne og blandede ting og sager, gav dem lov til at smage.
Sa ville han altsa gerne vcere kok.

Sa én ting handler om, at eleverne "opdager”, at de kan fag, leering og
skole. Og det i sig selv kan give blod pa tanden i forhold til deres skole-
gang og perspektiverne videre frem. Pa den made kan forlgbene ogsa
have den konkrete effekt, at nogle af eleverne pludselig far en retning
for deres faglige interesser, fordi de stifter bekendtskab med en fagper-
son, der, som vi har vaeret inde pa tidligere, kommer til at fungere som
en rollemodel for dem som kokken ovenfor. Dette understreger igen,
at forlebene maske i mindre grad handler om valgafklaring og i haje-

re grad om at opdage, ordne og gare erfaringer med forskellige fag og
jobs. Nogle gange kan det sa fare til en reel motivation for faget, men i
et bredere perspektiv kan disse erfaringer bringes i spil i mere generelle
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refleksionssamtaler med eleverne omkring fag, job og uddannelsesinte-
resser.

Synet pad eleverne

En anden ting handler om synet pa eleverne, som lerere og vejledere
har og far via elevernes deltagelse i forlgbene. Nar nogle af eleverne,
som maske ikke acer den i dansk, men lige pludselig ligner en, der har
vundet en million, fordi man kan noget med en kniv og en gulerod, som
projektlederen ovenfor beskriver, sa betyder det ikke kun noget for
elevenes fornemmelse for egne evner. Det kan ogsa betyde, at de delta-
gende vejledere, og maske sarligt lzererne, far lejlighed til at se deres
elever pa en anden made. | forlgbene bliver der nemlig skabt nogle
andre laeringsrum og nogle andre mader at arbejde pa, som har poten-
tiale til at understatte kompetencer hos nogle af eleverne, som maske

i den daglige undervisning har sveert ved at finde udtryk eller blive sat i

spil:

Leerer: Jeg har en pige i min klasse, hvor jeg teenker, hun er
meget, meget udfordret i de boglige fag, og til gengeeld er hun
super ferm i et kekken. Og hvis der nu havde veeret et forleb, der
havde handlet om noget med friserer, sa er jeg ncesten sikker
pa, hun ogsa ville have fdet en keempe aha-oplevelse i sGdan

et forlab. Vi har lige haft sadan en musical-uge, der var hun

pd sadan noget make-up-hold, og hun fyrede den bare af. Og
det var ogsa en gjendabner for nogle af os lcerere at se, at der er
faktisk noget, hun er god til, pG en made, som jeg, som hendes
dansk- og engelskicerer, jo ikke normalt far lov til at se.

Det ligger jo ikke som sadan i formalet med dette projekt at arbej-

de med synet pa eleverne. Men nar de konkrete og praktiske forlgb i
Arbejdspakke 1 pa den made har potentiale til at abne for forskellige
elevers forskellige faglige evner og interesser, har det ikke kun, som vi
har veeret inde pa, potentiale til at abne for andre typer af samtaler med
eleverne om uddannelse, job og fremtidsperspektiver. Det har ogsa en
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vaesentlig bonuseffekt, forstaet pa den made, at de deltagende vejlede-
re, og sarligt laererne, far lejlighed til at se deres elever pa nye mader. Og
det kan, som laereren i citatet ovenfor beskriver det, vaere en gjendbner
for lererne. Den overordnede pointe at tage med fra dette handler om,
at forlgbene i Arbejdspakke 1 er et eksempel pa, hvad det kan ggre ved
leeringsrummet at inddrage en variation af mader at arbejde og laere pa.
Denne variation giver flere tangenter at spille pa - bade for leererne, men
ogsa for eleverne - der bliver simpelthen abnet for flere veje til lzering

og faglig udvikling. Det betyder ikke, at man som lzerer skal tilrettelaeg-
ge alle aktiviteter med praktiske og konkrete avelser; sa vil der givetvis
vaere nogle af eleverne, der ikke kan finde sig til rette. Men pointen er

at have opmaerksomhed pa at skabe flere veje til laering ved at inddrage
forskellige mader at arbejde og tilretteleegge faglige forlab pa.

Vejledningsrelationen med eleverne

Traditionelt set mgder eleverne forst for alvor deres vejleder i 8. klas-
se, men det serlige ved disse forlgb i Arbejdspakke 1 er, at vejlederne er
involverede i den undervisningsbaserede vejledning allerede fra 6. klas-
se. Spergsmalet er, hvad det har haft af betydning for relationen mellem
eleverne og vejlederne.

Som vejlederen herunder peger pa, har det blandt andet haft den afled-
te effekt, at vejlederne tidligere er blevet synlige for eleverne som en
ressource, de kan ga til:

Vejleder: Man kan sige, en af effekterne, og det er jo ikke i
forhold til de forlab, men det er, at de har opdaget, vi eksisterer,
de har opdaget, at UU findes. Sa vi har faet flere henvendelser
fra de barn, som gar i 7. klasse, end vi har faet for. Vi har ogsa et
par stykker, som er i praktik, fordi de har fundet ud af, det kan
man ogsd godt i 7. klasse.

Vejlederen her fremhaever altsa, at hun oplever, at en af effekterne
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ved forlgbene er, at eleverne har "opdaget”, at vejlederne eksisterer.
Hun oplever at have faet flere henvendelser fra 7.-klasseselever, end
hun plejer, og at det ogsa har betydet, at nogle af eleverne har udnyt-
tet muligheden for at komme i praktik i 7. klasse som felge af denne
kontakt. Vejlederne er en ressource, som eleverne i de zldste klasser
kan traekke pa, men for mange elever bliver denne ressource forst for
alvor en del af bevidstheden i 8. klasse, nar den fgrste Uddannelsespa-
rathedsvurdering foreligger. En anden vaesentlig, afledt effekt ved at
tilretteleegge undervisningsbaseret vejledning i 6. og 7. klasse er alts3, at
vejlederne bliver synlige for eleverne tidligere. Dermed er der potentia-
le til, at vejledningsrelationen styrkes, netop fordi vejlederne og elever-
ne pa den made far mulighed for at "tyvstarte” pa deres relation, som
vejlederen herunder formulerer det:

Vejleder: SG man fik jo en tyvstart pa en relation til nogle, som
man maske skal hjcelpe med at veelge uddannelse i lebet af 9.
klasse. Og derudover, det, jeg meget oplevede, nar jeg har veeret
inde med forlabene, det var: "Hvorndr ser vi dig igen? Hvad er
det neeste, vi skal?” Sa nysgerrigheden er vakt pa uddannel-
sesvejledningen, sadan i et stgrre perspektiv: “Prov at fortcelle
noget mere om, hvad man skal, ndr man kommer i 8.” Sadan
hele det her nysgerrighed pa systemet og ens muligheder. Det
virker som om, det var en positiv afledt effekt af det her projekt.

Eleverne og deres foraeldre

Som et sidste tema under Arbejdspakke 1 skal vi kort bergre elevernes
foraeldre og den rolle, de har og kan spille i relation elevernes uddannel-
sesovervejelser. Evalueringen peger nemlig pa, at der er en selvstaendig
pointe omkring eleverne i grundskolen i de aldste klasser allerede fra 6.
klasse og frem, der handler om foraeldrenes rolle i elevernes valgafkla-
ringsprocesser og perspektiver pa uddannelse og fremtid.
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Som det fremgar af tabel 2.16 herunder, angiver en stor del af eleverne,
at de taler med deres foraeldre om forlgbet:

Tabel 2.16: Har du talt med dine foraeldre om undervisningen? (elever 7.
klasse)

Respondanter
Haj 6%/
I nogen grad 49
1 hej grad | 15%)

Og som det fremgar af citatet herunder, fortaeller eleverne om hgje
forventninger hjemmefra i forhold til at forfalge videreuddannelse.

I: Hvad med jeres forceldre i det her spil, er de begyndt at snakke
uddannelse med jer?

Dreng 1 (7. klasse): Ja, det er min far. Han har sagt, at nu skal du
snart veelge, hvad du gerne vil veere.

I: Og har han veeret inde og snakke med dig om, hvad du interes-
serer dig for? Eller hvor dine faglige styrker er henne?

Dreng 1: Nej, nej. Jo, faglige styrker.

Dreng 2: Min mor siger ogsd nogle gange, at der er ikke sa lang
tid til, at jeg skal veelge.

Dreng (7. klasse): Min far og mor har hele tiden spurgt mig, hvad
jeg gerne vil veere, ndr jeg bliver stor. Og min mormor bliver ved
med at holde mig i @rerne og sige: "Du skal veere lege, du skal
veere leege”.
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For elevernei 8., 9. og 10. klasse fylder valget af ungdomsuddannelse
meget, og rigtig mange oplever valget som enormt betydende for deres
fremtid, og mange elever fortaeller, at de oplever bade pres og stress i
valgprocessen frem mod overgangen til ungdomsuddannelserne. Dette
tager for alvor farti 8. klasse, hvor den farste vejledende uddannel-
sesparathedsvurdering foretages. Men det saerlige ved de undervis-
ningsbaserede vejledningsforlgb i dette projekt er, at de griber ned i 6.
og 7. klasse. De vejledere og laerere, der har vaeret med til at udvikle og
gennemfgre forlgbene, har bevidst arbejdet inden for en karrierelae-
ringsramme, hvor fokus som sagt er pa processer, faglig nysgerrighed
og faglige interesser og ikke pa selve valget som enkeltstaende begiven-
hed. | det lys giver ovennavnte maske anledning til at veere opmaerk-
som pa elevernes foraldre. Spgrgsmalet er, om der ogsa kan vaere en
vaesentlig vejledningsmaessig opgave i at involvere elevernes forzael-

dre i disse karriereleeringsprocesser, som eleverne inddrages i sddan-
ne forlgb. Noget kunne tyde p3, at forzeldrene ogsa har brug for viden
og kendskab til ungdomsuddannelsessystemets mangfoldighed for

at kunne vaere gode, kvalificerede, interessefokuserede og nuancere-
de samtalepartnere for deres bgrn, nar det handler om uddannelse og
job-veje efter grundskolen.

| tredje arbejdspakke "Veje til foraeldre”: er foraeldrene netop omdrej-
ningspunktet. Det ligger dog uden for naervarende evaluering, at
undersgge virkningen af denne arbejdspakke. | naeste afsnit skal vi kigge
naermere pa arbejdspakke 2, der handler om malrettet erhvervspraktik

i 8. klasse.
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Kapitel 3: Arbejdspakke 2 - Flere
veje til praktik

"Flere veje til praktik” er produktet af Arbejdspakke 2 i projektet "Faglaert
til fremtiden”. Denne arbejdspakke har som indsatsomrade at styrke
erhvervspraktikken i folkeskolen og give de unge direkte erfaring med
arbejdslivet. "Flere veje til praktik” rummer fem eksemplariske modeller
for afviklingen af erhvervspraktik i 8. klasse. De fem modeller beskrives
kortfattet nedenfor, og farst gennemgas erhvervspraktikkens pointer pa
tveers af modellerne.

Som titlen angiver, er der flere veje til praktik, og derfor kan praktik-
forlgbet sammensaettes pa flere forskellige mader. Den enkelte skole
kan vaelge at videreudvikle det praktikforlgb, som passer til den lokale
kontekst for pa denne made at skabe det bedste forlgb for eleverne. Det
overordnede formal med forlgbet er dog, at s mange unge som muligt
skal tilbydes en praktikplads, samtidig med at arbejdet med praktikken
skal kvalificeres og malrettes den enkelte elevs behov. Erhvervspraktik-
ken kan godt forberedes kollektivt, men den bgr malrettes individuelt.
Eleverne har nemlig forskellige mal for praktikken. Nogle ansker at blive
afklarede i forhold til en specifik branche eller et specifikt erhverv, andre
elever har som mal at fa et fritidsjob, andre igen har behov for personlig
eller social udvikling i relation til deres uddannelsesparathed.

Pa tvaers af modellerne er der en fzelles konsensus om, at et godt forlgb
for erhvervspraktik er bygget op med aktiviteter fgr, under og efter prak-
tikken. Vivil i det felgende dykke ned i udvalgte konkrete aktiviteter, der
anvendes.

FOR

De forberedende aktiviteter er den kategori af delaktiviteter, der er flest
af. Vivil herunder beskrive to eksemplificerende aktiviteter, som tydelig-
gor en del af forberedelsen til praktik.

En aktivitet kan besta af at vaere pa virksomhedsbesag. Forma-
let med et virksomhedsbesgg er at udfordre de unge i deres
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uddannelsespraferencer, inden de skal ud i praktik, og efterfglgende
opdatere deres forelgbige uddannelsesvalg. Forinden besgget har de
unge opbygget deres viden om, hvilke jobs man vil mgde i den pageel-
dende virksomhed. De unge gares pa denne made mere nysgerrige ved
at ga pa opdagelse i, hvilke erhverv virksomheden kan gemme pa.

En anden made at involvere de unge og forberede dem pa det foresta-
ende valg af praktik er med udgangspunkt i deres eget netveerk. Forma-
let med gvelsen er at give de unge en forstaelse for, hvad et netvaerk er
og samtidig reflektere over et valg af praktik. Aktiviteten tager udgangs-
punkt i den unges egen familie og naere netvaerk, som ogsa kan vaere
fodboldtraeneren eller venindens familie eller netvaerk. Meningen er
ikke, at den unge nedvendigvis skal i praktik i sit netvaerk, men at de
unge, ud fra det kendskab de har til job og uddannelse i deres netveerk,
skal treene deres fantasi og valgkompetencer.

Som ovenstaende illustrerer, er aktiviteterne fagr erhvervspraktikken
med til at skabe fokus og dermed malrette praktikken for den enkelte
unge, sa den bliver meningsfuld og leeringsrig.

UNDER

Under praktikken er kunsten at fa aktiviteterne til at forstyrre den unges
praktik pa en konstruktiv made, der kan bidrage til oplevelsen og reflek-
sionen om oplevelsen. Det kan ggres pa forskellige mader. En made kan
vaere videodagbog som et koncept, hvor den unge optager sig selv og

de arbejdsopgaver, der udfgres. En anden made er digital sparring, hvor
de unge har til opgave at legge digitale opslag op, som leereren efterfol-
gende kan kommentere pa. Et personligt besag pa praktikstedet af enten
vejleder eller lzerer kan veere en tredje made. Her far vejlederen eller
leereren mulighed for at arbejde pa den personlige relation til bade den
unge og virksomheden. Besgget kan vaere meget betydningsfuldt, fordi
det sker uden for skolen. Derfor kan det ogsa give anledning til at se den
unge i en anden kontekst, hvilket kan vaere essentielti relation til arbej-
det med uddannelsesparathedsvurderingerne.

EFTER

Det er vigtigt at ofre kraefter pa tiden efter praktikken. For mange
af de unge har det vaeret en stor oplevelse at veere uden for skolen i
skoletiden, og de har derfor behov for at dele deres oplevelser med
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kammeraterne. Refleksionerne om praktikken kan give den unge mulig-
hed for at saette ord pa, hvad der var godt eller mindre godt. Det er
vigtigt, at leerer og vejleder hjeelper eleven vaek fra seetningen "det er ikke
noget for mig”. Det kan godt vaere, at "det” ikke var noget for den enkelte
unge, men her er kunsten at hjaelpe til en forstaelse af, hvad det er, der
ikke var "mig”. Den unge har muligvis leert noget mere centralt om, hvad
der gjorde, "at det ikke var mig”, men har ikke faet italesat denne laering,
sa de kan anvende den, nar fremtidige valg skal traeffes. Derfor er aktivi-
teterne efter erhvervspraktikken afggrende for elevens udbytte af - og
refleksion om - praktikken.

En dominerende aktivitet efter praktikken er endvidere at fremleegge
for klassen. Vaerdien i at fremlaegge for klassen er blandt andet at finde
i forberedelsen til fremlaeggelsen. Forberedelsen giver anledning til, at
den unge gennemgar praktikken én gang til, og i retrospekt ser oplevel-
serne med nye gjne.

Fem modeller for erhvervspraktik

"Flere veje til praktik” rummer fem eksemplariske forlgb for afviklingen
af erhvervspraktik. De fem modeller er udviklet i et samarbejde mellem
UU Center Syd, UU Vallensbaek og UU Vestegnen. Hver model indehol-
der en detaljeret beskrivelse: Det lokale perspektiv, overblik, indhold, de
respektive aktgrers opgaver fgr, under og efter, samt lokale anbefalin-
ger, udfordringer og hab. | det fglgende beskrives de fem modeller kort
med fokus pa at fremhaeve det szrlige ved den konkrete model.

Model Vallensbaek

Vallensbaek skiller sig saerligt ud pa tre punkter:

+  Steerklokal forankring i kommunen

+  Erhvervspraktikken er gjort obligatorisk pa 8. klassetrin
*  Fleksibel struktur

Den lokale forankring betyder, at UU Vallensbaek er organiseret direkte

57



Center for Ungdomsforskning - Faglert til fremtiden

i kommunen under Center for Barn og Unge og dermed indgar i et teet
lokalpolitisk samarbejde. Den lokale struktur, hvor erhvervspraktikken
er forankret kommunalt, bidrager til at understrege, hvor hgjt priorite-
ret praktikken er pa skolen. Det leder videre til den fleksible struktur,
hvor de unge selv er med til at vaelge, hvilken uge i lgbet af skoledret

de skal i praktik. Det understreger Vallensbaks primaere formal om at
seette de unge og deres individuelle proces i fokus, fordi eleverne far
mulighed for at gennemfeore praktikperioden efter deres egen proces.
Nogle unge ved, hvad de vil prgve og er klar til at ga hurtigt i gang, sa de
eventuelt kan na flere praktikker i lgbet af skolearet. Andre unge er deri-
mod et andet sted i deres proces, hvor de har brug for laengere tid til at
forberede sig.

Model Strandgdrdsskolen

Strandgardsskolen har anlagt et socialiseringsperspektiv pa erhvervs-
praktikken. Med socialisering menes, at de unge skal knaekke koden til,
hvordan man kommunikerer og opfarer sig i verden uden for skolen.
Strandgardsskolen oplevede, at flere unge gerne ville have et fritidsjob,
men ikke vidste hvordan de tog kontakt til erhvervslivet. Derfor valg-

te de at give opmaerksomhed til forberedelserne for pa denne made

at give den unge indsigt i, hvordan man sgger et job, hvad en kompe-
tence er, og hvordan man kommunikerer i en voksenverden. Den lange
forberedelsestid bruges ogsa pa, at de unge selv skal tage ejerskab over
deres praktik. Den unge skal selv tage kontakt til praktikstederne, og de
unge treenes i at stille spargsmal og forberede et interview med deres
praktikvaert.

Seerligt for modellen er det ogsa, at de unge har som bunden opgave at
lave en videodagbog. Til dette formal er der blevet oprettet en lukket
kanal pa Skoletube, hvor eleverne labende kan legge billeder og filmklip

op.

Model Brondby Strand

Denne model har searligt fokus pa koblingen mellem uddannelsesparat-
hedsvurdering og erhvervspraktik. Formalet er at kvalificere de unges
forelgbige uddannelsesvalg op til parathedsvurderingen i 8. klasse og
efterfglgende at kvalificere revurderingen i slutningen af 8. klasse. Det
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betyder derfor, at udgangspunktet i erhvervspraktikken er, at de unge
arbejder pa at komme i praktik indenfor en branche, der repraesenterer
deres forelgbige uddannelsesvalg.

Model Vestegnen

Vestegnen har et malrettet fokus pa karrierelaring i forbindes med
erhvervspraktik. | denne proces har de bestraebt sig pa at indtaenke
foraeldre og praktikvaerter. Foraldrene spiller en aktiv rolle bade fer,
under og efter praktikken. De indfgres i tankerne bag karrierelaering ved
et foraeldremgde, hvor de far udleveret forskelligt materiale og inspi-
ration til at understatte karrierelaering i hjemmet. Ligeledes indferes
praktikvaerten i tankerne om karriereleering. Vestegnen har forfattet

et brev til praktikvaerten, hvor de dels afstemmer forventningerne om
den forestaende praktik, og dels gar praktikveerten opmaerksom pa de
steder, han eller hun kan understgtte og bidrage til den unges laering.
Det samlede tiltag skal bidrage til den unges individuelle karriereleerings-
proces.

Model Vejlebro

Denne model eksperimenterer med anvendelsen af erhvervspraktik,
som er en del af vejledningsplanen. For de ikke uddannelsesparate unge
seettes der fokus pa at styrke sociale og personlige kompetencer, og for
de uddannelsesparate udfordres uddannelsesvalget. Pa Vejlebroskolen
har der veeret saerligt fokus pa at nuancere de unges viden om mulighe-
der inden for erhvervsuddannelser. Derfor har der i forberedelsen vaeret
indlagt beseg pa en byggeplads, samt et besgg af rollemodeller.

Der har yderligere vaeret et gnske om at fastholde en tydelig red trad
mellem erhvervspraktikken og uddannelsesparathedsvurderingen. Efter
endt praktik bliver de unge derfor bedt om at opdatere deres forelg-
bige uddannelsesvalg pa baggrund af de erfaringer, de har gjort sigi
lobet af praktikken. P4 denne made far de unge ogsa mulighed for at
treene deres valgkompetencer og for at opdage, hvordan erfaringer fra
en bestemt kontekst kan pavirke et valg. Yderligere prioriterer skolen, at
alle unge far beseag af en vejleder eller lerer under deres praktikperio-
de. Besgget bidrager til vejleders og leerers revurderinger af den unges
uddannelsesparathed.
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Der kan laeses mere om de fem modeller og deres saerlige styrker og
foki her: https://lohovedstaden.dk/Fagl%C3%A6rt-til-fremtiden/Materi-
aler/M%C3%A5Irettet-erhvervspraktik-i-udskolingen

| det fglgende vil resultaterne af evalueringen af Arbejdspakke 2 blive
fremlagt. | forste afsnit fremlaegges resultaterne fra spergeskemaun-
dersggelsen blandt eleverne i 8. klasse, efter de har veeret i erhvervs-
praktik. Disse resultater uddybes og nuanceres efterfglgende pa
baggrund af interviewundersggelsen blandt eleverne og de involverede
fagprofessionelle.

Resultater fra spergeskemaundersegelsen om erhvervspraktik
blandt elever i 8. klasse

Arbejdspakke 1 har som sagt til formal, at give eleverne indblik i - og
kendskab til - ungdomsuddannelseslandskabet med saerligt fokus

pa erhvervsuddannelserne. Den indsigt og det kendskab, eleverne

har opbygget i Arbejdspakke 1i6. og 7. klasse, bygges der videre pa

i Arbejdspakke 2 i 8. klasse. | Arbejdspakke 2 har eleverne mulighed

for at komme i erhvervspraktik i en uge i en virksomhed eller organi-
sation. Pa den made er forlgbet i Arbejdspakke 2 tilrettelagt som en
made at forberede de unge pa at skulle ud af klasselokalerne og preve
kraefter med et autentisk arbejdsliv. Forlgbene i Arbejdspakke 1 og 2
kan gennemfgres uafhaengigt af hinanden, men der er indtaenkt en
sammenhang mellem dem og elevernes progression henover forskelli-
ge klassetrin. Eleverne, der har deltaget i forlgbet i Arbejdspakke 2, har
besvaret et kort spargeskema efter forlgbet. Der er blandt andet blevet
spurgt til elevernes oplevelser af at veere i erhvervspraktik, og hvad de
har faet ud af det.

Som det fremgar af tabel 3.1 herunder, angiver stgrstedelen af eleverne,
at de oplevede det som "meget godt” (49 %) eller "godt” (29 %), at skulle
deltage i erhvervspraktik.
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Tabel 3.1: Hvordan oplevede du det, at man skulle deltage i en erhvervsprak-
tik? (elever 8.klasse)

Respundenter

Hverken godt eller darliot R 5
Darligt . 2%
Megel darligt | 0% 0
ved ikke [ 5
0% 25% 50% 75% 100%

Denne overordnede oplevelse hos eleverne er saerdeles positiv og peger
pa, at eleverne i 8. klasse er klar til at preve kraefter med arbejdslivet i

en erhvervspraktik. Spgrgsmalet er, hvad det er, eleverne oplever som
godtved at have vaeret i erhvervspraktik. Der er givetvis en variation af
forhold, der gor sig geeldende, men som det fremgar af tabel 3.2-3.4
herunder, handler det i elevernes optik blandt andet om laering, og om at
de oplever at blive klogere pa egne interesser og styrker:

Tabel3.2: Jeg er blevet klogere p4, hvad jeg interesserer mig for. (elever 8.
klasse)

Respondenter

Uenig . %

Meget uenig ' 2%

0% 5% 0% 7% 100%
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Tabel3.3: Jeger blevet klogere p&, hvad jeg er god til. (elever 8.klasse)

Respondenter
Meget enig

Enig

W

Hyverken enig eller uenig
Uenig [ 2%

Meget uenig ' % 1

L=}
"
5
i

o

100%

Tabel 3.4: Jeg har opdaget nye jobs. (elever 8. klasse)

Respondenter
Meget coig NNNNEND s
e D 15
Huerken enig eller uenip [TTNNEEEED 14
veniy D 5
Meget uenig n 3

0% 5% 50% 75% 100%

69 procent af eleverne er saledes "enig” eller "meget enig” i, at erhvervs-
praktik har gjort dem klogere pa, hvad de interesserer sig for, og 67
procent er "enig” eller "meget enig” i, at de er blevet klogere pa, hvad

de er gode til. Lidt feerre - 51 procent - er "enig” eller "meget enig” i, at
erhvervspraktikken har ledt til, at de har opdaget nye jobs. Det sidste er
maske ikke sa overraskende, i lyset af at mange af eleverne har truk-

ket pa deres forzeldre (45 %) eller andre i familien (27 %) for at finde en
erhvervspraktikplads.

Der kan veere flere formal med erhvervspraktikken, der bade kan hand-
le om at fa indsigt i en bestemt branche eller et bestemt job, fa mulighed
for at fa et fritidsjob eller mere generelt at udvikle sig personligt eller
socialt. Ovennavnte peger p3, at erhvervspraktik har gode potentia-

ler i forhold til at hjeelpe eleverne til at finde ud af, hvad de interesserer
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sig for. Der ligger altsa et fagligt eller branchemaessigt afklaringspoten-
tiale i, at eleverne kan komme i praktik. Samtidig peger ovennavnte pa,
at erhvervspraktikken kan have potentialer i forhold til at gere elever-
ne klogere pa egne styrker. Det kan haenge sammen med, at eleverne
"opdager”, at der er noget, de er gode til, og at dette kan finde plads pa
arbejdsmarkedet. Det vender vi tilbage til i naeste afsnit, hvor vi dykker
mere ned i elevernes fortaellinger om deres deltagelse i erhvervspraktik-
ken.

Som det fremgar af tabel 3.5 herunder, ser det ogsa ud til, at elevernes
deltagelse i erhvervspraktik har et vist afklaringspotentiale, i forhold til
at eleverne finder ud af, hvad de kunne taenke sig at blive bedre til:

Tabel 3.5: Jeger blevet klogere pa, hvad jeg kunne taenke mig at blive bedre
til. (elever 8. klasse)

Det overordnede formal med projektet "Fagleert til fremtiden” er som
sagt todelt. For det farste er formalet at styrke elevernes valgkompe-
tencer, deres faglige nysgerrighed og deres overvejelser om faglige
interesser og veje frem i uddannelse og job. Og for det andet er formalet
med projektet, at flere eleveri 9. og 10. klasse far lyst til at vaelge en
erhvervsuddannelse. Ovennavnte tabeller peger p3, at projektet, og i
dette tilfeelde erhvervspraktikdelen, laegger gode rammer for at styrke
og udbrede elevernes faglige nysgerrighed og interesser, og saledes kan
det samlet set styrke elevernes valgkompetencer. Habet er som sagt,

at dette "flytter” nogle af eleverne mod erhvervsuddannelserne. Det er
stadig et dbent spgrgsmal, hvad de elever, der har deltaget i disse forlgb
i 6., 7. 0g 8. klasse vaelger som ungdomsuddannelser, men som det
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fremgar af tabel 3.6 herunder, har forlgbet under alle omstaendigheder
gjort nogle af eleverne klogere pa, hvad man kan blive med en erhverv-
suddannelse:

Tabel 3.6: Jeger blevet klogere pa, hvad man kan blive med en erhvervsud-
dannelse. (elever 8. klasse)

Meget enig 1“ ]

Som vi har veeret inde pa tidligere, er manglende kendskab til erhverv-
suddannelserne en medvirkende faktor til, at mange unge veelger de
gymnasiale uddannelser som deres ungdomsuddannelse. | det lys er
det positivt, at erhvervspraktikken kan vaere med til at ggre eleverne
klogere pa, hvad en erhvervsuddannelse fgrer til. Pa den made bygger
dette oven pa de erfaringer, eleverne har gjort sig i arbejdspakke 1,
som ogsa abnede elevernes gjne i retning af erhvervsuddannelserne.
Om flere vaelger erhvervsuddannelserne eller ej pa den baggrund kan
vaere svaert at forudsige, men fgrste skridt i retning af at flere unge
veelger erhvervsuddannelserne direkte efter grundskolen handler om
kendskab til uddannelserne og viden om, hvad de kan fgre til. Det ser
det ud til, at erhvervspraktikken (sammen med forlgbet i Arbejdspakke
1) har potentiale til at gore.

En ting handler saledes om, hvad eleverne oplever at have faet ud af
atveere i erhvervspraktik. Her tegner ovennavnte et positivt billede.
En anden ting handler om rammerne rundtom forlgbet. Det handler
bade om forberedelsesdelen, og hvordan der samles op pa elevernes
oplevelser og erfaringer efter forlgbet. Begge dele har der vaeret fokus
pa i Arbejdspakke 2. Som det fremgar af tabel 3.7 herunder, angiver en
stor del af eleverne, at det har haft "nogen betydning” (34 %) eller "stor
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betydning” (32 %), at de er blevet godt forberedt pa praktikforlgbet:

Tabel 3.7:Hvad har falgende ting betydet for dit praktikforleb? At jeg blev
godt forberedt til at komme i praktik. (elever 8. klasse)

Forberedelse kan vaere mange ting, men som Strandgardsskole-model-
len sarligt har haft fokus pa, kan det handle om at hjeelpe eleverne til at
knaekke koden til, hvordan man kommunikerer og opferer sig i verden
uden for skolen. Forberedelsen af eleverne er en central dimension i
hele forlgbet og handler om at have en opmarksomhed pa dels at forbe-
rede eleverne pa den konkrete nye sammenhang, de skal deltage i i virk-
somheden eller organisationen. Dels handler det om, at eleverne klaedes
pa til at tage ejerskab over deres praktik. Det vil sige, at forberedelses-
tiden blandt andet kan have fokus p3, at eleverne selv tager kontakt til
praktikstederne, og at de treenesi at stille spargsmal og vaere abne og
nysgerrige pa deres praktiksted.

Tiden efter elevernes praktikforlgb synes at veere et andet centralt
fokuspunktirelation til at forbinde elevernes oplevelser og erfaringer
fra praktikken med skolens fag og deres faglige og personlige udvikling-
sprocesser. Som det fremgar af tabel 3.8 og 3.9 herunder, angiver en stor
del af eleverne, at det har betydning for dem, at de kan snakke om prak-
tikken med deres UU-vejleder og leerer efter praktikforlgbet:
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Tabel 3.8: Hvad har felgende ting betydet for dig? At jeg har kunnet snakke
med min UU-vejleder om praktikken efter praktikforlabet. (elever 8.
klasse)

Tabel 3.9: Hvad har felgende ting betydet for dig? At jeg har kunnet snakke
med min laerer om praktikken efter praktikforlebet. (elever 8. klasse)

2%

Ovenavnte peger pa, at elevernes erhvervspraktikforlgb i 8. klasse ikke
bare handler om den uge, der er i praktik. Bdde forberedelsen pa prak-
tikken og hvordan der samles op pa erfaringer efter forlgbet er afggren-
de for, hvordan elevernes oplevelser og erfaringer saetter spor hos dem
og ferer til styrkelsen af de brede og dbnende refleksioner om job og
uddannelse, som ligger centralt i projektet som helhed. Seerligt reflek-
sionen efter forlgbet synes her at vaere afggrende. Refleksion adskill-
er sig fra tanke pa den made, at refleksion er en saerlig made at taenke
pa, hvor man bevidst bestemmer sig for at taeenke over noget bestemt
pa en made. Det kan vaere en proces, et produkt eller en praemis
(Aakrog 2012). | dette tilfeelde er "man” seerligt de vejledere og leerere,
der erinvolveret i forlabet omkring elevernes erhvervspraktik. Som

det fremgar af tabellerne ovenfor, oplever eleverne, at erhvervsprak-
tikken saetter en masse overvejelser i gang hos dem - bade om faglige
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interesser og egne styrker. Eleverne peger endvidere p3, at det er vaesen-
tligt for dem, at de kan snakke om dette med deres vejledere og laerere
efter forlgbet, hvilket ogsa har vaeret et sarligt opmaerksomhedspunkt i
udviklingen af Arbejdspakke 2, jf. den indledende beskrivelse i Kapitel 3.
Her skal blot understreges vigtigheden i at indlejre bade gode forbere-
delses- og efterberedelsesrammer i forbindelse med indsatser af denne
type. Sadanne gode rammer rundtom elevernes erhvervspraktik styrker
bade elevernes refleksion om deres oplevelser og de leengerevarende
spor, det kan saette hos eleverne i relation til job og uddannelse. Ansva-
ret for at leegge gode rammer for forlgbene ligger hos de deltagende
fagpersoner (fx vejledere og lzerere).

Samarbejdet mellem vejledere og leerere synes saledes ogsa centralt at
vaere opmarksom pa for at kunne laegge gode rammer rundtom forlebe-
ne. Som det fremgar af tabel 3.10 herunder, kan samarbejdet med elev-
ernes foraeldre ogsa have en betydning. Som tabellen viser, oplever en
stor del af eleverne, at det har "stor betydning” (49 %) eller "nogen betyd-
ning” (26 %), at deres foraeldre har stgttet dem undervejs i deres praktik-
forlab.

Tabel 3.10: Hvad har felgende ting betydet for dit praktikforleb? At mine
foraeldre har stottet mig undervejs i mit praktikforlagb. (elever 8. klasse)

Dette peger pa, at elevernes foraeldre kan have en central rolle at spille,
og det understreger vigtigheden af at inkludere elevernes foraeldre i
forlgbet omkring elevernes erhvervspraktik, sa foraeldrene klaedes pa til
at veere gode og kvalificerede stgtter for eleverne. Det handler bade om
information til forseldrene omkring forlgbet, men det kan ogsa handle
om, at foraeldrene for eksempel bliver involverede i forbindelse med at
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finde praktikpladser eller pd anden made. Forzeldresamarbejdet udger
omdrejningspunktet i Arbejdspakke 3, som ikke indgar i denne undersg-
gelse. Her kan vigtigheden af foreeldresamarbejdet blot konstateres i
forhold til at understatte elevernes erhvervspraktikforlgb i 8. klasse.

Hvad fortzeller elever og fagprofessionelle om erhvervspraktik?

Ovenstdende giver et fgrste indblik i elevernes overvejelser om - og
oplevelser af - deres deltagelse i erhvervspraktikforlgbet i Arbejdspak-
ke 2, som det tegner sig i spargeskemaundersggelsen blandt elever-
nei 8. klasse efter forlgbet. P4 samme vis som i det foregadende kapi-
tel skal vi i det fglgende dykke ned i de oplevelser og erfaringer, nogle
af de deltagende elever, UU-vejledere og laerere fortaeller om i relati-
on erhvervspraktikforlabet. Som vi har vaeret inde p3a, kan elevernes
erhvervspraktik anses for en proces, der bade har en dimension af

for, under og efter. | det folgende skal vi sdledes dykke ned i, dels hvad
forberedelsen betyder for eleverne, hvad eleverne fortaller, de har faet
ud af deres praktikforlgb, og hvilken betydning rammesaetningen af
tiden efter praktikken har af betydning.

Forberedelse har stor veerdi

Som spergeskemaundersggelsen viste, har det stor betydning for en
stor del af eleverne, at de fgler sig godt forberedt pa at komme i praktik.
Forberedelse kan vaere mange forskelige ting som at snakke om det at
komme i erhvervspraktik generelt, snakke om det specifikke erhvervs-
praktiksted eller, som eleven i citatet herunder forteeller, at man besg-
ger praktikstedet, inden praktikken starter:

Dreng (8. klasse): Far jeg overhovedet var begyndt pa praktik,
ville de gerne have, at jeg skulle made deroppe en maned far,
og sa skulle jeg hilse, og sa viste hun mig rundt, hvor jeg kunne
leegge mit taj, og sa hilste jeg pd personalet. Sa det var godt.
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| forlebene har der veeret opmarksomhed pa tiden inden praktikken, og
som eleven beskriver det ovenfor, var virksomhedsbesgget for prak-
tikken en god made at forberede sig pa. Et sddan fgr-beseg kan vaere
med til, at man som elev far sat ansigt pa praktikstedet og maske far det
afmystificeret allerede inden selve praktikken, fordi man far lejlighed til
at mgde personalet, se stedet og finder ud af, hvor man skal veere, og
hvor man fx skal haenge sit tgj, nar man kommer, som eleven fortzller.
Andre elever beskriver, hvordan de inden praktikken har haft samtaler
med deres UU-vejleder og med hinanden om det at skulle i praktik. Det
kan virke som sma banale ting, men det kan vaere ting, der fylder hos
eleverne og som gar dem nervgse for at skulle i praktik, og som elev-
erne i undersegelsen efterlyser, nar de ikke oplever, at der tilstraekkelig
opmaerksomhed pa det inden deres praktikforlgb:

I: Fglte du dig sadan forberedt pa at komme i praktik inden?

Pige (8. klasse): Nej, jeg var slet ikke forberedt pa det, de sagde
bare, i nceste uge skal du i praktik.

I: Hvem de? Leererne?

Pige: Ja, de siger, i nceste uge skal du pa praktik, og s gar du
bare...

I: Hvad kunne | godt have gnsket jer?

Pige: Altsa, de kunne maske vejledet os, som (anden pige, red.)
siger. Altsd, forberede os pd hvad vi skal sige, og hvordan vi skulle
opfare os. Selvom vi godt ved det, men altsd lige hjcelpe os lidt i

gang.

Forberedelsen er altsa vigtig for eleverne. Forberedelsen kan bade have
konkret karakter, eller det kan veere i form af at snakke om forventninger
og dele disse forventninger med hinanden. Denne form for forventning-
safstemning og at fa snakket om det, der kan ggre eleverne nervese
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inden praktikken, er noget, som man ogsa har lavet forseg med pa
erhvervsskoler. | et forsggsarbejde med kobling mellem skole og prak-
tik har man fx pa en Social- og Sundhedsuddannelse (SoSu) afholdt
Forum-teater, inden eleverne skulle i fgrste praktik med deltagelse af
bade elever, lzerere og praktikvejleder. Mange SoSu-elever kan vaere
meget nervgse over at skulle starte i praktik, og Forum-teatret var en
konkret made at arbejde med elevernes forventninger og bekymringer
inden praktikken, der ogsa havde afmystificerende effekter og gjorde,
at eleverne har kunnet veere mere fokuserede pa at leere noget fra
starten af praktikken (Louw 2015). Pointen er, at elevernes bekymring-
er for kommende praktikforlgb ikke er useedvanlige. Undersggelsen her
understreger vigtigheden af at forberede eleverne i 8. klasse godt pa at
komme i praktik, bade fordi det skaber grundlaget for en bedre prak-
tikoplevelse for eleverne, og fordi det, som eksemplet fra SoSu-uddan-
nelsen peger pa, kan hjaelpe eleverne til fokusere pa at fa noget ud af
praktikforlgbet.

Som naevntindledningsvis i dette kapitel er de forberedende aktivi-
teter noget, der har vaeret sarlig opmarksomhed pa i udviklingen og
gennemfgrelsen af forlgbet i Arbejdspakke 2 med erhvervspraktik-

ken. Undersggelsen her - bade spgrgeskemaundersggelsen og inter-
viewene med eleverne - understgtter blot vigtigheden af at taenke gode
rammer for forberedelse ind i det fremadrettede arbejde med praktik-
forlgb for elever i 8. klasse.

Forste dag - med til kaffe

Et andet vaesentligt opmarksomhedspunkt handler om elevernes magde
med praktikstedet forste dag. Her fortaeller eleverne i undersggelsen
generelt om gode oplevelser, hvor praktikstederne er opmaerksomme
pa, at eleverne kommer, og hvor eleverne oplever sig inkluderet:

Dreng (8. klasse): Farste dag jeg kom derud, der blev jeg ogsa vist
rundt, og jeg blev taget med af de andre. De plejer hver morgen

70



Center for Ungdomsforskning - Faglert til fremtiden

at ga ned og hente frugt og kaffe og sGdan noget. Der spurgte de,
om jeg ikke ogsa ville med derned. Og den sidste dag jeg var der,
der blev jeg ogsa inviteret med til nogen morgenmad, de har hver
fredag.

Pige (8. klasse): Fordi mig og min veninde vivar der for tid, inden
de dbnede, sd sad vi bare ude foran og ventede. Og sa var det

bare sadan: "Er det jer, der skal i praktik?” Heldigvis var det dem,
der kom til os, fordi vi havde ikke forberedt, hvordan vi skulle. Det
var ikke sadan, hej, det er os, der skal i praktik, det var sadan lidt
mceerkeligt, heldigvis var det dem, der kom til os og spurgte, om det
var os, der skulle i praktik og viste os rundt, og ikke os der skulle
sparge: "Vil | vise os rundt?”

Eleverne i citaterne ovenfor fortaeller om praktiksteder og person-

er, der var opmaerksomme p3, at de skulle starte i praktik ferste dag.
Dette bergrer et generelt leeringstema, der handler om overgange fra
én leringskontekst til en anden, og i den forbindelse er starten og den
forste tid i nye leeringssammenhange afggrende for, hvordan man som
nytilkommen oplever sammenhangen, og hvilke laeringspotentialer der
abner sig. Pa et teoretisk plan handler det om adgangen til leering i prak-
sisfallesskaber (Wenger 1998), og som det fremgar af et vidensnotat om
det gode uddannelsesliv i praktikken pa en raekke sundhedsuddannels-
er, er denne adgang til praksisfaellesskaber og inklusion i de dagligdags
rutiner og ritualer, der kendetegner arbejdspladsen pa en arbejdsplads,
afgerende for elevers laeringsmuligheder i praktikforlgb. Vidensnotatet
peger endvidere pa den centrale pointe, at nar studerende i praktik ikke
far adgang til de uformelle rum i pauserne, i kantinen eller pa gangen,
afskaeres de fra at deltage i de faglige feellesskaber og dermed fra de
faglige snakke og arbejdsgange, der er sa centrale for arbejdspladser
(Louw 2018, s. 7ff). Vidensnotatet vedrerer praktikforlab pa erhverv-
suddannelser, der er vaesentligt leengere end den uge, hvor elevernei 8.
klasse har vaeret i praktik i dette projekt. Men set i lyset af at formalet
med elevernes praktikforlgb i 8. klasse blandt andet handler om, at
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eleverne fa viden og indsigt i - og ger sig erfaringer med - arbejdsgange
og indhold pa arbejdspladser og jobs, er det afgerende, at praktiksted-
erne er klar til at modtage eleverne fra fgrste dag. Det handler blandt
andet om overvejelser om, hvem der tager imod eleverne, og hvad elev-
erne kan og skal sattes til at lave for at fa relevant indsigt i arbejdsplad-
sen. Og dette handler i hgj grad ogsa om at inkludere eleverne i alle de
uformelle sammenhange, der udger arbejdspladskulturen, som elevci-
taterne ovenfor illustrerer.

Praktikforlobet - gode erfaringer med arbejdsliv

De forskellige elever i 8. klasse har vaeret mange forskellige steder
henne i deres praktikforlgb - bade pa arbejdspladser ogi jobs, som
erhvervsuddannelserne peger hen imod, og ogsa andre typer af
arbejdspladser og jobs, som ikke ligger i umiddelbar forlaengelse af en
erhvervsuddannelse. Det overordnede formal med Arbejdspakke 2 om
at styrke erhvervspraktikken i 8. klasse handler bredt set om at give de
unge direkte erfaring med arbejdslivet. Og som en del af dette at nogle
af disse arbejdslivserfaringer kan dbne elevernes gjne for andre typer
af jobs og uddannelsesveje, end de fgr havde overvejet - herunder
uddannelsesveje i retning af erhvervsuddannelserne. | det fglgende skal
vi sdledes se neermere pa, hvad eleverne fortzeller om deres oplevelser
med selve praktikforlgbet. Hvilke konkrete opgaver har de provet kraef-
ter med, og hvordan har de oplevet det?

Som det fremgik af spgrgeskemaundersggelsen, oplever en stor del af
eleverne det meget positivt at vaere i erhvervspraktik. Og spargsmalet
er, hvad det er ved erhvervspraktikken, eleverne oplever som positivt.
Som det fremgar af citatet herunder, kan noget af det handle om, at
eleverne far mulighed for at prove kraefter med virkelige opgaver og
oplever tillid fra arbejdspladsen.

Pige (8. klasse): Ja, i starten der stod vi meget klemt sddan bag
disken, og sa fik vi et rum, men sd da vi skulle leegge taj pa plads,
savar der mange kunder, der kom over og sagde: "Hvor kan vi
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finde det?” Og vivar sadan lidt, vi er praktikanter, og s@ var de
sadan: "Na!” Sa var de meget positive og var sadan: “Jamen, hvor-
dan er det? Og held og lykke med det.” SG der var mange episoder,
hvor der var ret sade mennesker.

I: Hvad teenker du om din oplevelse af at have veeret i praktik?

Pige: Den var ret fed og ogsa bare vores sadan chef, han var ogsa
rigtig sad, og vi havde ogsd sddan en, hun var rigtig sed. Og hun
var meget sadan, hvis man lavede en fejl, s var det sadan: “Du
har lavet en fejl, men ret op pd den.” Hun var meget sadan stille og
rolig og lcerte os tingene i stedet for at blive sur. Et positivt menne-
ske.

I: Fik du noget indblik i, altsd, hvordan arbejdslivet er som butiks-
assistent?

Pige: Ja, der er ogsd sure mennesker, og hvordan man skal hdnd-
tere dem.

Eleven fortaeller her om sine oplevelser fra praktikken i en butik og de
erfaringer, hun har gjort sig med kundekontakt, og hvordan man hand-
terer forskellige typer kunder. Det er situationer, der er meget forskellige
fra hverdagen i elevernes skole. Og det er oplevelser, som det er svaert
at simulere, fordi de foregar i den daglige drift i en virksomhed. Det er
maske lige praecis denne type af autentiske oplevelser, der saetter spor
hos eleverne og gar, at en stor del af eleverne i spgrgeskemaundersagel-
sen oplever det som noget positivt at veere i praktik.

Praktikforlgb i virksomheder udger som bekendt ogsa en central del
af erhvervsuddannelserne, og mange elever pa erhvervsuddannelser-
ne fremhaever netop ogsa, at det er i deres praktikforlgb, de oplever
mening og motivation for deres fag. Det handler blandt andet om, at
EUD-eleverne gor sig erfaringer med at |gse forskellige praktiske opga-
ver, som indgar i den daglige drift i den virksomhed eller institution, de
er i praktik i (Hamilton 1987; Juul & Jergensen 2011), og at EUD-eleverne
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i praktikken mader rollemodeller, der kan inspirere dem fagligt (Louw
2018). Eleverne i 8. klasse har blot vaeret i praktik i en uge, og i forhold

til EUD-elevers praktikforlgb er der mange opgaver og processer, som
8.-klasseseleverne ikke kan indga i pa arbejdspladserne. Ikke desto
mindre giver praktikforlgbene i 8. klasse netop eleverne mulighed for at
fa adgang til nogle oplevelser og erfaringer med arbejdslivet, som det er
sig i virkeligheden. De mgder ogsa nogle fagpersoner, der kan inspire-
re dem, som en elev her fortzeller: “Jeg madte faktisk ogsd nogle arkitek-
ter, som havde bygget nogle rigtigt flotte huse rundt omkring.” Som eleven

i citatet for fortaeller, giver praktikforlgbet ogsa anledning til lering

- 0ogsa selvom man ikke lige far lgst en opgave rigtigt forste gang - og
denne lzeringstilgang opleves ogsa som positiv.

Praktikforlgbene i 8. klasse rummer altsa bade gode muligheder for

at gere sig virkelige erfaringer med arbejdsmarkedet: “Man har jo lcert,
hvordan det er at arbejde, fordi det er jo lidt anderledes end skole,” som en
elev formulerer det. Og sa giver praktikforlgbene eleverne i 8. klasse
erfaringer med at lgse opgaver, der har relevans pa en arbejdsplads.
Det er tilsyneladende elementer, eleverne forholder sig meget posi-
tivt til. Der er ogsa flere elever i interviewene, der giver udtryk for, at de
gerne ville haft mulighed for at komme i flere praktikker. Det har vaeret
et fokuspunktinogle af modellerne i Arbejdspakke 2, at eleverne skulle
kunne komme i flere praktikforlgb. | spgrgeskemaundersggelsen er det
dog kun tre elever, der angiver, at de har veeret i mere end ét praktikfor-
lab, hvilket kunne indikere, at dette potentiale ikke er fuldt udnyttet. |
forhold til det positive indtryk som evalueringen efterlader i forhold til
elevernes oplevelse af praktikforigbene, kunne der fremadrettet arbej-
des p4, at elevernei 8. klasse fik gode muligheder for at komme i flere
praktikker henover skoleforlgbet i 8. klasse.

Opdage noget, man er god til

Praktikforlgbene har vaeret tilrettelagt som malrettede praktikker,
forstaet pa den made at eleverne vid udstraekning selv i har skullet vaere
aktive for at finde praktikpladser. 78 procent af eleverne angiver ogsa

i spgrgeskemaundersggelsen, at de selv har fundet deres praktikp-

lads. Det har kunnet vaere via netvaerk, familie og at skrive ansggninger
og vaere opsggende. Eleverne har som naevnt vaeret i praktik mange
forskellige steder, bade i jobs som erhvervsuddannelserne leder hen
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imod og mange andre typer af jobs. | et karrierelaeringsperspektiv er
det ikke sa afggrende, at praktikforlebene resulterer i, at eleverne nu
har fundet ud af, hvad de vil vaere, men mere at praktikforlebene giver
anledning til at reflektere over job og uddannelse, samt hvad man inter-
esserer sig for. Flere af eleverne fortaller sdledes ogsa, at deres praktik-
forlgb har abnet deres gjne for noget, som de var gode til:

I: Fandt | ud af nogle ting, mens | var i praktik, som | var gode til,
eller som | syntes var speendende, som | ikke vidste, var spcen-
dende?

Dreng (8. klasse): Mdske at kunne traste barnene ndr de greed,
fordi ndr jeg trastede dem, sa holdt de op. SGdan sd jeg sagde
gode tips til dig, til dem, og sddan talte med at det skulle nok gd,
meget paedagogikagtigt.

Dreng (8. klasse): Ja, jeg fandt ud af, at jeg var godt til at lave
rute, sédan hvor man skal starte og sddan. Skrev pd Google og
sadan.

Denne "opdagelsesdimension” er helt central i et karriereleeringsper-
spektiv, der jo netop handler om, at eleverne udvikler forstaelser af

- ogviden om - sig selv, fag, uddannelser, arbejdsmarked og samfun-
det (Katznelson & Lundby 2015). At opdage noget, man er god til, som
man maske ikke vidste i forvejen, kan i det lys veere meget vaesentligt i
denne leringsproces, der bade raekker indad i forhold til eleverne sely,
men ogsa raekker udad i forhold til uddannelsessystemet eller arbejds-
markedet. Det kan igen vaere med til maske at dbne elevernes gjne for
job- og uddannelsesveje, de ikke havde overvejet far. P4 den made er der
sammenhang med forlgbet i Arbejdspakke 1, der ogsa var tilrettelagt
som forskellige praktiske opgaver knyttet til fag, eleverne skulle pragve
kreefter med. Og som fremhaevet i Kapitel 2, var der ogsa her elever,
der opdagede noget, de var gode til. | forhold til dette er det vaesentligt,
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hvordan disse erfaringer samles op efter elevernes praktik, hvilket vi
skal kigge naermere pa i naeste afsnit.

Efter praktikforlobet - refleksion og kollektivisering af erfaring-
er

Refleksion efter praktikken ligger som en central del af forlgbet i Arbe-
jdspakke 2, og modellerne har udviklet forskellige redskaber til dette, og
til at eleverne kan dele deres oplevelser og erfaringer med hinanden. Fx
ved at eleverne kobler deres praktikpladserfaringer til deres forelgbige
valg, ved at eleverne skulle lzegge en videodagbog op pa en lukket
YouTube-kanal til skolen, eller ved at eleverne praesenterer Power-
Point-praesentationer om deres praktikforlgb for hinanden. Som det
fremgik af spargeskemaundersggelsen, var der en stor del af eleverne,
der angav, at det betyder noget for dem, at de kan snakke med deres
UU-vejleder eller leerer om praktikken efter praktikforigbet. | uddraget
herunder falder snakken pa tiden efter elevernes praktikforlgb, og som
det fremgar, efterlyser eleverne faktisk, at der samles mere op pa prak-
tikken.

I:  snakkede lidt om de der fremlaeggelser bagefter. Hvad gjorde
I ellers efter praktikken? Var der nogen opsamling pa det? Snak-
kede | med Icereren eller UU-vejlederen om det? Eller hvad skete
der?

Pige 1 (8. klasse): Man skulle lave video eller en PowerPoint, og
sd skulle man interviewe en, der var der. Sa det var sddan, at vi
harte alles, sa vi kunne fa set, hvad man har lavet, og om det
interesserer andre fra klassen. Sa det var ogsa sadan det meste,
vi lavede efter praktikugen, sa lavede vi ikke sG meget andet.

Pige 2: Jeg havde forventet, vi ogsd lavede noget mere ud over
at vise den der vlog. Altsd sadan lidt mere sadan talte sammen i
grupper: "Ja ej, det har jeg lavet, hvad har du?”
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Tiden efter praktikken er sdledes vaesentlig - ogsa i elevernes optik -

for deres samlede oplevelse af deres praktikforlgb. Som en anden elev
formulerede det, var opsamlingen efter deres praktik "ikke sadan noget
meget stort.” Og som pigen uddyber herunder, oplever hun, at vaegtnin-
gen mellem forberedelse pa praktikken og opsamlingen efter praktikken
var skaev, og at der kunne vaere lagt mere vaegt pa forlgbet efter praktik-
ken:

Pige (8. klasse): Sd kunne de godt have taget noget af undervis-
ningen op og lagt den bagved. Sa det ikke blev alt for meget, jeg
synes, det var en fin afslutning, vi lavede, med en fremleeggelse
hvor vi mdtte snakke om det, vi synes, var vigtigt.

Som det fremgik af Tabel 3.7 har det ogsa betydning for mange af elev-
erne, at de bliver godt forberedt pa at komme i praktik, og hvis man kan
konkludere noget pa denne baggrund, sa er det, at bade tiden far og
tiden efter praktikken er vaesentlig i elevernes perspektiv - men maske
ikke lige vaesentlig for alle elever eller pa samme made. Nogle elever
kan have brug for meget stotte og vejledning far praktikken, i forhold til
hvordan man kontakter et praktiksted, og hvordan man handterer selve
praktikforlgbet. Andre elever vaegter maske, som i citatet herunder, i
hejere grad at fa lov at here om de andres erfaringer, fordi det ogsa kan
vaere inspirerende i forhold til egne overvejelser om uddannelse og job:

Pige 1 (8. klasse): Vi sluttede af med at lave sddan en plan-
che-fremlceggelse pG PowerPoint, sa skulle man ikke kun huske sit
eget, men sd fik vi ogsa de andres at vide. Sa var det en nem mdde
at slutte af, fordi sa fandt man ud af, hvad de andre lavede.

Pige 2: Jeg synes ogsd, det var sjovt, fordi sa teenker man: "Na, det
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her har jeg sadan lidt erfaring med, det lyder sjovt, lad os prave
det.” Det er godt at komme i gang igen med sddan noget.

Samlet set peger det sdledes p3, at fokus pa bade forberedelse og efter-
refleksion i forhold til 8.-klasseselevernes praktikforlgb virker godt som
paedagogisk ramme om forlgbet - men har forskellige styrker i forhold
til forskellige elever. Seerligt i forhold til tiden efter praktikforlgbet synes
det at kollektivisere elevernes erfaringer at veere en styrke i forhold til
formalet med projektet om at understette og udvikle elevernes valg-
kompetencer og overvejelser om job og uddannelse. Spergsmalet er,
om dette i endnu hgjere grad kunne understgttes fremadrettet.

Erhvervspraktik som afklaring

Et af de overordnede formal med projekt Faglaert til Fremtiden handler
om at udvikle de unges karrierekompetencer, sa de far et bedre grund-
lag for at veelge ungdomsuddannelse, og at de unge i hgjere grad orien-
terer sig mod erhvervsuddannelserne i dette valg. | den forbindelse

er det interessant om, og pa hvilken made elevernes erhvervspraktik-
forlgb i 8. klasse har haft betydning for dette. Som Tabel 3.2 viste, var
en stor del af eleverne blevet klogere pa, hvad de interesserede sig for,
hvilket eleven i citatet herunder satter ord pa:

I: Teenkte du, at erhvervspraktikken pa en eller anden made skul-
le veere noget, som kunne afklare dig pd om, det var den vej, du
gerne ville ga senere hen? Eller om det ikke var?

Pige (8. klasse): Begge dele. Det var ogsd, fordi jeg var nysgerrig,
og mdske vil jeg mdske ogsa tage den retning, hvis det er.

I: Hvad teenker du om det i dag, efter du har veeret i praktik?
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Pige: Jeg teenker faktisk ogsd, at der er andre muligheder, jeg kan
tage. Men det kunne godt veere en af mulighederne at tage barne-
have-vejen, altsa veere peedagog (...).

I: Er det noget, du taenker, kan hjcelpe pa at blive kleedt bedre pa til
fremtiden?

Pige: Ja, meget. SG ved man i det mindste, hvad man gerne vil
veere, om det er ens interesser, og om man vil arbejde med det i
fremtiden.

I: S du ser det som sddan en afklaringsproces at veere i erhvervs-
praktik?

Pige: Ja

Eleven i citatet forteeller om sine oplevelser fra praktikken, og at det har
klaedt hende bedre pa til fremtiden, fordi hun fandt ud af, hvad der inter-
esserede hende. Men som en anden elev fortaeller, kan det godt vaere, at
erhvervspraktikken kan saette gang i refleksioner om job og uddannelse,
men det betyder ikke nedvendigvis, at man som elev kan saette ord p3,
hvad det sa betyder:

I: Har erhvervspraktikken kunnet gore noget for dig? Har den
klaret eller rykket dine refleksioner omkring fremtiden?

Pige: Pd en made, ja, men jeg ved ikke sddan helt, hvordan jeg
skal forklare det.

Erhvervspraktikken i 8. klasse har som sadan stort potentiale som led
i afklaringsprocesser om job og uddannelse i fremtiden for eleverne
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i 8. klasse, bade konkret og som mere almene refleksioner. Og som
eleverne herunder forteeller, synes de, erhvervspraktik er en god idé,
fordi den kan vaere med til, at man som elev tidlig far viden om, hvilken
ungdomsuddannelsesvej man kan ga for at forfglge sin interesse:

I: Synes I, det er en god idé med sadan noget her? Erhvervsprak-
tik?

Pige (8. klasse): Ja, meget, man ogsa ga videre med det, eller
man, man skal tage en anden vej i en tidlig alder, sd man ikke
forst gar pd gym og farst finder ud af det, ndr man sa har faet
pladsen, at man sd ikke vil det alligevel. Sa er det mange ar
sparet.

I: Mm, sé det er en god idé, fordi kan ligesom hjcelpe jer med at
finde ud af, hvad | gerne vil? Eller mdske hvad I ikke vil? Et eller
andet?... Er | allesammen enige i, at det er en god idé?

Alle bekreefter med et “ja”.
I: Vil | gerne have mere af det?

Alle bekreefter igen.

Bade spergeskemaundersagelsen og elevernes fortzllinger i inter-
viewene peger altsa pa, at erhvervspraktikken har kunnet rykke elev-
ernes overvejelser om job og uddannelse. For nogle elever har det
betydet, at de har gjort sig konkrete overvejelser om fremtiden, og
hvilken retning deres interesser kan tage demi. For andre handler det
maske om mere almene refleksioner, som erhvervspraktikkerne har
sat gangi. Ogsa i et vejledningsperspektiv synes erhvervspraktikken at
kunne bidrage til, at eleverne bliver mere afklarede om deres @nsker for
uddannelse i fremtiden, som en af de deltagende vejledere her forklar-
er:
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Vejleder: Set ud for uddannelsesvejlederens gjne, sa er det rigtig
godt, at eleverne far afprevet nogle ting. Sa kan det maske fore-
bygge, at der sker s6 mange frafald, ndr de sa er startet, eller nar
de skal veelge, at de veelger rigtigt. At de veelger det, de gerne vil,
fordi de har oplevet det i virkeligheden.

Elevernes afklaring i grundskolen hen mod valget af ungdomsuddan-
nelsernei9. eller 10. klasse er netop “en proces”, der, som Juul beskriver
detisin undersggelse af unges uddannelsesvalgprocesser fra 8. klasse
og tre ar frem, er kendetegnet ved, at de unge ”... lsbende skaber nye
valg-narrativer, og at deres motiver bliver forhandlet og justeret undervejs.
En anden iagttagelse er, at unge lebende far nye idéer til uddannelse og job,
som eendrer deres ‘planer’ (Juul 2018, s. 330).” Eleverne modtager deres
forste, forelgbige uddannelsesparathedsvurdering (UPV) i 8. klasse og
den endelige UPV i 9. klasse, hvilket betyder, at eleverne i denne peri-
ode naturligvis er meget optagede af fremtiden og det forestdende
ungdomsuddannelsesvalg. Og i denne periode er der givetvis mange
ting, der spiller ind i elevernes Igbende skabelse af nye valg-narrativer,
nye idéer og eendrede uddannelsesplaner. Evalueringen her peger som
beskrevet pd, at eleverne i 8. klasse for det farste synes, at forsegene
med malrettet erhvervspraktik i 8. klasse er en god idé. Og for det andet
at elevernes oplevelser og erfaringer fra praktikforlgbeben saetter gang i
bade konkrete og almene refleksioner om job, uddannelse og fremtiden
hos eleverne. | det lys synes erhvervspraktikken i 8. klasse at udggre et
vaesentligt og veerdifuldt elementi elevernes uddannelsesvalgprocesser
hen mod valget af ungdomsuddannelse i 9. eller 10. klasse.

De fagprofessionelles perspektiv pa arbejdet med tidlig undervis-
ningsbaseret vejledning og erhvervspraktik

Som en sidste tematik skal vi her afslutningsvis kigge pa de forskelli-
ge fagprofessionelles perspektiv pa arbejdet med undervisningsba-
seretvejledning i 6. og 7. klasse og erhvervspraktik i 8. klasse - med
seerligt fokus pa det samarbejde der har vaeret omkring forlgbene. De
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forskellige arbejdspakker har vaeret udviklet i et samarbejde, primaert
mellem vejledere, projektledere og laerere pa de pagaeldende skoler.
Under afpravningen af arbejdspakkerne har de forskellige fagpersoner
haft forskellige roller i forhold til at gennemfere forlgbene. | forhold til
tiden inden praktikforlgbet i 8. klasse og det at finde en praktikplads er
samarbejdet mellem vejledere og lerere centralt pa den made, at det
er leererne, der har et indgdende kendskab til elevernes forudsaetnin-
ger. Det giver lzererne mulighed for - men ogsa ansvaret for - at stotte
de enkelte elever, der har brug for ekstra stgtte i forbindelse med den
kommende praktik, som en af vejlederne beskriver det her:

Vejleder: I forhold til at kende til de unges forudscetninger, og s
vil der maske veere nogen, som ikke vil kunne selv ga ud og skaffe
en praktik pa de preemisser, som vi har sat op hos os, og de far
sa en scerlig handholdt hjcelp, maske far de er sceraftale, mdske
bliver de fritaget, hvis de af en eller anden grund ikke er i stand
til det. Men der er, der er samarbejdet med Ieererne altafgeren-
de, for mit perspektiv.

Samarbejde pa tvaers af faggrupper er ikke noget nyt. Det sker hele
tiden i uddannelsessektoren. Men det betyder ikke, at det er let eller
enkelt at fa det tvaerfaglige samarbejde til at fungere. Udfordringen

kan vaere, at man som fagperson kan have tendens til at lukke sig om
sin profession, og dermed kan der veere risiko for, at de fagpersoner,
der skal samarbejde, ikke har blik for de andre professioners styrker og
seerlige bidrage til samarbejdet (Louw, Hansen & Nielsen 2019). | citatet
ovenfor beskrives det netop, hvordan vejledningsperspektivet i forlgbet
med erhvervspraktikkerne kan kvalificeres af lsererperspektivets mere
indgaende kendskab til elevernes forudsatninger, hvilket en anden
vejleder ogsa papeger her:
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Vejleder: Vi kan ikke det her uden lcererne. Leererne kender dem
jo fra dagligdagen, ikk . De skaber de der tryghedsrum, der nu
kan veere i, at man sd ogsd ter at stille sig op foran hele klassen.
Forteelle de her historier, det er ikke alle klasser, der er sadan.

Vejledningsforlgb af denne type der raekker ind i skolens fagi 6. 7. og
8. klasse er saledes afhaengige af et godt samarbejde mellem, i ferste
omgang, leererne og vejlederne, for at det kan fungere godt. De lerere,
vi har interviewet, er ogsa interesserede i, at dette samarbejde funger-
er, men som laererne herunder diskuterer, kan der veere strukturelle
og organisatoriske udfordringer for laerernes muligheder for at kunne
engagere sig i forlgbene i dagligdagen og integrere dem i skolens fag:

I: Nu er det klart, det ligger i job- og uddannelsesfaget, men
kunne man teenke det mere koblet ogsa til den gvrige undervis-
ning som sédan?

Laerer 1: Ja, hvis man er ude i god tid. Hvis man er forberedt. Vi
leegger jo ncermest drsplaner, inden vi gar pd sommerferie, sa
ved vi allerede, hvad vi skal i lebet af dret. Man skal virkelig veere
pd forkant, sd tror jeg godt, vi kan. For det er jo et skemalgst fag,
som vi skal have, sé selvfalgelig skal vi gare plads til det. Tiden er
bare rigtig, rigtig vigtig (...) Vi skal have tid til at snakke sammen.
Udskolingen hos os, der har vi ikke engang teammeader, for vi har
ikke noget tidspunkt, vi kan mades, fordivi underviser s meget,
at der ikke er mellemtimer, hvor alle har undervisningsfri, sa vi
kan ikke mades. Altsd, sa hvorndr skal vi mades med jer (vejle-
derne, red.) ogsa? Det er sveert.

Laerer 2: Det er lige det i forhold til det logistiske, hvordan den
skal keedes sammen, og hvorndr man kan mades, og hvor tidligt
man kan planlcegge det (...) Jeg er samtidig ogsa stor tilhcen-

ger af, at jo mere integreret det er med den ovrige dagligdag,
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skoledag, jo bedre er det og omvendt, ellers bliver det meget isole-
ret forlgb. SG kommer man til at mangle den der sammenhceng.
Jo mere integreret, jo bedre vil det blive. Jo tidligere vi er pd plan-
leegningsdelen, jo bedre ville det veere. Jeg tror helt klart, at lcerer-
ne er meget aben over for at veere en del af samarbejdet. Det skal
dog give mening af hensyn til det logistiske.

Arbejdet med tidlig undervisningsbaseret vejledning i 6. og 7. klasse og
malrettet erhvervspraktik i 8. klasse har, som vi har set i denne eval-
uering, stort potentiale i forhold til at abne elevernes gjne for flere

job- og uddannelseshorisonter, end de har haft tidligere. Citaterne fra
vejlederne og leererne ovenover giver i den forbindelse anledning til at
understrege en grundlaeggende pointe om, at denne type af vejledning-
saktiviteter, der etableres i sammenhang med skolens dagligdag og
eksisterende fag, for det farste er helt afhaengige af et dbent samarbej-
de og engagement mellem lzerere og vejledere. For det andet synes det
afggrende, at der tages nedvendig hgjde for laerernes rammevilkar for
at ga ind i planlaegningen og gennemfarelsen af forlebene. Med andre
ord: At forlgbene planlaegges i god tid, og at der etableres rammer for
samarbejdet med vejlederne om at planlaegge og gennemfgre forlabe-
ne. Dette synes afgerende for, om sddanne vejledningsaktiviteter kan
gennemfgres, men ogsa, som vejlederne i citatet herunder papeger, for
at et laengerevarende udbytte af forlgbene kan forankres hos eleverne:

Vejleder: Sd jeg vil sige, lcererenes engagement og interesse i de
unges praktik er super vigtigt for et sadan leengevarende udbyt-
te end bare denne her sjove uge, hvor vi lavede noget andet. Der
er de altafgerende. For mig at se kan man sagtens lave design,
som sikrer, at elever kommer af sted i praktik. Det har jeg jo

selv veeret med til at udvikle, men de sadan varige gode ting fra
den her praktik eller eendringer hos den unge, der er jo brug for
leererne i forhold til at fG dem holdt fast efterfalgende, ikk".
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Opsamling - Unge, valg og faglzert til fremtiden

Som sagt viser fremskrivninger, at der er et stigende behov for fagleert
arbejdskraft, der ikke kan daekkes af nyuddannede unge med det nuvae-
rende optag pa erhvervsuddannelserne. Der er saledes en ubalance

pa arbejdsmarkedet, der ha&enger sammen med en ubalance pa uddan-
nelsesomradet, som har gjort sig geeldende de seneste 15-20 ar. |

denne periode er sggningen til gymnasierne gget, mens sggningen til
erhvervsuddannelserne er faldet. | gjeblikket sgger blot ca. 20 procent
af en ungdomsargang en erhvervsuddannelse efter grundskolen mod
omkring 1/3 for et par artier siden.

Denne ubalance i sggningen til ungdomsuddannelserne har haft stor
politisk bevagenhed i de senere ar, og flere reformer og tiltag har forsegt
atimgdekomme dette og fa flere unge til at sege mod erhvervsud-
dannelserne. Politikere, uddannelsessektoren, arbejdsmarkedet, og
samfundet i almindelighed er sdledes sardeles optagede af, hvordan vi
kan fa vendt udviklingen og give flere unge lyst til at veelge erhvervsud-
dannelserne.

Der er flere steder, man kan satte ind, men det er til syvende og sidst
de unge, der "stemmer med fadderne” og vaelger ungdomsuddannelser
til og fra. Derfor er det ogsa helt centralt at komme naermere de unges
perspektiv for at forsta, hvad der styrer de unges valg, valgovervejelser
og valgprocesser i tiden op til, at de skal vaelge ungdomsuddannelse i 9.
og 10. klasse.

Projektet "Fagleert til fremtiden - Flere unge i erhvervsuddannelserne

i Region Hovedstaden” blev s@sat i 2017, som et projekt der netop har
fokus pa de unges perspektiver, interesser og faglige nysgerrigheder.
Som navnt indledningsvis har projekt "Fagleert til fremtiden” til formal
at ege elevernes bevidsthed omkring uddannelsesvalg, karriereveje og
jobs gennem 6., 7. og 8. klasse. Malet har yderligere veeret at gge elever-
nes interesse for at veelge en erhvervsuddannelse efter grundskolen.

Det er seerligt for projektet, at der har vaeret udviklet undervisningsbase-
rede vejledningsindsatser, der raekker helt ned i 6. klasse og ind i skolens
fag - primaert faget "Uddannelse og Job”. Det er ogsa saerligt for projek-

tet, at der har veeret arbejdet bevidst ud fra et karrierelaeringsperspektiv,
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hvilket betyder, at der farst og fremmest har vaeret fokus pa at arbejde
med elevernes refleksioner om valg i relation til muligheder, faglige inte-
resser og nysgerrigheder. Det er sledes helt centralt, at der ikke som
udgangspunkt har vaeret fokus pa valget, men pa elevernes laeringspro-
cesser omkring valgene og de forskellige fagligheder, som de er blevet
praesenteret for og har pregvet kraefter med i lgbet af projektet.

Evalueringen af projektet tegner et billede af, at denne made at arbejde
med de unges kendskab til og bevidsthed omkring fag, uddannelse, job,
og dem selvirelation til dette, har stort potentiale i forhold til at flytte
elevernes holdninger om uddannelseslandskabet og szerligt abne deres
gjne for de erhvervsrettede uddannelser.

Arbejdet med tidlig undervisningsbaseret vejledning i 6. og 7. klasse har
saledes markant @get elevernes kendskab til erhvervsuddannelsssyste-
met. At eleverne i forlgbet har oplevet faglaerte voksne, der er glade for
deres arbejde, og selv har pravet kraefter med forskellige erhvervsfag,
har vaeret afgerende for, at deres gjne er blevet dbnet for jobs og faglig-
heder, som erhvervsuddannelserne peger hen imod. Endvidere kan der
spores en vis nysgerrighed hos eleverne for at vide mere om de forskel-
lige indgange til erhvervsuddannelserne.

| 8. klasse har eleverne i projektet veeret i erhvervspraktik og de ople-
velser og erfaringer, eleverne har gjort sig her, har vaeret betydningsful-
de for, at eleverne er blevet klogere pa, hvad de interesserer sig for, og
hvad de er gode til. Eleverne har pravet kraefter med arbejdslivet, og her
er nogle af dem ogsa blevet klogere pa, hvad de kunne taenke sig at blive
bedre til.

Det er pa nuvaerende tidspunkt ikke muligt at vide, hvilke ungdoms-
uddannelser disse elever vaelger i 9. og 10. klasse. Men arbejdet med
undervisningsbaseret vejledning og malrettet erhvervspraktik ud fra

et karrierelaeringsperspektiv med eleverne allerede i 6., 7. og 8. klas-

se har givet eleverne et udvidet og mere kvalificeret grundlag at veelge
ungdomsuddannelse pa baggrund af. Dette handler i hgj grad om, at
den "sorte boks”, som mange elever oplever, at erhvervsuddannelserne
er, er blevet dbnet og afmystificeret. Desuden handler det om, at elever-
ne har faet mulighed for at preve sig selv af i forskellige fag, der peger
mod erhvervsuddannelserne. De to valgrationaler, der blev beskrevet
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indledningsvis - at holde dere dbne og at vaelge det, man oplever, er
fremtidssikrende - vil givetvis stadig veere afggrende for unges valg af
uddannelse i fremtiden. | dette projekt har der veeret arbejdet tidlig med
eleverne helt ned i 6. klasse. Der har vaeret fokus pa at skabe et gget,
meningsfuldt kendskab til erhvervsuddannelserne, samt at skabe tidlige
erfaringer og oplevelser med erhvervsuddannelserne. Denne made at
traekke erhvervsuddannelserne meningsfuldt ned i grundskolen ogind i
skolens fag pa kan vaere afggrende for, at flere elever har faet lyst til - og
mod pa - ogsa at sege mod erhvervsuddannelserne som fremtidssik-
rende og abnende valg, nar de skal vaelge ungdomsuddannelse i 9. og
10. klasse. | det lys vil det vaere saerdeles interessant at falge, hvordan
elevernes valgmenster pa Vestegnen tegner sig i fremtiden.
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