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Forord

Denne afhandling indledes maske allerede i foraret 1995, hvor jeg som 26 arig sidder
hjemme i min stue med et nyslaet uddannelsesbevis, hvor der star socialradgiver pa,
og undrer mig over, hvad socialt arbejde egentlig er for et fag. Det var pa den ene
side meget mere og pa den anden side meget mindre end det, jeg havde forventet,
da jeg tre et halvt ar tidligere gik i gang med uddannelsen. Den aften beslutter jeg
mig for, at jeg vil finde ud af, hvad socialt arbejde egentlig kan. Det er det og troen
pa, at social forandring er muligt, der driver mig i mit professionelle arbejde,
videreuddannelse og mine fagpolitiske aktiviteter de naeste 20 ar. Det er det, der
driver mig ind i og gennem arbejdet med denne afhandling.

Det har vaeret en fantastisk og pa mange mader privilegeret rejse sammen med en
masse dygtige, indignerede, inspirerende og irriterende, geniale og gale mennesker.
Mennesker jeg har mgdt som kolleger, rollemodeller, mentorer, ledere, vejledere
eller “bare” i farten maerkede, fik lov at se i gjnene, og der fik gje pa mig selv. Det
inspirerende og irriterende. Der er mange, rigtig mange mennesker pa den rejse, jeg
burde takke ved afslutningen af arbejdet med denne afhandling. Mennesker foruden
hvem afhandlingen aldrig ville vaere blevet indledt.

Jeg har i alle mine ar som praktiserende socialarbejder staet med det ene ben i
socialpsykiatrien og det andet pa arbejdsmarkedsomradet som socialradgiver,
konsulent, underviser og leder. Og jeg er gdet ind i arbejdet med afhandlingen bade
ud fra et gnske om at fordybe mig i noget af det, der gennem alle arene har vaeret
drivkraften i mit arbejde: Forandringspotentialer i socialt arbejde. Hvordan kan
socialt arbejde skabe sociale forandringer? Men jeg er ogsa og maske saerligt gaet ind
i arbejdet med denne afhandling ud fra et gnske om at leere det akademiske
handvaerk som en del af denne straeben efter at folde forandringspotentialerne i
socialt arbejde ud. Jeg har i indfrielsen af netop denne malsaetning haft den for mig
bedst taenkelige vejleder i Sgren Peter Olesen. Det har ikke altid vaeret let for hverken
ham eller mig. Vores hjerner kunne ikke veere mere forskellige. Men han har udover
en stor viden ogsa en talmodighed, som jeg kun kender fra den mand, jeg er gift med.

Jeg ansaettes i efteraret 2011 i et studieadjunktur pa socialrddgiveruddannelsen,
Aalborg Universitet, og arbejdet med afhandlingen indledes for alvor i efteraret 2012,
hvor jeg gar i gang med min dataindsamling, som gennemfgres i Igbet af 2013. Sgren
Peter Olesen har vaeret med fra starten altid imgdekommende og velforberedt.

Ud over en stor tak til Sgren Peter skal jeg f@rst og fremmest sige tak til bade de unge
mennesker, som pa forskellig vis har deltaget i denne afhandlings undersggelse, og
alle de unge mennesker, som gennem alle arene har udfordret mig som
praktiserende socialradgiver, fordi de pa alle mader kommer i forskellige stgrrelser.
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Det er alle disse unge menneskers stemmer, som bar denne afhandling. Jeg skal
ogsa takke Ricardo Allan Dello Buono, Cory Blad og Helen Nemes, Manhattan
Colleges, New York. Hvor jeg i foraret 2015 gav to forelaesninger om socialt arbejde i
Norden og i forskellige sammenhzange fik mulighed for at praesenterer og fa
feedback pa mine forelgbige analyser uden for den velfaerds kontekst, der udger
rammen for det sociale arbejde med unge i udsatte positioner i Norden. En szerlig tak
til mine kolleger Line Sgborg Bjerre og Maria Biilow for den keempe stgtte | har vaeret
gennem hele forlgbet.

Sidste men ikke mindst tak til min familie. Mine bgrn, Thomas og Anita som dagligt
har mindet mig om, at livet er en del stgrre end denne afhandling. Henrik, min mand
som efter 25 ar bliver ved med at tro pa mig og stgtter mig i det, jeg kaster mig ud i.

Vibeke Bak Nielsen
10. marts, 2017
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Dansk resumé

Unge pa kanten er et kvalitativt casestudie af en gruppe unge i prekaere, udsatte og
potentielt marginaliserende positioner i forhold til samfundets uddannelses- og
arbejdsfallesskaber. Unge som udover arbejdslgshed keemper med forskellige sociale
og personlige udfordringer. Det er en social meget differentieret og heterogen grup-
pe af unge i alderen 19 — 29 ar, hvor ikke alle kommer fra familier og baerer pa en
opvakst, der traditionelt forbindes med udsathed eller prekzere positioner i samfun-
det. Men som i deres ungdomsliv og tidlige voksenliv har faet vanskeligt ved at koble
sig pa eller fastholde uddannelse og beskaeftigelse. Unge som har pendlet ind og ud
af kontanthjaelp, aktivering, praktikforlgb, skoler eller uddannelsesforberedende
aktiviteter. Unge som har haft kortere eller laengerevarende anszttelser pa usikre
betingelser.

Hensigten med studiet er at undersgge, hvordan denne gruppe af unge responderer
pa de politiske, sociale og institutionelle forstaelser, forventninger og krav de mgder i
hverdagens forskellige sociale praksisser, situationer og interaktioner omkring
uddannelse og beskaftigelse. Undersggelsen arbejder med tre undersggelsesspgrgs-
mal, som saetter sig for at undersgge fglgende: Hvilke centrale elementer der kan
identificeres i de unges problemforstaelser, og hvilke betydninger de unge skaber
omkring de forskellige elementer? Hvordan de unge positionere sig i handteringen af
udfordringerne, og hvordan positionerne kan forstas og forklares? Hvordan de unges
respons kan udfordre og informere forandringspotentialet i socialt arbejde pa den
uddannelses- og beskaftigelsespolitiske frontlinje?

Undersggelsen former sig omkring en kvalitativ og eksplorativ dataindsamling, hvor
den bzerende undersggelsesmetode er det kvalitative forskningsinterview. En inte-
greret del af undersggelsen er uformelle samtaler og deltagende observationer, som
treeder frem i forskellige former i dataindsamlingen. Analyserne er datastyret og
centralt i begrebsudviklingen star de unges narrativer fra hverdagens forskellige
sociale praksisser, situationer og interaktioner. Studiets anvendelse af narrativer
placerer sig i en pragmatisk position mellem det biografiske narrativ (Riessman, 2008;
Gubrium og Holstein, 2009; Thomsen m.fl., 2016) og korte narrativer (Eskelinen og
Olesen, 2010; Olesen, 2016), hvor den analytiske opmaerksomhed rettes bade mod
de unges betragtninger af deres erfaringer over tid og det maske updagtede (Olesen,
2016) i de unges betragtninger af det de ggr og taenker i hverdagens forskellige
situationer og interaktioner, som det former sig i de unges “accounts” (Scott og
Lyman, 1968) forstaet som begrundelser og bedgmmelser, der skaber sammenhang
og mening i det unges liv. Analysernes fortolkningsramme er saledes inspireret af



etnometodologiens (Have, 2004) straeben efter at kaste lys over det liv, der leves i
forskellige situationer og interaktioner i hverdagen.

Indledningsvist kontekstualiseres og konceptualiseres det sociale arbejde med denne
gruppe unge inden for rammerne af udviklingen i de velfaerdspolitiske forstaelser af,
hvordan ungdomsarbejdslgshed Igses gennem uddannelses- og beskaeftigelsespoli-
tiske reformer, som far en central betydning for udviklingen i de politiske, sociale og
institutionelle forstdelser af ungdomsarbejdslgshed. Det sociale arbejde og de sociale
indsatser, de unge tilbydes i mgdet med det sociale arbejde. | analyserne har det
samtidig vist sig nyttigt at lade begrebsudviklingen informere af forskellige teoretiske
perspektiver i udfoldelsen af de empiriske observationer med det formal at forfglge
og fastholde det, der i de unges betragtninger, begrundelser og bedgmmelser af
deres reaktioner afviger fra de dominerende politiske, sociale og institutionelle
forstaelser af de unges udfordringer og handteringen af udfordringerne.

Positionsbegrebet hentes hos Davies og Harrés (1990, 2014) og anvendes i analyser-
ne af de unges begrundelser for og bedgmmelser af deres orientering mod forskellige
handlesammenhange indlejret i forskellige sociale praksisser i deres hverdagsliv,
hvor de unge refleksivt positionere sig selv. Og sammen med Jubergs (2011) begreb
"tentative lives” i socialt arbejde med unge i potentielt marginaliserende positioner
star Mgrck (2007) og Holzmans (2006, 2009, 2013) kritisk socialpsykologiske
praksisteorier om handlesammenhaenge, deltagelse, lering og overskridelse af
marginalisering centralt i udfoldelsen og analyserne af elementerne i de unges
forstaelser, refleksive positioner og de refleksive handlerum, der former sig i de
unges bevaegelser mellem forskellige refleksive positioner.

Analyserne viser en gruppe af unge, som pa den ene side har taget ansvaret,
forventningerne og kravene pa sig om at vaere aktive, deltagende og motiveret i den
forstand, at de handler og sgger bade realistiske og meningsfulde adgange til
anerkendelse og afklaring af deres formden i forhold til uddannelse og beskaftigelse i
handlesammenhaenge indlejret i sociale praksisser bade inden for og uden for
velfeerdssystemerne. De distancerer sig pa den anden side fra individualiseringen af
deres udfordringer bade ved, at de i begrundelserne for de udfordringer, der har
traengt sig pa, ikke alene betragter opvaeksten i deres oprindelige familie, resulta-
terne af deres tidlige skoleliv, socialisering, udvikling og leering. Men ogsa en raekke af
strukturelle, sociale og personlige begivenheder og omstaendigheder i deres
ungdoms- og tidlige voksenliv. Begivenheder og omstaendigheder som har skabt
forskellige former for brud i deres liv og hverdag, hvor forskellige udfordringer har
traengt sig pa i forhold til at ggre uddannelse og beskaeftigelse inden for rammerne af
de dominerende forstaelser af, hvordan man ggr uddannelse og beskaeftigelse.
Udfordringer de unge i deres betragtninger tidligere har formaet at handtere eller i
forskellige sociale praksisser uden for velfaerdssystemernes forestillinger og forsta-



elser, krav og kontrol formar at handtere pa forskellig vis. Og de distancerer sig fra
individualiseringen af deres udfordringer ved, at de betragter, hvordan de har sveert
ved at identificere sig med forestillingerne om, hvem de er. Forestillinger de mgder i
deres servicesggning og velfaerdssystemernes forstaelser af deres udfordringer og
Igsningen pa udfordringerne.

Der dbnes i de unges betragtninger af udfordringerne op til et produktivt ressource-
syn, hvor de unges begrundelser for og bedgmmelser af udfordringerne ikke kan
adskilles fra de unges betragtninger af deres reaktioner. Det de gor og teenker i
handteringen af udfordringerne. Og i blikket for de unges ressourcer udfordrer de
unge velferdssystemernes forstaelser af de unges udfordringer som vaerende
forbundet med mangelfuld socialisering, leering og risikoadfeerd i handteringen af
udfordringerne.

| deres orientering mod handlesammenhange, som overlapper hinanden og er
indlejret i forskellige sociale praksisser bade inden for og uden for velfaerdssyste-
merne, sgger de unge anerkendelse og afklaring af deres formaen. Bade det de
formar, det de gnsker at forma, og hvordan de kan lykkes med at forma det, de
gnsker at forma. | dette bevaeger de sig mellem forskellige refleksive positioner;
forhandlende, autonome, tilpassede og tilbagetrukket positioner. | de sociale
processer og kommunikative mekanismer, disse bevaegelser er forbundet med,
skaber de unge forskellige refleksive handlerum, hvor de ikke bare tilpasser sig de
dominerende strukturelle, kontekstuelle og institutionelle forestillinger og forstaelser
men sgger indflydelse i (re) konstruktionerne af de problem- og Igsningsforstaelser,
som former sig i handlingsrummet for det sociale arbejde. Og i dette udfordrer de
unge relationsarbejdet i socialt arbejde med denne gruppe af unge. Relationsarbejde
som i hgj grad veegter socialarbejderens samarbejde med den unge og andre fag-
professionelle inden for rammerne af de dominerende problem- og Igsningsforsta-
elser og i mindre grad andre sociale praksisser og de unges mobilisering af ressourcer
og handleevne uden for et professionelt, uddannelses- og beskzftigelsesrettet rum
omkring den unge.

Der rejser sig i de unges betragtninger et ressource- og fallesskabsorienteret per-
spektiv som kan udfordre og informere det sociale arbejdes forandringspotentiale i
interaktionerne med en gruppe unge pa kanten af samfundets uddannelses- og
arbejdsfallesskaber. Et ressource- og feellesskabsorienteret perspektiv som samtidig
udfordrer dominerende forstaelser af udvikling og leering, hvor der er fokus pa
produkt, resultater og effekter frem for sociale og kulturelle processer og kommuni-
kative mekanismer pa tveers af forskellige sociale praksisser, kontekster og institu-
tionelle forstdelser. Studiet bidrager ikke med konkrete anbefalinger men udger et
kritisk vidensbidrag i de politiske, sociale og institutionelle diskussioner af, hvordan vi
kan skabe sociale forandringer for en gruppe af unge i udsatte og potentielt margina-



liserende positioner i forhold til samfundets uddannelses- og arbejdsfeellesskaber. Og
hvordan de unges stemme og deltagelse, det de ggr og taenker i hdndteringen af de
udfordringer, der har traengt sig pa, vaegtes i interaktionerne med de unge og
udviklingen af de sociale indsatser og det sociale arbejde pa den uddannelses- og
beskaeftigelsespolitiske frontlinje.

English Summary

"Young People on the Margins" is a qualitative case study that examines a group of
young people in precarious, vulnerable and potentially marginalised situations in
relation to society's education and employment communities. In addition to
unemployment, these young people face a variety of social and personal challenges.
In social terms, the group is heterogeneous and includes 19-29 year olds, not all of
whom come from families and/or an upbringing conventionally associated with
vulnerability or precarious social situations. However, during their adolescence and
early adult life, they have found it difficult to connect with or stay in education or
employment. These young people have wandered in and out of social security
benefits, inclusion schemes, practical work experience, schools and programmes that
aim to prepare them for more education. Many of them have held down jobs for a
time but never found secure employment.

The aim of this study is to investigate how this group of young people responds to
the political, social and institutional perceptions, expectations and requirements they
meet in different social practices, situations and interactions associated with
education and employment. The study pursues three lines of enquiry: What are the
key elements in the young people's perception of the issues and how do they view
different aspects of these issues? How do the young people position themselves with
regard to tackling the challenges they face? How should their positions be under-
stood and explained? How do their responses confront and improve the potential for
changes in social work on the front line of educational and employment policy?

The study is based on a qualitative and exploratory collection of data. The principal
investigative method used is qualitative research interview. Informal conversations
and participants' observations are also integral parts of the study. These appear in
various forms in the data collection. The study is based on data, and the young
people's narrative descriptions of their own, individual social practices, situations and
interactions are central to concept development. By making use of narrative
descriptions, the study takes a pragmatic stance as it lies in the intersection between
biographical narrative (Riessman, 2008; Gubrium and Holstein, 2009; Thomsen et al,
2016) and short narratives (Eskelinen and Olesen, 2010; Olesen, 2016), in which the
analytical attention is drawn to not only the young person's observations about his or
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her own experiences over time, but also possibly unperceived aspects (Olesen, 2016)
of the young people's observations of their thoughts and actions in everyday

situations and interactions that evolve from the young people's "accounts" (Scott and
Lyman, 1968). In Scott and Lyman's universe, accounts are excuses and justifications
used by the individual to create cohesion and meaning in their life. The study's
interpretive framework is therefore inspired by ethnomethodology's (Have, 2004)
quest to elucidate how life is lived through different situations and interactions in

daily life.

By way of introduction, social work with this group of young people is contextualised
and conceptualised within the boundaries of the development of welfare political
perceptions as to how youth unemployment can be resolved by means of educatio-
nal and labour market reforms that are key to the evolution of political, social and
institutional perceptions of youth unemployment generally, i.e. social work and the
support offered to the young people in connection with social work. During analytical
work, confronting concept development with various theoretical perspectives in the
unfolding of empirical observation was also useful as it enabled the researcher to
pursue and pinpoint those parts of the young people's observations, excuses and
justifications for their reactions that deviate from the dominant political, social and
institutional perceptions of the challenges faced by these young people and how they
tackle them.

The concept of positioning is drawn from Davies and Harrés (1990, 2014). It is used in
this study to analyse the young people's excuses and justifications for their approach
to a range of action contexts that are inherent to different social practices in their
daily lives and into which the young people position themselves. Moreover, together
with Juberg's (2011) concept of “tentative lives" in social work with young people at
risk of becoming marginalised, Mgrck (2007) and Holzman's (2006, 2009, 2013)
critical social psychological theories regarding action contexts, participation, learning
and transcending marginalisation are central to the exposure and analysis of the
elements in the young people's perceptions, reflexive positions and spheres of action
that emerge from their shifting between different reflexive positions.

The study describes a group of young people who, on the one hand, accept responsi-
bility and the expectations and requirements regarding active participation and
motivation to the extent that they take action and seek not only realistic but also
meaningful access to recognition and clarification of their capacity to learn and work
in action contexts that are incorporated into social practices within and beyond the
boundaries of the social welfare systems. On the other hand, this group disassociates
itself from individualisation of the challenges because their excuses for the challen-
ges piled up against them include not only their upbringing, the results of early
school life, socialisation, development and learning, but also a series of structural,
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social and personal events and circumstances in their adolescent and early adult
years. These events and circumstances have caused different kinds of ruptures in
their life and in their everyday life that in turn created education- and employment-
related challenges that have gone against the grain of dominant perceptions of
approaching education and employment. In their narratives, the young people
explain either that they were capable of tackling these in the past or that they
currently succeed in tackling them by using social practices other than those normally
perceived, required and controlled in social welfare systems. The young people tend
not to see their challenges as individualised but rather as associated with not being
able to identify with others' beliefs about them. They encounter others' beliefs when
they seek social support and in the welfare systems' perceptions of their challenges
and the solution to them.

The group's view of their challenges opens up to a productive approach to resources,
in which the young people's excuses and justifications for their challenges are
inseparable from their observations of their own reactions, i.e. how they act and
think in connection with tackling the challenges they face. In effect, with regard to
their resources, the young people confront the welfare systems' perception of their
challenges as challenges associated with poor socialisation, a lack of education and
risk-taking behaviour in tackling them.

With regard to their approach to overlapping action contexts that are incorporated
into different social practices both within and outside the social welfare systems, the
young people seek recognition and clarification of their capacities: what they are
capable of, what they wish to become capable of and how they can succeed in
becoming capable of the things they wish to become capable of. They fluctuate
between different reflexive positions: negotiation, autonomy, adaptation and
withdrawal. Within the social processes and communicative mechanisms, with which
these shifts of position are associated, the young people create reflexive room to
manoeuvre, in which they do not merely adapt to the dominant structural,
contextual and institutional perceptions, but also seek to influence (re)constructions
of perceptions of the issues and solutions as these unfold in the sphere, in which
social work is performed. In this respect, the young confront the processes in social
work of building relationships with this particular group of young people. The
building of such relationships relies to a great extent on the social worker's
cooperation with the young person and other professionals within the confines of the
dominant perceptions of issues and their resolution — and only to a lesser extent on
other social practices and on mobilising the young person's resources and his/her
capacity to act beyond a professional, educational and employment-related space
around the young person in question.
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A resource- and community-oriented perspective arises from the young people's
observations; a perspective that may confront and improve the potential for change
in social work in interaction with a group of young people on the margins of society's
educational and employment communities. This is a resource- and community-
oriented perspective that also confronts dominant perceptions of development and
learning, which focus on the product, results and effects as opposed to social and
cultural processes and communicative mechanisms that cut across the boundaries of
different social practices, contexts and institutional perceptions. The study offers no
specific recommendations. It is rather critical research that contributes to the
political, social and institutional debates regarding how we can create social change
for a group of young people in vulnerable and potentially marginalised positions in
relation to society's educational and employment communities. The study also
contributes to the debate about how the young people talk and engage, and about
their actions and thoughts in connection with tackling the challenges piled up against
them and how important these aspects are in interactions with the young people and
for the development of social programmes and social work on the front line of
education and employment policy.

13



Kapitel 1
Indledning og problemformulering

1.0 Introduktion

| dette indledende kapitel redeggres der i fgrste del af kapitlet for min inspiration og
motivation til dette studie. Derefter praesenteres studiets problemformulering og
undersggelsesspgrgsmal, centrale empiriske og teoretiske elementer i analyserne og
begrebsudviklingen. Der redeggres for studiets vidensbidrag og studiets medborger-
skabsperspektiv preesenteres. Kapitlet afsluttes med en gennemgang af afhand-
lingens kapitler.

1.1 Inspirationen, undersggelsesspgrgsmal
og vidensbidrag

Inspirationen til denne afhandling kommer fra mine 20 ar som praktiserende social-
arbejder og de forandringer, jeg gennem de 20 ar har oplevet i socialt arbejde med
en gruppe unge i udsatte positioner. En gruppe af unge med sociale og personlige
udfordringer ud over deres ledighed som gennem de sidste 10 — 15 ar bade er vokset
i antal og lever med en stgrre risiko for usikre ansaettelser i prekzere positioner,
arbejdslgshed, social marginalisering og udstgdelse end andre unge (Nielsen og
Dyreborg, 2015). En gruppe af unge hvis stemmer vi sjeldent hgrer i de sociale
uddannelses- og beskaeftigelsespolitiske debatter. Det er ikke dem, som raber hgjest
om betydningen af de betingelser, de tilbydes i handteringen af de sociale og
personlige udfordringer, som har traengt sig pa i deres liv. Og de velfaerdspolitiske
forandringer har gennem arene samtidig gjort det tiltagende vanskeligt for de unge
at fa indflydelse pa (re)konstruktionerne af de problem- og lgsningsforstaelser, der
former det sociale arbejde og de sociale indsatser omkring ungdomsarbejdslgshed og
udsathed. Indsatser som er praeget af sociale kategorier, diagnosticerede og
individualiserede forstaelser af de unges udfordringer, standardiserede Igsninger,
sanktioner og kontrol.

Min motivation til denne afhandling er séledes i al sin enkelhed at lade de unges
stemmer og betragtninger af den sociale situation, de befinder sig i, deres reaktioner,
begrundelser for og bedgmmelser af de udfordringer, der har traengt sig pa i forhold
til uddannelse og beskaeftigelse, det de gar og taenker i handteringen af udfordringer-
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ne, udfordre og informere socialt arbejde med denne gruppe af unge pa kanten af
samfundets uddannelses- og arbejdsfellesskaber.

I en tid hvor ungdomsarbejdslgsheden i drene efter finanskrisen i 2008 har vaeret
stigende ikke bare i Danmark men i hele Europa og har gjort det seerligt vanskeligt for
en gruppe af unge, der ud over arbejdslgshed ogsa keemper med forskellige andre
sociale og personlige udfordringer. En gruppe af unge som befinder sig i socialt
udsatte positioner pa kanten af samfundets uddannelses- og arbejdsfaellesskaber i
risiko for social marginalisering. En gruppe af unge, der samtidig bryder med tidligere
forstaelser af udsathed og ikke ngdvendigvis baerer pa en opvaekst, der traditionelt
forbindes med udsathed (Katznelson m.fl., 2015; Benjaminsen m.fl.2015).

Samtidig har @&ndringerne i de europaeiske nationalstaters velfaerdsforstaelser
(Torfing, 2004; Lorenz, 2005, 2006; Van Ewiijk, 2011) siden midten af 1980°erne
Igbende sat nye rammer for, hvordan ungdomsarbejdslgshed som faenomen forstas
og de politiske prioriteringer i handteringen af ungdomsarbejdslgsheden, de sociale
problemer og den risiko for social marginalisering, der kan veere forbundet med
ungdomsarbejdslgshed. Tidligere byggede den danske velfaerdsstats handtering af
ungdomsarbejdslgshed pa en steerk tiltro til velfaerdsplanlaegningen og det sociale
hjeelpeapparats forbyggende indsatser, hvor forskellige erhvervsintroducerende
projekter, stgttet beskaeftigelse, ekstraordinaere beskaftigelsesprojekter og revali-
dering realistisk og meningsfuldt skulle gge de ledige unges muligheder for et
ordineert job.

Tiltroen til forebyggelsesperspektivet i forhold til de sociale problemer og den risiko
for social marginalisering, som er forbundet med ungdomsarbejdslgsheden, kommer
under pres fra midten af 1980 erne, hvor arbejdslgsheden, risikoen for langtidsledig-
hed og udstgdning fra arbejdsmarkedet stiger. Og som fglge der af stigende udgifter
til bekeempelse af arbejdslgshed og social marginalisering. Torfing (2004) beskriver
forandringerne op gennem 1990 erne og ind i 00 erne som et stille sporskifte i vel-
feerdsstatens politiske forstaelser og prioriteringer. Forandringer som der i europaeisk
sammenhang har vaeret politisk konsensus omkring pa tveers af politiske partier
(Lorenz, 1993, 1999, 2001; Torfing, 2004, Konkolewsky, 2011; Van Ewijk, 2011).

Forandringer som i forhold til bekeempelse af ungdomsarbejdslgshed betgd, at det
ikke laengere handlede om at skabe ekstraordinaere muligheder i form af stgttet
beskaeftigelse og beskaftigelsesprojekter, der meningsfuldt kunne gge de unges
muligheder for at fa ordinser beskaeftigelse. Det handlede nu om at gge fleksibiliteten
pa arbejdsmarkedets udbudsside. De unge skal i aktivering. De skal “yde for at nyde”.
Kontanthjzelpen skal ikke vaere en badeferie men et incitament til at finde et job.
Afviser de unge tilbuddet, medfgrer det sanktioner i form af fradrag i kontanthjalpen
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ogsa for den mest udsatte gruppe af de arbejdslgse unge. Socialpolitikken matte vige
for beskzeftigelsespolitikken og uddannelsespolitikken.

Og i uddannelsespolitikken rettes den politiske opmaerksomhed allerede fra slut-
ningen af 1990°erne mod en "restgruppe” af unge i det danske samfund(Pless, 2009;
Bgggild, 2015). En gruppe af unge som ikke far sig en kompetencegivende ungdoms-
uddannelse. | forhold til den mest udsatte gruppe af unge @&ndrer uddannelsespoli-
tikken sig fra at have fokus pa gnsket om at skabe rum for personlige kompetencer
og personlig udvikling til et uddannelsesvalg, hvor de unge dirigeres i retning af
arbejdsmarkedets behov og fag, hvor fremtidsudsigterne er gode (Pless, 2009).

Men pa trods af en malrettet uddannelsespolitik stiger andelen af unge uden en
kompetencegivende uddannelse med 35.000 i perioden efter finanskrisen i 2008 og
frem til 2013 (Arbejderbevaegelsens Erhvervsrad, dec. 2014), og i januar 2014 traeder
kontanthjaelpsreformen i kraft. En kontanthjzelpsreform som szetter massivt ind med
krav om uddannelse ogsa til den mest udsatte gruppe af de arbejdslgse unge. En
gruppe af unge som udover ledighed og mangelfuld kompetencegivende uddannelse
ogsa har andre sociale og personlige udfordringer i deres hverdag. Det politiske mal
er, at 95 procent af en argang skal have en ordinaer ungdomsuddannelse, og 60
procent skal have en videregdende uddannelse (Regeringsgrundlaget, 2011).

Det sociale arbejde med kontanthjeelpsmodtagere forandrer sig samtidig fra en inklu-
derende helheds- og klientorienteret faglighed til en mere administrativ faglighed
(Baadsgaard m.fl., 2012, 2014) rettet mod selvforsgrgelse. Hvor det sociale arbejde
samtidig er praeget af kampe om, hvad sociale problemer og deres Igsninger egentlig
er (Caswell, 2005, 2006). Kampe mellem administrative og sanktionerende, inklude-
rende og patologiserende logikker (Ibid.). Og dele af det sociale arbejde traekker sig
tilbage i mere socialpaedagogiske, behandlingsorienterede og terapeutiske eller
coachende tilgange, (Lorenz, 2001; Van Ewijk, 2011) hvor opmaerksomheden rettes
mod de unges individuelle ressourcer i handteringen af de udfordringer, der har
traengt sig pa i adgangen til samfundets uddannelses- og arbejdsfeellesskaber.

Forskellige politiske, sociale og institutionelle forstaelser, diskurser, rationaler og
logikker praeger saledes det, de arbejdslgse unge mgder i deres hverdag og forsgg pa
at handtere den sociale situation de befinder sig i omkring uddannelse og beskaef-
tigelse. Og jeg er i denne afhandling optaget af, hvordan en gruppe af unge i udsatte
og potentielt marginaliserende positioner i forhold til samfundets uddannelses- og
arbejdsfaellesskaber responderer pa de forskellige politiske, sociale og institutionelle
forstaelser, forventninger og krav i forhold til uddannelse og beskzaftigelse ikke alene
i mgdet og interaktionen med det sociale arbejde men i deres hverdag og de forskel-
lige sociale praksisser, de orienterer sig mod i deres hverdag i det hele taget.
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Hvad taler de om hjemme ved kgkkenbordet, eller hvor de nu mgder andre menne-
sker i deres hverdag? Hvem taler de med, og hvad ggr de? Hvad taeenker de om det,
de gogr i forhold til uddannelse og beskaeftigelse? Og hvordan kan de unges respons,
det de gor og teenker i hverdagens forskellige situationer og interaktioner, udfordrer
og informerer forandringspotentialet i socialt arbejde med unge i udsatte positioner?

Afhandlingen former sig som et kvalitativt casestudie af en gruppe unge i udsatte
positioner. Det de unge g@r og taenker i handteringen af de udfordringer, der har
traengt sig pa i forhold til uddannelse og beskaeftigelse.

Undersggelsesspgrgsmal

| studiet arbejdes der med fglgende tre undersggelsesspgrgsmal:

1. Hvilke elementer kan der identificeres i de unges problemforstaelser, og hvilke
betydninger skaber de unge omkring de forskellige elementer i handteringen af
de udfordringer, som har traengt sig pa i deres liv i forhold til uddannelse og
beskeaeftigelse?

2. Hvordan positionerer de unge sig i deres orientering mod forskellige
handlesammenhaenge i handteringen af de udfordringer, der har treengt sig pa,
hvordan kan positionerne forklares og forstas, og hvilken betydning har de
forskellige positioner i de unges respons?

3. Hvordan kan de unges respons udfordre og informere forandringspotentialet i
socialt arbejde med unge i udsatte positioner pa den uddannelses- og
beskeaeftigelsespolitiske frontlinje?

Studiets analyser og begrebsudvikling er datastyret, og de unges narrativer fra hver-
dagens forskellige sociale praksisser, situationer og interaktioner star centralt i analy-
serne. Studiets anvendelse af narrativer placerer sig i en pragmatisk position mellem
det biografiske narrativ (Riessman, 2008; Gubrium og Holstein, 2009; Thomsen m.fl.,
2016) og korte narrativer (Eskelinen og Olesen, 2010; Olesen, 2016) i hverdagsinter-
aktioner. Hvor opmarksomheden bade rettes mod de unges refleksioner, betragt-
ninger og bedgmmelser af det, de ggr og taenker over tid i forhold til uddannelse og
beskaeftigelse, og de unges begrundelser for og bedgmmelser af deres reaktioner i
hverdagsinteraktioner. Hvor den analytiske opmaerksomhed i korte narrativer rettes
mod det maske upaagtede (Olesen, 2016) i de unges betragtninger af hverdagsinter-
aktioner i forskellige situationer.

Centralt i studierne af de unges narrativer star de unges “accounts” (Scott og Lyman,
1968) i form af betragtninger, begrundelser for og bedgmmelser af deres reaktioner
pa de udfordringer, der har treengt sig pa i forhold til uddannelse og beskaftigelse.

Og studiet henter saledes inspiration i etnometodologien (Have, 2004). En tolknings-
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ramme som ikke i sig selv straeber mod at bidrage med noget nyt om det sociale liv,
men at kaste lys over det liv, der allerede leves. De sammenhange der allerede
eksisterer mellem mennesker i en mangfoldighed af situationer og interaktioner i
hverdagslivet. Men hvor de unges betragtninger og betydningen af de unges betragt-
ninger i dette studie raekker ind i forandringspotentialet i det sociale arbejdes inter-
aktioner med en gruppe af unge i udsatte positioner og udover de unges hverdagsliv,
og de sammenhaenge de unge skaber i deres forstaelser og refleksive positioner.
Studiet straeber efter bade at skabe ny viden om det, de unge ggr og teenker i
handteringen af de udfordringer, der har traengt sig pa i forhold til uddannelse og
beskaeftigelse, og bidrage til kritiske diskussioner om forandringspotentialet i
handlingsrummet for det sociale arbejde.

Og analyserne af de empiriske observationer informeres samtidig af forskellige
teoretiske begreber, som det har vist sig nyttigt at rette blikket mod i udfoldelsen af
det afvigende i forhold til dominerende forstaelser af de unges udfordringer og
muligheder. Forfglge og fastholde (Ringg, 2016) det maske upaagtede (Olesen, 2016)
i de forskellige elementer, positioner, processer og mekanismer de unges betragt-
ninger. Hvor Jubergs (2011) begreb “tentative lives” eller forsigtige og forelgbige liv i
socialt arbejde med unge i potentielt udsatte positioner star centralt i udfoldelsen og
analyserne af variationerne i de unges fortzellinger, forstaelser og positioner. Et
positionsbegreb som i dette studie hentes hos Davies og Harrés (1990, 2014) og
anvendes i analyserne af de unges begrundelser for og bedgmmelser af deres
orientering mod handlesammenhaenge indlejret i sociale praksisser bade inden for og
uden for velfeerdssystemerne. Hvor de unge i betragtningerne af deres orientering
mod de forskellige handlesammenhaenge refleksivt positionerer sig selv.

Sammen med Juberg (2011) star Mgrck (2007) og Holzmans (2006, 2009, 2013) kritisk
socialpsykologiske praksisteorier om handlesammenhange, deltagelse, leering og
overskridelse af marginalisering centralt i udfoldelsen og analyserne af elementerne i
de unges forstaelser, refleksive positioner og de refleksive handlerum, der former sig
i de unges bevaegelser mellem forskellige refleksive positioner. Mgrck og Holzmans
praksisteorier har rgdder i en historisk dialektisk materialisme, hvor subjekternes
deltagelse i praksis vaegtes, og hvor overskridelse af marginalisering, udvikling og
leering begribes som sociale og kulturelle processer. En udviklings- og leeringsforsta-
else der adskiller sig fra en samfundsmaessig mere dominerende linezr og instru-
mentel forstaelse af leering, som effekter, resultater og produkter, der kan evalueres,
kvalificeres eller diskvalificeres. En udviklings- og leeringsforstdelse, hvor det person-
lige, det sociale og det kulturelle i de unges liv og hverdag, deres reaktioner og de
strukturelle betingelser for deres reaktioner ikke kan adskilles.

Studiet bidrager saledes med viden om, hvilke forstaelser en gruppe af unge i sam-
fundsmaessigt udsatte positioner skaber omkring de udfordringer, der har traengt sig
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pa i deres liv i forhold til uddannelse og beskaeftigelse. Hvad de g@r og teenker i
forskellige sociale praksisser, situationer og interaktioner i deres hverdagsliv i deres
sggen efter anerkendelse og afklaring af deres formaen og overskridelse af en poten-
tiel marginaliserende position i forhold til samfundets uddannelses- og arbejdsfaelles-
skaber. Viden om de unges reaktioner i handteringen af de udfordringer, der har
traengt sig pa og medet med de politiske, sociale og institutionelle forstaelser,
forventninger og krav i forhold til uddannelse og beskzftigelse.

Samtidig kontekstualiseres og konceptualiseres udviklingen i de velfaerdspolitiske
forstaelser af ungdomsarbejdslgshed og udsathed og det sociale arbejdes udvikling
inden for rammerne af disse forstaelser i en empirisk og teoretisk analyse af, hvordan
de unges respons, det de g@r og teenker i deres reaktioner pa de forstaelser, forvent-
ninger og krav, de mgder, kan udfordre og informere forandringspotentialet i socialt
arbejde med unge pa kanten af samfundets uddannelses- og arbejdsfeellesskaber.

Studiet bidrager ikke med konkrete anbefalinger, metoder, tilgange eller redskaber i
de sociale indsatser. Begrundelsen for dette er, at det aldrig har vaeret hensigten med
dette studie at presse de unges respons ind i bestemte institutionelle forstdelser i det
sociale arbejde pa den uddannelses- og beskaeftigelsespolitiske frontlinje. Men tvaert-
imod lade udfoldelsen af de unges betragtninger af det, de ggr og teenker i hverdags-
livets mange forskellige sociale praksisser, situationer og interaktioner i handteringen
af de udfordringer, der har traengt sig pa, abne op til nye perspektiver og forandrings-
potentialer i det sociale arbejde med denne gruppe af unge. Det betyder ikke, at de
unges videns bidrag ikke kan tilbyde konkrete anbefalinger i forhold til de domineren-
de institutionelle forstaelser. Det betyder blot, at det ligger udenfor intentionerne
med denne afhandling.

Der identificeres samtidig ikke et egentlig emancipatorisk element eller subjekt motiv
i forhold til social forandring i de unges betragtninger, der raekker udover forandring-
er i de unges eget hverdagsliv i forhold til uddannelse, beskaeftigelse og selvforsgr-
gelse. Men studiet udggr et kritisk vidensbidrag i de politiske, sociale og institutio-
nelle diskussioner af, hvordan vi kan skabe sociale forandringer for en gruppe af unge
i udsatte og potentielt marginaliserende positioner i forhold til samfundets uddannel-
ses- og arbejdsfzellesskaber. Og hvordan de unges stemme og deltagelse, det de gar
og teenker i handteringen af de udfordringer, der har traengt sig pa, veegtes i udvik-
lingen af de sociale indsatser og det sociale arbejde pa den uddannelses- og
beskaeftigelsespolitiske frontlinje.

Forskningsmaessigt placerer studiets medborgerskabsperspektiv sig mellem et kritisk-
konstruktivt forskningsperspektiv (Olesen m.fl., 2005) i socialt arbejde og den del af
ungdomsforskningen, som beskaftiger sig med udsatte unges hverdagsliv og betyd-
ningen af de samfundsmaessige betingelser i deres hverdagsliv, udvikling og lzering,
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transitioner og identitet, strategier og positioner i handteringen af de udfordringer,
der traenger sig pa (Katznelson, 2004; Pless, 2009; Nielsen og Dyreborg, 2015;
Katznelson m.fl., 2015; Ggrlich, 2016).

Studiet placerer sig samtidig i en tradition i socialt arbejde, der har rgdder tilbage til
Chicago Skolen, Jane Addams “community work” (Hviid Jacobsen og Pringle, 2008;
Petterson, 2009; Porsborg m.fl., 2013) og Fooks (2002, 2004) “radical social work”.
Begge tilgange knytter an til en kritisk samfundsteori, betragter det personlige, det
strukturelle og det politiske som uadskillelige og er engageret i friggrende former for
analyser og handling i socialt arbejde. Hvor studiet bidrager med nye perspektiver i
dialogerne om behovet for kritiske analyser i forskning og praksis i socialt arbejde
med unge pa kanten af samfundets uddannelses- og arbejdsfeellesskaber. lkke ud fra
et subjekt motiv i de unges betragtninger men ud fra analyserne af de unges betragt-
ninger, som de former sig i forstaelser, refleksive positioner og handlerum i de unges
sggen efter anerkendelse og afklaring af det, de formar og det, de gnsker at forma pa
tveers af handlesammenhange indlejret i forskellige sociale praksisser i deres hver-
dagsliv bade uden for og inden for velfaerdssystemerne. De unges deltagelse og
sggen efter en vis grad af kontrol og indflydelse pa de forestillinger og forstaelser af
udfordringer og muligheder, der skabes i de forskellige handlesammenhange. De
potentialer og kampe der analytisk identificeres i de unges respons generelt i de
unges hverdagsinteraktioner og specifikt i handlingsrummet for det sociale arbejde.

1.2 Afhandlingens kapitler

| kapitel 2 kontekstualiseres og konceptualiseres det, de unge mgder i de politiske,
sociale og institutionelle forstaelser omkring ungdomsarbejdslgshed som socialt
faenomen. Forstaelser der har en central betydning i handlingsrummet for det sociale
arbejde pa den uddannelses- og beskaeftigelsespolitiske frontlinje og de forstaelses-
konstruktioner, der former sig i de unges mgde med det sociale arbejde. Der rede-
gores for, hvordan de velfaerdspolitiske forstaelser og indsatser omkring ungdomsar-
bejdslgshed har udviklet sig, og hvad vi ved om unge, udsathed og socialt arbejde.
Der redeggres for studiets definition af udsathed og marginalisering, og hvordan
afhandlingens medborgerskabsperspektiv placerer sig mellem forskning i socialt
arbejde pa den beskaeftigelsespolitiske frontlinje og dele af ungdomsforskningen pa
den anden side. Et perspektiv der foldes yderligere ud i kapitel 3.

| kapitel 3 redeggres der for studiets genstandsfelt, og hvad der karakteriserer de
unge, som har deltaget i undersggelsen. Studiets medborgerskabsperspektiv i et
kritisk-konstruktivt forskningsperspektiv i socialt arbejde foldes yderligere ud, og
perspektivet relateres til Mgrchs (2010) handlingsteoretiske perspektiv i ungdoms-
forskningen. Der argumenteres for studiets eget forskningsperspektiv, som forbinder
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de to perspektiver i et forskningsperspektiv, hvor de unges reaktioner pa de sam-
fundsmaessige betingelser og individuelle forudsaetninger under disse betingelser
bliver central i forstdelsen af de unges reaktioner. Afslutningsvis redeggres der for
studiets erkendelsesteoretiske positioner og udfordringer omkring en bade
pragmatisk og kritisk tilgang til viden.

| kapitel 4 redeggres der for forskningsprocessen og studiets undersggelses- og
analysedesign. Adgangen til feltet, de overvejelser og udfordringer, der har vaeret
forbundet med denne proces. Der redeggres for anvendelsen af uformelle samtaler
og deltagende observationer, som det former sig i min tilstedeveerelse i feltet. Det
kvalitative forskningsinterviews narrative struktur og en pragmatisk position mellem
pa den ene side elementer af det lange biografiske interview og pa den anden side
korte narrativer i hverdagsinteraktioner. Afslutningsvis redeggres der for studiets
analysestrategi og overordnede etnometodologiske tolkningsramme, og der laegges
op til det, der kommer til at ske i kapitel 5.

| kapitel 5 redeggres der for kodningerne, kodningsprocesserne og de teoretiske
begreber, der hentes inspiration i omkring kodningerne og de fgrste tidlige analyser. |
anden del af kapitlet foldes disse begreber yderligere ud, og der redeggres for,
hvordan centrale begreber har inspireret og informeret analyserne af de unges
betragtninger af deres reaktioner som elementer og positioner i de unges respons pa
de politisk, sociale og institutionelle forstaelser, forventninger og krav de mgder i
hverdagens forskellige situation og interaktioner i forhold til uddannelse og
beskaeftigelse.

| kapitel 6 rettes blikket mod afhandlingens fgrste undersggelsesspgrgsmal; Hvilke
elementer kan der identificeres i de unges problemforstaelser, og hvilke betydninger
skaber de unge omkring de forskellige elementer i handteringen af de udfordringer,
som har traengt sig pa i deres liv i forhold til uddannelse og beskaeftigelse? | dette
kapitel analyseres centrale elementer i de unges problemforstaelser frem. Kapitlet
fglger interviewets narrative struktur i den forstand, at de unges fortaellinger
struktureres omkring en begyndelse, en midte og en slutning. Der identificeres
forskellige kategorier af begrundelser og bedgmmelser i de unges betragtninger af de
udfordringer, der har traengt sig pa i deres liv omkring uddannelse og beskaftigelse.
Hvor der i disse kategorier analyseres forskellige elementer frem og betydningen af
disse elementer i de unges begrundelser og bedgmmelser. Forskellige elementer og
betydninger som pa forskellig vis forbindes og varierer i de forstaelser, de unge
skaber omkring udfordringerne. Kapitlet afsluttes med en opsamling pa de elementer
og betydninger, som analyseres frem i de unges betragtninger.

Kapitel 7 retter blikket mod afhandlingens andet undersggelsesspgrgsmal; Hvordan
positionerer de unge sig i handteringen af de udfordringer, der har treengt sig pa,
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hvordan kan positionerne forklares og forstas, og hvilken betydning af de forskellige
positioner i de unges respons? | fgrste del af kapitlet analyseres de unges betragt-
ninger af de handlesammenhange, de orienterer sig mod i sociale praksisser bade
inden for og uden for velfaerdssystemerne. | anden del af kapitlet redeggres der fgrst
for de fire refleksive positioner, som analytisk identificeres i datamaterialet. Empirisk
traeder positionerne frem i deres blandingsformer, og det er szerligt blandingsformer-
ne og bevaegelserne, processerne og mekanismerne i de unges respons, den analy-
tiske opmaerksomhed rettes mod. Positionerne kan forklares og forstas som bade
produktive og prekaere positioner, og der zoomes i kapitlets sidste del i fgrste
omgang ind pa det foranderlige, det dynamiske og produktive i de unges respons og
afslutningsvis det prekaere, usikre og ambivalente i de unges reaktioner. Der samles
afslutningsvis op pa det, der i analyserne trader frem som centralt i de unges forspg
pa at handtere de udfordringer, der har traengt sig pa i forhold til uddannelse og
beskaeftigelse.

| kapitel 8 retter analyserne sig mod afhandlingens tredje undersggelsesspgrgsmal;
Hvordan kan de unges respons udfordre og informere forandringspotentialet i sociale
arbejde med unge i udsatte positioner pa den uddannelses- og beskaftigelsespoli-
tiske frontlinje? Der zoomes i dette kapitel ind pa det ressource- og feellesskabsorien-
terede perspektiver, som rejser sig i analyserne af de unges betragtninger, og hvor-
dan disse perspektiver udfordrer socialt arbejde inden for rammerne af de forstaelser
af ungdomsarbejdslgshed og udsathed som kontekstualiseres og konceptualiseres i
afhandlingens kapitel 2. Der redeggres i sidste del af kapitlet for de kampe, der er
indlejret i de unges reaktioner og servicesggning. Sociale kampe mellem det produk-
tive og det prekaere i de rationaler, som i analyserne af de unges respons foldes ud og
er styrende for de forestillinger og forstaelser, deres skabes omkring de udfordringer,
der har traengt sig pa i de unges liv, de muligheder og Igsningsforstaelser, der er til
radighed. Der samles afslutningsvis op pa kapitlets analyser.

I kapitel 9 samles tradene i de tre analysekapitlers konklusioner og de perspektiver i
socialt arbejde, der rejser sig i analyserne af de unges betragtninger af deres
reaktioner. | kapitlets anden del perspektiveres forandringspotentialet i de ressource-
og feellesskabsorienterede perspektiver, der rejser sig i analyserne. Der peges pa,
hvordan der i forsknings- og udviklingsprojekter forankret i det sociale arbejdes
praksis kan arbejdes videre med analyserne og omsatningen af disse perspektiver i
det sociale arbejdes praksis.
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Kapitel 2
Ungdomsarbejdslgshed, udsathed
og socialt arbejde

2.0 Introduktion

| dette kapitel redeggres der for, hvad vi ved om ungdomsarbejdslgshed, udsathed og
socialt arbejde. Der redeggres for, hvordan ungdomsarbejdslgshed og udsathed
blandt unge kan begribes inden for rammerne af &ndringerne i det moderne
samfunds velfaerdspolitiske forstaelser, indsatser og sociale arbejde siden ungdoms-
arbejdslgsheden i slutningen af 1970°erne og gennem 1980°erne, som faenomen for
alvor rammer den politiske dagsorden, og frem til den ungdomsarbejdslgshed, der
viser sig i kglvandet pa finanskrisen i 2008.

| fgrste del af kapitlet redeggres for, hvordan de velfaerdspolitiske forstaelser og
indsatser omkring ungdomsarbejdslgshed har udviklet sig. Et stille men markant
sporskifte (Torfing, 2004), som far substantiel betydning for de arbejdslgse unge og
det sociale arbejde med unge pa kanten af samfundet i potentielt marginaliserende
positioner.

I anden del af kapitlet tages der livtag med, hvad vi ved om unge, udsathed og socialt
arbejde. Socialt arbejde med unge i udsatte positioner pa den uddannelses- og
beskaeftigelsespolitiske frontlinje kontekstualiseres og konceptualiseres. Der
redeggres for, hvordan unge og udsathed traditionelt forstas i praksis og forskning i
socialt arbejde, og hvordan disse forstaelser og en forskningsmaessig konsensus
omkring betydningen af de unges sociogkonomiske baggrund udfordres af den del af
ungdomsforskningen (Katznelson, 2004; Jensen og Jensen, 2005; Pless, 2009; Katz-
nelson m.fl. 2015), der tager form op gennem 00’erne, og som i 2015 understgttes af
en registerbaseret SFl undersggelse (Benjaminsen m.fl., 2015) om familiebaggrund og
social marginalisering i Danmark. En undersggelse som konkluderer, at gruppen af
udsatte unge er en meget heterogen gruppe, og at begrebet “social arv” indeholder
en automatik, der ikke holder i virkeligheden.

| denne del af kapitlet redeggres der ogsa for studiets definition af udsathed og
marginalisering, og hvordan afhandlingens undersggelse placerer sig mellem
forskning i socialt arbejde pa den beskzeftigelsespolitiske frontlinje pa den ene side
og dele af ungdomsforskningen pa den anden side i et medborgerskabsperspektiv,
der foldes yderligere ud i kapitel 3.
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2.1 Ungdomsarbejdslgshed og udviklingen
i de velfaerdspolitiske indsatser

Den gkonomiske krise i slutningen af 1970°erne og i starten af 1980°erne var i Europa
starten pa en grundlaeggende forandring af den industrielle produktion og arbejds-
markedet. Forandringer som generelt skabte arbejdslgshed i hele Europa. Efter-
spgrgslen pa ukvalificeret arbejdskraft faldt og gjorde det szerligt vanskeligt for unge
at komme ind pa arbejdsmarkedet. Og ungdoms- arbejdslgshed har siden veeret et
hgjt prioriteret samfundsproblem, fordi det udover et forsgrgelsesproblem gger de
unges risiko for andre sociale problemer, marginalisering og udstgdelse fra
arbejdsmarkedet.

De unge risikere pga. mangelfulde kvalifikationer og arbejdsmarkedserfaring at
komme til at sta bagerst i ledighedskgen og far saledes heller ikke mulighed for at fa
adgang til de formelle kvalifikationer, faerdigheder og kompetencer, som pa sigt skal
kvalificere dem til selvforsgrgelse ved en stabil tilknytning til arbejdsmarkedet. Og
der har siden 1970 erne veeret skiftende politiske diskurser i de social- og arbejds-
markedspolitiske initiativer, som skulle forebygge og afhjalpe bade ledigheden
blandt de unge og de sociale problemer, der kan veere forbundet med arbejdslgshed.

Det centrale i velfaerds planlaegningen op gennem 1970°ernes handtering af en
stigende ungdomsarbejdslgshed var en staerk tiltro til udbygningen af det sociale
hjeelpeapparat og iveerksaettelsen af tidlige forebyggende indsatser. Forskellige
erhvervsintroducerende projekter, stgttet beskaeftigelse og ekstraordinaere
beskaeftigelsesprojekter skulle meningsfuldt og uden at vaere konkurrence-
forvridende gge de ledige unges muligheder for et ordinzert job og sikre, at en hel
generation af unge ikke blev tabt pa gulvet.

Velfzerds planlaegningen og tiltroen til forebyggelses perspektivet i forhold til sociale
problemer og risici forbundet med ungdomsarbejdslgshed kommer under pres fra
midten af 1980°erne som en konsekvens af en generel stigende arbejdslgshed,
tiltagende langtidsledighed med risiko for udstgdning fra arbejdsmarkedet og deraf
fglgende stigende udgifter til bekaeempelse af arbejdslgshed og social marginalisering.

Det handlede ikke leengere om alene at skabe ekstraordinaere muligheder i form af
beskaeftigelsesprojekter og jobs, der meningsfuldt kunne gge de lediges chancer for
ordinaere jobs, men om at gge fleksibiliteten pa arbejdsmarkedets udbudsside. Og i
forhold til de ledige unge sker skiftet til en mere aktiverings-, udbuds- og konkurren-
ceorienteret indsats pa kontanthjeelpsomradet med vedtagelsen af Ungdomspakken i
1989, hvor der indfgres en szerlig ungdomsydelse. Hvilket betgd, at de velfungerende
ledige unge skulle “yde for at nyde” eller ud af kontanthjaelpssystemet. De skulle
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have et tilbud om aktivering i op til fem maneder og en fast lav ydelse. Afviste de
tilbuddet om aktivering, medfgrte det fradrag i kontanthjzelpen (Torfing, 2004).

Der vedtages sammen med Ungdomspakken en ny lov om kommunal beskaftigelses-
indsats, som gav kommunerne mulighed for at aktivere saerligt udsatte grupper, og
der etableres rundt omkring i kommunerne forskellige aktiveringsprojekter for
seerligt udsatte unge, som ikke sk@nnes at kunne deltage i det almindelige
aktiveringskrav (Torfing, 2004).

For gruppen af udsatte unge andrer kravene sig i 1998, hvor lov om aktiv
socialpolitik vedtages, og aktiveringsforpligtigelsen udvides, sa alle kontanthjzelps-
modtagere skal aktiveres ogsa de mere udsatte grupper, som udover ledighed
skgnnes at have andre sociale problemer. De politiske intentioner og debatten
generelt om formalet med aktiveringen pendulerer i disse ar mellem gnsket om at
opkvalificere de unge, som pga. sociale og personlige problemer ud over deres
ledighed havde behov for opkvalificering, og skraeemme de unge vaek, som godt kunne
klare sig uden hjzelp og ikke skulle “holde ferie” pa kontanthjeelp.

| forhold til den mest udsatte gruppe af ledige unge kommer der fra slutningen af
1990°erne en spirende politiske opmaerksomhed omkring en “restgruppe” (Pless,
2009; Bgggild Christensen, 2015). En gruppe af unge som ikke havde faet sig en
kompetencegivende ungdomsuddannelse. Det viser sig nemlig, at alt for mange af de
mest udsatte unge pa trods af forskellige sociale tiltag opgiver at gennemfgre en
ungdomsuddannelse (Pless, 2009). De har vanskeligt ved at ggre uddannelse rigtigt
og bliver samtidig mgdt af et arbejdsmarked og et aktiveringssystem, hvor der ikke er
brug for dem, og hvor man heller ikke ser sig i stand til at rumme dem i forskellige
former for ekstraordinaere beskaeftigelsesprojekter, der kunne kvalificere de unge til
ordinzere jobs og selvforsgrgelse (Katznelson, 2004).

Pless (2009) betoner i sin afhandling om udsatte unges vej i uddannelsessystemet,
hvordan uddannelsespolitikken a&ndrer sig fra i 1990°erne at have fokus pa gnsket
om at skabe rum for personlige kompetencer og personlig udvikling omkring en
rummelighed og individuelle muligheder og frem til den aktuelle uddannelsespolitik,
hvor uddannelsesvalget dirigeres i retning af arbejdsmarkedets behov og fag, hvor
fremtidsudsigterne er gode (Pless, 2009: 14).

Evalueringer (Nielsen, 2003) fra saerlige indsatser malrettet de meste udsatte unge
viser, at det pa trods af oplevelsen af muligheder, handlerum og brud pa gamle, og i
forhold til uddannelse og beskzeftigelse, uhensigtsmaessige sociale og personlige
betingelseshandteringer, for mange unge er vanskeligt at identificere rammerne for
nye handlemuligheder i forhold til realistiske indkoblinger pa uddannelses- og
arbejdsfallesskaberne.
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Denne udvikling skal ses i sammenhang med, at aktiveringsindsatserne i stigende
omfang kobles til arbejdskraftens fleksibilitet og udbud i en malrettet kvalificering af
de unge i forhold til arbejdsgivernes efterspgrgsel. Og der introduceres gradvist
styringsteknologier og instrumenter, der i de sociale-, uddannelses- og beskaftigel-
sespolitiske indsatser skal sikre en bedre samfundsmaessig interaktionsproces mellem
ledige unge og samfundet. Det forventes i hgjere og hgjere grad, at de unge indgar i
denne interaktionsproces gennem en individuel reflekterende risikohandtering
omkring udfordringer og muligheder og en spgen efter personlig velfaerd i en
sammenhzangende plan for deres uddannelses- og arbejdsliv (Konkowlewsky, 2011).
Hvor midlet er en styrkelse af den unges ressourcer, sa den enkelte unge bevidst kan
tage kontrol over eget liv og handtere de risici, der er forbundet med et foranderligt
uddannelses- og arbejdsliv.

Substantielle forandringer i det sociale arbejdes praksis

Nye sagsbehandlingsmetoder far afggrende betydning for, hvad der kan tales om,
hvad og hvordan der kan handles pa de unges ledighed, sociale problemer,
udfordringer og objektive muligheder. Arbejdsevnemetodens (2001) standardiserede
metode i forhold til bade ledige og syge borgere bliver substantielt det, der forandrer
det sociale arbejdes praksis. Fokus i samtalerne med de ledige unge skulle fremover
veere pa udvikling af ressourcer og muligheder malrettet arbejdsmarkedets behov for
arbejdskraft. Der skulle ggres op med det, der blev kaldt erhvervsevnevurderingernes
"elendighedens teater”, hvor opmarksomheden i hgjere grad var pa begraensninger.
Vurderinger, som trak alt for mange penge ud af statskassen og sendte alt for mange
alt unge mennesker pa fgrtidspension. En dialogguide skulle sikre de ngdvendige
oplysninger med henblik pa kategorisering og match i forhold til de unges arbejds-
markedspotentiale, og sagsbehandleren skulle have fokus pa ressourceudvikling.

Ressourceudviklings tilgangen og kategoriseringerne viste sig produktive i den
forstand, at tilgangen og kategorierne stimulere szerlige personlige og faglige
kompetencer hos den enkelte, og lader til dels andre mere problematiske eller for et
arbejdsmarkedsperspektiv umiddelbart irrelevante forhold forblive i skyggen (Caswell
m.fl., 2010). Eksempelvis var det i dialogguiden uhgrt at inddrage en kompliceret
opvakst, familiesituationen eller andre netvaerk og faellesskaber i den samlede
vurdering af de unges uddannelses- og beskaeftigelsessituation, udfordringer og
muligheder. Kategoriseringerne reducerer sa at sige kompleksiteten i det enkelte
menneskes levede liv, hvor det sarlige og individuelle i et menneskes livssituation
forsvinder i administrative problem kategorier (lbid.).

Der har gennem de sidste 15 ar vaeret skiftende kategoriseringer i beskaeftigelses-
indsatsen. | forhold til ledige unge vedtages der i 2013 en kontanthjaelpsreform, hvor
kategoriseringerne afspejler en markant aendring i det politiske fokus fra aktivering til
uddannelse. For selvom uddannelse siden den politiske opmarksomhed pa “rest-
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gruppen” i slutningen af 1990°erne har veeret et hgjt prioriteret element i bekaem-
pelsen af ungdomsarbejdslgshed, sa viser det sig, at der fortsat er et stigende antal
unge, som ikke gennemfgrer en ungdomsuddannelse. Og andelen af unge som
hverken er i beskaftigelse eller i gang med en uddannelse stiger i kglvandet pa den
gkonomiske krise i 2008.

| perioden 2008 — 2013 stiger andelen af unge uden uddannelse med 35.000. | 2013
er 17 pct. af unge eller hver sjette ung i alderen 18 — 29 ar hverken i beskaftigelse
eller i gang med en uddannelse (Arbejderbevaegelsens Erhvervsrad, dec. 2014). Og
udover at en gruppe unge har vanskeligt ved at ggre uddannelse rigtigt og fa adgang
til arbejdsmarkedet (Katznelson, 2004; Pless, 2009), sa viser det sig ogsa, at en
gruppe unge kontanthjalpsmodtagere pa trods af en eller flere kompetencegivende
ungdomsuddannelser har vanskeligt ved at fa adgang til arbejdsmarkedet, fa en
praktikplads, komme i gang med eller gennemfgre en videregdende uddannelse
(Katznelson, 2015).

Disse gruppers adgang til uddannelse prioriteres politisk hgjt, og kontanthjaelps-
reformen, som traeder i kraft januar 2014, saetter massivt ind med krav om
uddannelse ogsa til den mest udsatte gruppe af de ledige unge. Unge som ud over
ledighed har andre sociale og personlige udfordringer, der ggr det vanskeligt for dem
at koble sig pa uddannelse eller beskzeftigelse. Kontanthjaelpen afskaffes for ledige
unge under 30 ar og erstattes af en lavere uddannelseshjzlp, der sidestilles med
Statens Uddannelsesstgtte. Det politiske mal er, at 95 pct. af en argang skal have en
ungdomsuddannelse og 60 pct. skal have en videregdende uddannelse i 2020
(Regeringsgrundlaget, 2011: 12).

Alle ikke-forsikrede unge under 30 ar kategoriseres nu som enten jobparat,
uddannelsesparat eller aktivitetsparat, og de uddannelsesparate og aktivitetsparate
far et uddannelsespalaeg. Tanken bag reformen er, at de uddannelsesparate
umiddelbart eller efter en kortere forberedende indsats kan pabegynde en ordinaer
uddannelse og overga til Statens Uddannelsesstgtte. De abenlyst uddannelsesparate
vil frem til pdbegyndelse af uddannelse blive tilbudt et nyttejob. Afviser de det, kan
de ikke modtage uddannelsesydelsen frem til studiestart. De aktivitetsparate har
forskellige typer af personlige og sociale udfordringer og kan ikke umiddelbart
begynde pa en uddannelse uden en social indsats. Malet for de aktivitetsparate er
uddannelse, men vejen til uddannelse er lengere. Den unge tilknyttes en koordi-
nerende sagsbehandler, der far et saerligt ansvar for “en handholdt” og tveerfagligt
koordineret indsats bestaende af forskellige sociale stgtte- og behandlingstilbud,
kurser, uddannelsesbesgg og praktikforlgb, og de aktivitetsparate unge har i denne
proces ret til en social mentor (Aftale om kontanthjaelpsreform, 2013).
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Elementer i kontanthjalpsreformens detail- og procesregulerede indsatser, som er
eksempler pa de specifikke humankapitalmodeller (Konkowlewsky, 2011), som siden
Arbejdsevnemetodens (2001) vedtagelse er blevet en integreret del af de sociale
uddannelses- og beskaftigelsespolitiske indsatser. Humankapitalmodeller som ud fra
et holistisk arbejdslivskoncept (Konkowlewsky, 2011) skal sikre en bedre integration
mellem de unges livs-, og arbejdsplan og de velfaerdspolitiske interesser, hvor fokus
er pa rettidige, tveerfaglige, parallelle og koordinerede indsatser malrettet
uddannelse, beskaeftigelse og selvforsgrgelse.

Der er samtidig gennem en arraekke bade sket en reduktion af de offentlige ydelser til
unge med den begrundelse at flere unge kontanthjaelpsmodtagere skal sidestilles
med unge pa Statens Uddannelsesstgtte, og der er sket en gradvis skaerpelse af
radigheds- og sanktionsreglerne, herunder definitionen af hvad ledige kontanthjzelps-
og uddannelseshjalpsmodtagere skal sta til radighed for. Centralt i radigheds-,
aktiverings- og uddannelseskravet er en trussels- og motivationseffekt, der bygger pa
en incitamentsforstaelse af sanktionsrisikoen, aktiverings- og uddannelseskravet.
Hvor udsigten til potentielle sanktioner ved udeblivelse skal fa den ledige til selv at
finde job eller alternativer til offentlig forsgrgelse (Caswell, 2011).

Et stille men markant sporskifte

Forandringerne fra starten af 1980°erne markerede et stille men markant sporskifte
(Torfing, 2004) i den dominerende gkonomiske diskurs i socialt arbejde. Den politiske
diskurs i velfaerds planlaegningen havde frem til starten af 1980 erne lagt vaegt pa
forholdsvis genergse og rettighedsbaserede forsgrgelsesydelse finansieret gennem
solidariske skatter og socialisering af risici. Formalet havde veeret at sikre et rimeligt
leveniveau og mulighed for reproduktion af arbejdskraften gennem deltagelse i
masseforbruget. Z£ndringerne fra starten af 1980 erne er inspireret af en
strukturpolitik, hvor socialpolitikken underordnes gkonomiske krav om stgrre
arbejdsmarkedsfleksibilitet.

Arbejdsudbuddet skal ggres sa stort som muligt. Et stort arbejdsudbud opfattes som
en sikring af hgj beskaeftigelse, og hensigten er at understgtte en god fordeling af
arbejdskraften gennem matchning mellem arbejdskraftens kvalifikationer pa udbuds-
siden og arbejdsmarkedets efterspgrgselsside. Formalet er at sikre effektivitet pa
arbejdsmarkedet gennem bedre arbejdsmarkedsintegration, lavere offentlige
udgifter til forsgrgelse og et mere konkurrencedygtigt samfund. Skiftet markerer ogsa
en praecisering af borgerens forpligtigelser overfor samfundet generelt og en hgjere
grad af individualisering af de risici, der er forbundet med en social begivenhed
(Tofing, 2004).

Konkolewskys (2011) analyser viser, at velfaerd i det nordiske arbejdsdemokrati i
stigende grad defineres som det enkelte menneskes egne evner til aktivt at
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kontrollere et hverdags- og arbejdsliv, handtere risici og forebygge sociale problemer.
Det er styrkelsen af den enkeltes ressourcer og erkendelse, der i det aktiverende
samfund udger legitimerings grundlaget for et bredt spekter af uddannelses- og
aktiveringstiltag, med det formal at skabe holdningseaendringer i en integreret,
dynamisk og aktiverende effekt spiral med forventning om en samfundsmaessig
interaktionsproces gennem positiv tilbagevirkning pa arbejdsmarkedet og de
offentlige udgifter (Konkolewsky, 2011: 146).

Rationalet bag velfeerdsstaten er ikke laengere “de-kommodificering” af borgeren
(Esping-Andersen, 1990), defineret som forsgrgelsesordninger, der sikre borgerens
leveniveau uafhaengigt af deres succes pa arbejdsmarkedet, men i hgjere grad en "re-
kommodificering”, hvor borgerens selvforsgrgelse betones gennem arbejdsmarkeds-
deltagelse. Det centrale spgrgsmal er ikke laengere, hvordan man sikrer, at folk uden
gkonomisk afsavn kan ga ind og ud af arbejdsmarkedet (welfare), men snarere,
hvordan man indretter velfaerdssystemerne, sa de ledige hurtigst muligt bliver i stand
til at vende tilbage til arbejdsmarkedet og blive der (workfare) (Torfing, 2004 : 29).

En neo-liberal transformation, hvor arbejdet er blevet hjgrnestenen i samfundets og
individets reproduktioner, og hvor velfaerdssamfundets sociale ansvarlighed i
stigende omfang er blevet overfgrt til markedet, civilsamfundet og den enkelte. En
udvikling der har vaeret opbakning til pa tvaers af de europaeiske nationer og
grundlaeggende ideologiske forskelle (Lorenz, 2001; van Ewijk, 2010; Konkowlewsky,
2011), men som samtidig grundleeggende udfordrer velfaerdsstatens solidaritets-
projekt, det sociale mandat og kontrakten med velfaerdsstatens sociale arbejde
(Lorenz, 1993, 1999, 2005).

Begrundelserne for denne transformation skal findes i globaliseringens gkonomiske
forandringer og behovet for en modernisering af arbejdskraften bade kvantitativt og
kvalitativt for at sikre vaekst og konkurrencedygtighed pa det globale marked. |
europaisk sammenhaeng har det betydet, at arbejdet star centralt i etableringen af
velferd og baeredygtighed i samfundet. Baeredygtigheden i samfundet sikres ud fra
troen pa gkonomisk vaekst, samfundsmaessig integration og deltagelse etableret
gennem arbejdsmarkedstilknytning.

Siden den gkonomiske krise i 1970 erne er Danmark og den nordiske velfaerdsmodel i
international sammenhaeng blevet opfattet som en moderne, dynamisk og hgj
effektiv (Konkowlewsky, 2011) social velferdsmodel i forggelsen af effekten af de
sociale- og velfaerdsstatslige strategier og indsatser i vaekst og velfaerds produktionen
og sikringen af den samfundsmaessige baeredygtighed (Konkowlewsky, 2011: 146).
Danmark har veeret karakteriseret ved hgj grad af fleksibilitet pa arbejdsmarkedet og
en i international sammenhang markant lav ungdomsarbejdslgshed (Bgggild
Christensen, 2015). Men det billede &ndrer sig efter finanskrisen i 2008, hvor
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ungdomsarbejdslgsheden stiger kraftigt i hele Europa ogsa i Danmark om end ikke sa
voldsomt som i andre lande.

I marts 2013 var der 5,7 mio. unge arbejdslgse i EU, og ungdomsarbejdslgsheden i EU
var pa 23,5 pct. (Europa Kommissionen, 2013). | Danmark er den politiske respons pa
denne udvikling, og den om end i europaeisk sammenhange moderat stigende
ungdomsarbejdslgs, en malsaetning om ordinaer uddannelse til alle unge i trdd med
de europaiske politiske intentioner om at sikre vaekst gennem bade kvalificering og
kvantificering af udbuddet af arbejdskraft.

Samtidig begynder de sociale organisationer at reagere pa en raekke negative kon-
sekvenser af bade reducerede offentlige ydelser til unge og incitamentsforstaelsen,
trussels- og motivationseffekten. Socialforskningsinstituttets hjemlgsetzelling viser
bl.a., at antallet af hjemlgse unge i alderen 18 — 24 ar stiger med 80 pct. i perioden
2008 — 2013. Og de sociale organisationer ser efter finanskrisen et stigende antal
unge i deres varmestuer og pa deres herberger. Radet for Socialt Udsatte (2013)
peger pa, at de lave ydelser, incitamentsstrukturen, et uddannelsessystem og
arbejdsmarked, der har vanskeligt ved at modtage en gruppe af unge med komplekse
sociale og personlige udfordringer ud over ledighed, har presset nogle af de mest
udsatte unge ud i fattigdom og kompliceret deres sociale problemer. Kirkens Kors-
hzers sociale arbejde vurderer ud fra deres mgde med denne gruppe unge, at de ikke
ngdvendigvis keemper med problemer, der kraever langvarig behandling eller
indleeggelse men en raekke personlige og sociale udfordringer, som alligevel pavirker
deres muligheder i det hele taget (Christiansen, 2014).

Udover en stigning i antallet af hjemlgse unge er der i perioden 2001 — 2011 ogsa
sket en stigning pa 145 pct. i antallet af unge i alderen 18 — 24 ar, som er pa
antidepressiv medicin (Statens Serum Institut, 2012 i Katznelson, m.fl., 2015: 11).
Ogsa antallet af unge i medicinsk behandling for ADHD er steget kraftigt. Saerligt
blandt maend — ca. 70 pct. maend og 30 pct. kvinder - i alderen 20 — 29 ar er der sket
en stigning pa 5000 pct. fra ar 2000 til 2009 (Statens Serum Institut, 2010 i Katznelson
m.fl., 2015: 11). 1 2011 var der blandt unge 18 — 29 arige over 3000 i stofmisbrugs-
behandling i Danmark (Radet for Socialt Udsatte, 2013). Det svarer til en stigning pa
ca. 25 pct. siden 2008 (Katznelson m.fl., 2015: 11). Og andelen af straffede blandt de
18 — 30 arige, der modtager en social ydelse og har en sindslidelse udgjorde 11,6 pct.
i 2011, mens andelen af de 18 — 64 arige udgjorde 7,45 pct. Hvilket svarer til, at der er
ca. 55 pct. flere straffede blandt de unge end blandt hele befolkningen (Katznelson
m.fl., 2015: 12). Det er denne situation de sociale organisationer og Radet for Socialt
Udsatte reagerer pa op til kontanthjselpsreformen i 2014.
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2.2 Unge, udsathed og socialt arbejde

| socialt arbejde forbindes udsathed blandt unge traditionelt ikke alene med
ungdomsarbejdslgshed, men med unge, som samtidig kommer fra socialt belastede
opvaekstvilkar forbundet med foraldres mangelfuld uddannelse, langvarig
arbejdslgshed, misbrug, psykisk sygdom, vold og overgreb. Hvor de unges liv er
praeget af socialpaedagogiske indsatser i hjemmet eller anbringelser uden for
hjemmet, eftervaern, psykiatriske diagnoser, kriminalitet og mangelfuldt socialt
netveerk i de unges mobilisering af personlige og sociale kompetencer.

Det sociale arbejde i denne sammenhaeng knytter sig til “case-work” traditionens
(Petterson, 2009; Porsborg, m.fl., 2013) individ- og familieorienterede perspektiver,
som bygger pa en bestemt systematik, hvor problemet beskrives, socialt diagnosti-
ceres og behandles. En tradition som har rgdder i et psykoanalytisk perspektiv
(Petterson, 2009; Payne, 2005; Hutchinson og Oltedal, 2006; Porsborg m.fl., 2013),
hvor det er den unges personlige udvikling og personlighed opmaerksomheden rettes
mod, og i mindre grad de sociale, kontekstuelle og strukturelle betingelser de unge
og den unges familie lever under og mgder i handteringen af de udfordringer, der har
traengt sig pa.

“Case-work” traditionen er en central tilgang i socialt arbejde pa den uddannelses- og
beskaeftigelsespolitiske frontlinje, hvor der samtidig keempes om, hvad sociale
problemer og socialt arbejde overhovedet er for en stgrrelse (Caswell, 2006). Det
sociale arbejdes praksis praeges af forskellige logikker, som ggr sig geeldende i disse
mere eller mindre eksplicitte kampe (lbid.: 36). Pa den ene side forvaltnings
orienterede, bureaukratiske og sanktionerende logikker (Caswell, 2005, 2006), som
bade afspejler det sociale arbejdes fokus pa regler og administrative logikker, hvor
det handler om administrativt at behandle sagerne sa korrekt som muligt, og hvor
indsatsen afggres af koblingen mellem de sociale diagnosticeringer, klientkategorier
og indsatsmuligheder (Caswell, 2006 : 41). Samtidig afspejler det sanktionerende
element i det sociale arbejde udviklingen i de velfaerdspolitiske indsatser som
beskrevet tidligere i dette kapitel.

Pa den anden side mere professionsorienterede bade patologiserende og
inklusionsorienterede logikker (Caswell, 2005, 2006). Den sociale diagnosticering og
afklaringen af den unges problemkompleks star centralt i begge logikker, som i en
“case-work” tradition udspringer af et individorienteret perspektiv, hvor opmaerk-
somheden rettes mod klientens begraensninger. Men hvor den inklusionsorienterede
praksislogik samtidig i hgjere grad end den patologiserende logik orienterer sig mod
et levevilkars perspektiv, hvor klientens eget perspektiv inddrages, og hvor klientens
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perspektiv og velfaerds indsatsernes perspektiver ikke udelukker hinanden men ses
som hinandens forudsatninger (Caswell, 2006: 42).

Samtidig adskiller logikkerne sig ved, at den patologiserende logik har et stemplende
perspektiv. Og fokus i forhold til de unge pa uddannelses- og beskaeftigelsesomradet
vil typisk vaere pa vilje og motivation (Caswell, 2006) i forhold til pa forhdand konstrue-
rede Igsningsforstaelser og indsatsmuligheder. Hvor den inklusionsorienterede logik
er mere helhedsorienteret og faciliterende og forsgger at veere lydhgr over for den
unges behov og leve op til et ideal om at skraeddersy indsatsen (lbid.: 42) til den
enkelte unge. Tilgangen i en helheds- og inklusionsorienteret praksislogik henter
inspiration i et humanistisk- interaktionistisk perspektiv i socialt arbejde (Payne,
2005; Huthinson og Oltedal, 2006), som netop betoner mgdet og interaktionen
mellem den unges eget perspektiv, socialarbejderens og velfaerds indsatsernes
perspektiv i forstaelseskonstruktionerne.

Forstaelseskonstruktioner former det sociale arbejde og traader empirisk frem i
socialt arbejde som diagnoser, kategoriseringer, diskurser og politiske dagsordner,
bestemmelser i lovgivningen, behandlingsformer, metoder, perspektiver, logikker og
rationaler. Forskellige forstaelseskonstruktioner betragter og opfatter forskellige
forhold, vilkar og omstaendigheder i samfundet og den enkelte unges eller en gruppe
af unges liv og lader andre forhold, vilkar og omstaendigheder ligge uden for deres
betragtninger og bedgmmelser. Forstaelseskonstruktioner forekommer pa alle
niveauer; individuelle og personlige forstaelser, faglige og professionelle forstaelser,
organisatoriske og institutionelle forstaelser, politiske og samfundsmaessige
forstaelser. De kan vaere implicitte og tavse (Uden For Nummer, 29/2014: 3), men
ligegyldige er de ikke. De er bestemmende for det, der i det sociale arbejde betragtes
som sociale problemer og Igsningen af de sociale problemer.

Samtidig med, at der i en inkluderende praksislogik i mgdet med de unge hentes
inspiration i et humanistisk-interaktionistisk perspektiv, eksisterer der side om side
med denne logik en dominerende individ- og familiepsykologisk diskurs (Healy, 2009)
i det sociale arbejde. En diskurs som har vundet over de socialpsykologiske og
sociologiske diskurser (Ibid.) i en kontrovers om arsagerne til og mulighedsbetingel-
serne for bgrn og unges socialisering og udvikling. En individ- og familiepsykologisk
diskurs som er blevet et magtfuldt perspektiv i socialt arbejde (Egelund, 1997; Nissen,
2005, 2011) funderet i “case-work” traditionens problemfokus. En individ- og
familiepsykologisk diskurs som pa forskellig vis slar igennem i forskellige individ-,
familie-og integrationsorienteret perspektiver i det sociale arbejdes praksis med bgrn
og unge langt ind i de unges tidlige voksenliv.

Et individorienteret perspektiv hvor de unges udfordringer og adfzaerd i handteringen
af udfordringerne kategoriseres som utilpasset, inkompetence og brist i de unges
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personlighed. Problemer der skal Igses med en strategi rettet mod individet (Glavind
Bo, 2011 : 97). Der kan i det individorienterede perspektiv identificeres en patologi-
serende logik (Caswell, 2005, 2006) i det sociale arbejde, som det former sig pa den
uddannelses- og beskaftigelsespolitiske frontlinje, hvor fokus i det sociale arbejde
med unge vil veere pa den unges vilje og motivation.

Det familieorienterede perspektiv bygger pa en klassisk socialiseringsteori og den
opfattelse, at den primaere og afggrende socialisering foregar i familien. | dette
perspektiv fritages andre sociale og kulturelle kontekster, institutioner og strukturer
for ansvar i forhold til den unges praegning og socialisering, i det foraldrene opfattes
som de helt afggrende socialiseringsagenter. De unges liv, trivsel og personlighed
konstrueres med stor selvfglgelighed som familiens ansvar (Glavind Bo, 2011; Nissen,
2004, 2011).

Familierationalet indtager i Glavind Bos analyser (2011) en doxa-lignende position,
hvor individualiseringsrationalet og familiariseringsrationalet gar hand i hand, og
hvor de unges adfzerd bliver et spgrgsmal om foraeldrenes praegning og socialiserin-
gen i famillien. Det er ikke den marginaliserings truede ung, men familien som
problematiseres. Kgber den unge ikke denne praeemis og underlaegger sig familie-
rationalet, er det i et individualiseret perspektiv udtryk for den unges fortraengning
og manglende erkendelse af problemerne i opvaeksten, socialiseringen og forskellige
omstaendigheder omkring den unges relation til familien. Det er derfor den unge,
som skal laves om og derfor i de sociale uddannelses- og beskaeftigelsespolitiske
indsatser dgmmes til personlig udvikling og aktivering (Mik Meyer, 2004; Katznelson,
2004) med det formal at komme frem til en mere realistisk erkendelse af
udfordringer og muligheder.

Der traeder i det familieorienterede perspektiv som i det individorienterede
perspektiv en patologiserende og stemplende logik (Caswell, 2005) frem omkring en
dominerende individ- og familiepsykologisk, behandlingsorienteret diskurs i socialt
arbejde. En diskurs som bade kan veere inspireret af et psykodynamisk perspektiv og
et leeringsteoretisk perspektiv i socialt arbejde. Et leeringsteoretisk perspektiv hvor
opmaerksomheden rettes mod individuelle kognitive og adfeaerdsteoretiske forstaelser
af de unges udfordringer og lgsningen pa disse udfordringer (Payne, 2005;
Hutchinson og Oltedal, 2006).

Ogsa i et socialpadagogisk integrationsperspektiv (Glavind Bo, 2011) begrundes de
unges udfordringer med fejlagtig eller manglende socialisering, lzering og udvikling i
forhold til feellesskabernes sociale spilleregler, krav og forventninger. Den unge er
“ikke klaedt pd” til at indga i de sociale faellesskaber, uddannelse og beskaftigelse. Og
de unges adfzerd karakteriseres som risikoadfaerd i den forstand, at deres adfeerd
komplicerer en realistisk lgsning pa de personlige problemer, der i et integrations-
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perspektiv udger de vaesentligste udfordringer i forhold til de unges adgang til
uddannelse og beskaeftigelse.

| dette perspektiv skal der “repareres” pa den unges fejlagtige eller mangelfulde
socialisering og problematiske adfeerd i forhold til uddannelse og beskzeftigelse. Det
er en tilgang, som ses i de uddannelses- og beskaeftigelsesforberedende indsatsers
patologiserende og sanktionerende praksislogikker (Caswell, 2005), hvor den unge
ma underkaste sig det sociale arbejdes dominans og orientering mod resocialisering.
En resocialisering som godt kan have forskellige inkluderende former i det sociale
arbejdes mgde med den unge. Et mgde som kan veere faciliterende og invitere den
unge til deltagelse i bestraebelserne pa inddragelse og indflydelse i en inkluderende
logik (lbid.).

Praksislogikkerne pa den beskaftigelsespolitiske frontlinje er ikke diskursive
faeenomener. Caswells analyser (2005) tager afseet i Bourdieus feltanalyse og en
forstaelse af det sociale, som netop er karakteriseret ved konstante magtkampe
mellem individer og grupper af individer. Magtkampe som udkampes i praksis, og
som omhandler definitionen af sandheden med henblik pa at fastsla eller forandre
professionernes og de sociale institutioners made at fungere pa. Logikkerne kan vaere
staerkere eller svagere forskellige steder i feltet men eksisterer i blandingsformer,
som bade ma tilskrives feltets historiske udvikling, kontekstuelle faktorer dvs.
kulturelle, politiske og gkonomiske vilkar, den enkelte socialarbejders tilgang til
arbejdet og interaktionen med borgeren (Caswell, 2006 : 39), de dominerende
politiske og gkonomiske diskurser (Healy, 2009).

Og inden for rammerne af de dominerende institutionelle diskurser i sociale
organisationer pa den uddannelses- og beskaftigelsespolitiske frontlinje og den
dominans, socialarbejderen ogsd ma underkaste sig, traeder den ellers inklusions-
orienterede logik frem i asymmetriske relationer, hvor bade den unge og social-
arbejderen er overladt til de eksisterende indsatsmuligheder, som former de
Igsningsforstdelser og institutionelle identiteter (Jarvinen og Mik-Meyer, 2003;
Katznelson, 2004), der er til radighed. Identiteter andre tilskriver en person, og som
denne person ma patage sig som en del af sin adfaerd og selvopfattelse. Identiteter
de unge samtidig modszetter sig (Caswell m.fl. 2016) ved at benytte forskellige
"voice/exit” strategier i mgdet med velfaerds indsatsernes Igsningsforstaelser (lbid.)
og forskellige hverdagslivs strategier i handteringen af deres samlede livssituation
generelt pa kanten af samfundet (Katznelson m.fl., 2015).

Socialt arbejdes konsensus om unge og udsathed udfordres

Udsathed blandt unge er et forskningsomrade i socialt arbejde, der hovedsageligt har
veeret praeget af Socialforskningsinstituttets forskning og en forstaelse af udsathed,
som knytter sig til sociale klasser eller kategorier. Hvor “udsatte unge” traditionelt
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forbindes med unge i alderen 16 - 25 ar, som kommer fra sociogkonomisk belastede
forhold forbundet med socialpaedagogiske indsatser omkring den unge langt ind i et
tidligt voksenliv. Og opmaerksomheden i udviklingen af det sociale arbejde med
denne gruppe af unge retter sig hovedsageligt mod individuelle socialpaedagogiske
behandlings- og integrationsorienterede indsatser (Bryderup, 2006, 2012; Glavind Bo,
2011; Lihme, 2013a og 2013b), hvor det er den unges individuelle udvikling,
motivation og vilje, der er fokus pa. Eller organisationssociologiske (Seeman og
Johansen, 2013) betragtninger i forhold til de bureaukratiske overgangs problem-
stillinger, der kan vaere forbundet med det tvaerprofessionelle sociale arbejde i
overgangen fra servicelovens bgrne-/ungebestemmelser til aktivlovens voksen-
bestemmelser og betydningen af disse overgangs problemstillinger for unge i udsatte
positioners transition til voksenlivet (Dalmar, 2013).

Samtidig har bade praksis og dele af forskningen i socialt arbejde op gennem 00’erne
og seerligt siden krisen i 2008 og stigningen i antallet af unge under 30 ar, som ikke
gennemfgrer en ungdomsuddannelse, i stigende grad rettet opmaerksomheden mod,
hvad der virker i de sociale indsatser (Marselisborg, 2011; Bredgaard m.fl. 2011;
Jensen og Andersen, 2012) rettet mod uddannelse og beskaeftigelse. Disse studier
tager udgangspunkt i en konkret indsats, og gennem en forskningsbaseret
undersggelser eller forskellige former for evalueringer skabes der viden om bade de
unge generelt, og hvad der virker i de sociale indsatser omkring de unge, som enten
ikke har gennemfgrt en kompetencegivende uddannelse eller ikke er i beskzeftigelse.
Spgrgsmalet “hvad virker?” bygger pa forestillingen om, at der i de sociale indsatser
kan identificeres lgsninger, som generelt og mere bredt kan iveerksaettes med det
formal, at et stgrre antal unge kan fa en uddannelse, fa fodfaeste pa arbejdsmarkedet
og blive selvforsgrgende. Ud fra en forestilling om, at “one size fits al
Jensen, 2016).

Iu

(Danneris

Det sociale arbejdes opmarksomhed pa, hvad der virker og orienteringen mod en
politisk malsaetning om, at alle unge skal uddannes, afspejler samtidig et aendret blik
for risikoen for udsathed blandt unge, som szerligt efter 2008 internationalt i hgjere
grad forbindes med de unges tilknytning til ikke bare arbejdsmarkedet men ogsa
uddannelse eller traening malrettet uddannelse. | internationale sammenhange
betegnes denne gruppe af unge som NEET. NEET defineres som unge i alderen 16 —
24 ar, som ikke er i uddannelse, beskaftigelse eller traening.

| en dansk kontekst adskiller de unge sig fra NEET i den forstand, at alle unge under
30 ar skal veere i en eller anden form for aktivering eller traening malrettet uddannel-
se for at kunne fa en offentlig forsgrgelse i form af uddannelseshjalp efter kontant-
hjeelpsreformens ikrafttraedelse januar 2014. Der er i en dansk kontekst sa at sige
fokus pa gennem sociale og uddannelsespolitiske reformer at investere i de unges
kompetencer, og alle de unge i dette studie er formelt tilknyttet en traenings- aktivi-
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tet. Men samtidig har de politiske reformer ikke sikret alle unge adgang til uddannel-
se og beskaftigelse og har saledes heller ikke modvirket risikoen for marginalisering.

Kategorien NEET anvendes heller ikke i denne afhandling. Begrundelserne for dette
er, at gruppen af unge, som har deltaget i undersggelsen, er i aldersgruppen 19 — 29
ar og raekker aldersmaessigt udover den i NEET definerede aldersgruppe. Der er
samtidig unge, som har gennemfgrt en eller flere ungdomsuddannelser eller som
minimum et grundforlgb, men som har vanskeligt ved at finde ud af, hvordan de skal
komme videre, finde en leereplads og bruge deres uddannelse. Alle de unge er
formelt tilknyttet et aktiverings- eller traeningsforlgb, om end nogle af dem kun
deltager sporadisk.

Sa den gruppe af unge, som har deltaget i undersggelsen bekraefter sa at sige
pastanden om, at man politisk ikke har modvirket risikoen for marginalisering
gennem de uddannelses- og beskaeftigelsespolitiske reformer. Jeg har alligevel valgt
at inddrage kategorien NEET som en del af redeggrelsen for, hvordan udsathed
blandt unge forklares og forstas. Begrundelsen for dette er, at det internationalt er
en central politisk og forskningsmaessig kategori i forklaringerne og forstaelserne af
de unges situation og de politiske malsaetninger om, at alle unge skal uddannes bade
i praksis og den del af forskningen i socialt arbejde, som retter blikket mod, hvad der
virker i indfrielsen af denne malsaetning.

Samtidig med at opmaerksomheden i stigende omfang retter sig mod, hvad der
virker, begynder man forskningsmaessigt at forholde sig kritisk til, hvordan man kan
forklare og forsta udsathed blandt unge. Forskningsprojektet “De unge uden
ungdomsuddannelse” (Jensen og Jensen, 2005) gennemfg@res under Socialforsknings-
instituttet, men er en del af et st@grre forskningsprogram og samarbejde om social
arv. Projektet saetter sig for at belyse, hvorfor en gruppe af unge ikke gennemfgrer en
ungdomsuddannelse, og hvilke tiltag der kan szettes i veerk for at mindske denne
gruppe, som star svagt pa arbejdsmarkedet og i forhold til deltagelse i samfundslivet i
det hele taget.

Jensen og Jensens (2005) undersggelse retter ikke opmaerksomheden mod, hvad der
virker, men gnsker at bidrage til videns opsamlinger om social arv. Og undersggelsen
konkluderer, at den sakaldte "restgruppe” dvs. den gruppe af unge, som ikke
gennemfgrer en ungdomsuddannelse, er en meget differentieret gruppe, som
repraesenterer forskellige former for gkonomisk, kulturel og social kapital. Og
undersggelsen udfordrer det sociale arbejdes traditionelle forstaelse af udsathed
blandt unge og et alt for ensidig blik pa foraeldrenes sociogkonomiske forhold ved at
pege pa betydningen af adfeerd og kommunikation generelt i familierne.

I ungdomsforskningen saerligt omkring Center for Ungdomsforskning viser der sig en
forskningsmaessig opmaerksomhed rettet mod en gruppe af unge pa kanten af
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samfundet, som ikke ngdvendigvis forbindes med socialt belastede opvaekst-
betingelser og en traditionel forstaelse af udsathed (Katznelson, 2004; Simonsen og
Katznelson, 2005; Pless, 2009; Katznelson m.fl. 2015; Anne Ggrlich, 2016). Unge som
ikke ngdvendigvis kommer fra familier, der traditionelt forbindes med socialt udsatte
eller underprivilegeret positioner i samfundet, og som ikke pa forhand er kendt i de
sociale systemer.

Katznelson m.fl. (2015) konstaterer i en undersggelse af hverdagsliv blandt en gruppe
unge pa kanten af samfundet, at det i kontrast til den geengse opfattelse af udsatte
unge, som unge der typisk kommer fra socialt belastede hjem, sa viser det empiriske
materiale i deres undersggelse, at en del af de unge, der lever pa kanten af sam-
fundet i et liv praeget af personlige og sociale udfordringer uden uddannelse og
beskaftigelse kommer fra familier, hvor begge foraeldre er i arbejde, og “der er
endog meget velstdende familier at finde blandt de unge pa kantens sociogkonomiske
baggrunde.” (Katznelson m.fl., 2015: 106).

Alligevel har de unge pga. forskellige personlige, sociale og strukturelle omstaendig-
heder i livet vanskeligt ved at ggre uddannelse (Pless, 2009), fa fodfaeste pa arbejds-
markedet og leve op til de dominerende praestations og konkurrence krav (Petersen,
2016) i samfundet. Denne del af ungdomsforskningen retter blikket mod, hvem de
unge pa kanten af samfundet er (Katznelson m.fl. 2015), de unges transitions- og
tilblivelsesprocesser, og hvordan det er at veere disse unge (Ggrlich, 2016).

1 2015 bekreaefter en registerbaseret kortleegning af familiebaggrund og social
marginalisering i Danmark (Benjaminsen m.fl. 2015) billedet af en meget differen-
tieret og heterogen gruppe af unge i marginaliserede positioner. Undersggelsen viser
at kun knap halvdelen af alle unge med misbrug, hjemlgshed og psykisk sygdom
kommer fra familier, hvor foraldrene ogsa har haft udfordringer med kriminalitet,
misbrug, psykisk sygdom eller hjemlgshed. Resten har foraeldre, der ikke har oplevet
tilsvarende sociale og personlige problemer. Analysens hovedkonklusion retter sig
mod en lille gruppe af unge i alderen 18 — 24 ar, hvor ca. 2,0 pct. af kvinderne og 3,4
pct. af maendene kan karakteriseres som socialt marginaliserede pa de fire risiko-
faktorer: psykisk sygdom, misbrug, hjemlgshed og faengselsophold.

Undersggelsen konkluderer ogs3, at familiebaggrunden blandt de marginaliserede
unge er forholdsvis heterogen, nar det angar foreeldrenes uddannelsesbaggrund. Det
er kun godt en femtedel af de unge i de marginaliserede grupper, der kommer fra
familier, hvor den hgjeste fuldfgrte uddannelse blandt foraeldrene er grundskolen.
Lidt over halvdelen af de unge i de marginaliserede grupper kommer fra familier,
hvor det hgjeste uddannelsesniveau blandt foraldrene er en erhvervsfaglig eller kort
videregdende uddannelse. Og godt en femtedel af de unge i de marginaliserede
grupper kommer fra familier, hvor mindst en af foraeldrene har en mellemlang eller
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lang videregaende uddannelse (Benjaminsen m.fl., 2015:186 — 187). Undersggelsen
konstaterer samtidig, at mange af de unge forlader en marginaliseret position igen.

Samlet set saetter de empiriske undersggelser af unge og udsathed begrebet social
arv under pres og peger pa, at der er behov for en revidering af den udbredte
opfattelse, at en stor del af de unge, der befinder sig i udsatte og potentielt
marginaliserende positioner, kommer fra familier, der traditionelt forbindes med
udsathed. Ejrnaes (1999, 2003, 2011) er nok den forsker i socialt arbejde, som mest
har problematiseret den udbredte forstaelse i socialt arbejde, at udsatte unge
kommer fra sociogkonomisk udsatte familier. Kritikken fra Ejrnaes retter sig netop
mod det forhold, at det i brugen af begrebet social arv ofte overses, at blandt unge
fra familier, der traditionelt forbindes med udsathed, far stgrstedelen af de unge ikke
selv vaesentlige sociale problemer, og det samtidig overses, at en del af de unge, som
far sociale problemer, kommer fra familier, der ikke traditionelt forbindes med
udsathed (Ejrnaes, 2011: 195 — 197). Der er sdledes langt fra tale om en determinisme
i de unges risiko for marginalisering, og der er med undersggelserne grundlag for en
mere nuanceret forstaelse af marginaliseringsprocesserne, de sociale og kulturelle
processer i vejene vaek fra kanten af samfundet for en gruppe unge, som har vanske-
ligt ved at koble sig pa uddannelse og beskaeftigelse og samtidig keemper med andre
personlige og sociale udfordringer i hverdagen.

Den forskningsmaessige opmaerksom retter sig saledes i stigende omfang mod en
forstaelse af udsathed og marginalisering som noget dynamisk, der i mindre grad end
tidligere antaget i bade forskning og praksis alene knytter sig til sociale klasser og
kategorier.

| forspget pa at forsta og forklare en gruppe unges udsathed og risiko marginalisering
ud fra den eksisterende viden kan der skelnes mellem tre typer af mekanismer
(Benjaminsen m.fl. 2015), som er knyttet til henholdsvis et samfunds-, familie og
individniveau. Niveauerne overlapper hinanden og spiller sammen i betragtningerne
af marginaliseringsprocesserne og pa sigt de unges risiko for udstgdelse:

Samfundets forskellige strukturelle forhold pavirker de unges muligheder.
Fremvaeksten af konkurrencestaten, politiske reformer, reducerede sociale ydelser
og koblingen af en opretholdelse af velfaerdsstaten til ikke bare det kvalitative men
ogsa det kvantitative udbud af arbejdskraft har bl.a. resulteret i en politisk respons pa
ungdomsarbejdslgsheden, hvor malsatningen er 95 pct. af en ungdomsargang skal
have en ungdomsuddannelse. Der er samtidig recession og mangel pa bade arbejds-
pladser, leerepladser og praktikpladser til unge, og adgangskravene til uddannelses-
institutionerne gges. Vilkar, der ggr det vanskeligt for alle unge ikke bare i Danmark
men i hele Europa, og som gor det szerligt vanskeligt for unge, der pga. forskellige
omstaendigheder ikke gar den lige ve;j.
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Katznelson m.fl. (2015) beskriver det som et omfattende diskursskifte, hvor
ungdomsarbejdslgsheden semantisk er ophgrt med at eksistere og er blevet erstattet
af en gennemgribende uddannelsesdiskurs, som pa den ene side skal hjelpe og
stgtte de unge til at opna en stabil og varig tilknytning til arbejdsmarkedet, men som
pa den anden side ogsa etablerer et vist pres pa de unge, for hvem uddannelse
hverken har vaeret eller er lige til.

“Faren er, at de strukturelle og gkonomiske muligheder og pres fra kontanthjeelps-
reformen, den stadig hdrdere konkurrence i sdvel uddannelsessystemet som pa
arbejdsmarkedet og dertil forandringer i ungdomskulturen, hvor det almindelige i
stigende grad bliver at skulle efterstraebe det perfekte, i stedet fgrer til, at
marginaliseringen af i forvejen udsatte unge tager til. Stik mod alle hensigter.”
(Katznelson m.fl., 2015: 14)

| familien er de unge i senmodernitetens kulturelle friseettelse (Ziehe, 1995) ikke
leengere bundet til tidligere generationers sociale og kulturelle vaerdier og placeringer
i samfundet. Tidligere handlede socialisering og overgangen til et voksenlivom at
finde den plads i samfundet, som ens sociogkonomiske baggrund gav mulighed for. |
et samtidsdiagnostisk identitetsperspektiv (Bgggild Christensen, 2015) pa de unges
uddannelses- og beskaftigelsesvalg viderefgrer de unge ikke automatisk tidligere
generationers sociale og kulturelle vaerdier og placeringer i samfundet.

De unge underlaegges i den kulturelle friseettelse forestillinger om, at der er frit valg
pa alle hylder, men mgder i denne friszettelse kravet om, at de skal vide, hvilke
veerdier og praeferencer de har, og hvilke forestillinger de ggr sig om, hvordan deres
liv skal forme sig (Ziehe og Stubenrauch, 1983). Kravene til den enkelte gges, og det
er i hgj grad op til den enkelte unge at forme sig selv, sin hverdag og sit liv uden den
kontinuitet og sikkerhed, der 13 i tidligere tiders fornemmelser for sin plads i
samfundet og forventninger til livet. Og det er i princippet ogsa ens egen fejl, hvis det
ikke lykkes. Det fordrer, at den unge i hgj grad retter opmarksomheden mod sig selv
i en gget refleksivitet.

De unge er fritsveevende i en dybt subjektiveret virkelighed og individualiseret
forstaelse af vaerdier og praeferencer, muligheder, motivationer og intentioner, hvor
alt i udgangspunktet er muligt. En individualisering, der har sat sig igennem bade
bevidsthedsmaessigt i de unge og institutionelt som en art dobbelt individualisering
(Katznelson, 2004), hvor de unge mgdes af forventninger om at vide, hvad de vil,
deres vardier, motivationer og intentioner i en aben og malrettet refleksion i forhold
til de objektive muligheder, de har til deres radighed.

Samtidig er de unge underlagt strukturelt betingede forskelle og forstaelser af den
sociale baggrunds betydning, klasse- og k@nsaspekter (Simonsen, 1999; Furlong og
Cartmel, 2007) i samfundet, de sociale analyser og indsatser. Forskelle, der skaber
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ulighed i de unges chancer for at gennemfgre en uddannelse, og som afspejler sig i
de unges mgde med bade uddannelsessystemet, hvor de unge oplever at have
vanskeligt ved at koble sig pa de kulturelle og sociale koder (Pless, 2009), og
velfeerdssystemerne, hvor det bl.a. opfattes som forventeligt, at unge, der er vokset
op i familier med svaere psykosociale problemer, ogsa selv oplever sociale problemer,
og samtidig er der mindre tilbgjelighed til at opdage og gribe ind i forhold til
problemer i ressourcesteerke familier (Benjaminsen m.fl., 2015: 267).

| det sociale arbejdes praksis betragtes individuelle karaktertraek som faglige
kompetencer, ansvarlighed, motivation, vilje og individuelle omstaendigheder som
psykisk lidelse, misbrug og hjemlgshed som mekanismer, der pa individniveau har
betydning for de unges marginaliseringsprocesser (Benjaminsen m.fl., 2015: 268)

Udsathed og marginalisering — komplekse,
nuancerede og dynamiske processer

| dette studie forstas udsathed og marginalisering som komplekse og nuancerede
processer, hvor forskellige mekanismer og processer spiller sammen, overlapper og
pavirker hinanden. Undersggelsen distancerer sig fra den ensidighed, der praeger
dele af det sociale arbejde med unge, nar udfordringerne alene knyttes til den
enkelte unge uden blik for de forskellige processer og mekanismers samspil, og det
bliver den unge, der karakteriseres som umotiveret eller utilpasset uden blik for bade
de kontekstuelle, institutionelle og strukturelle betingelser. Eller der anlaegges et for
deterministisk blik pa unges familieforhold og sociale baggrund uden blik for
konkrete sociale og strukturelle forhold, begivenheder og omsteaendigheder i de
unges liv.

Studiet retter ikke blikket mod, hvad der virker, og peger ikke pa Igsninger eller
anbefalinger i malsaetningen om, at alle unge skal uddannes. Studiets overordnede
intention er at fa viden om en gruppe udsatte unges respons pa de politiske, sociale
og institutionelle forstaelser og reaktioner pa den sociale situation, de unge befinder
sig i, og det pres de mgder i forhold til uddannelse og beskzftigelse som Igsningen pa
de udfordringer, der har traengt sig pa i deres liv.

En respons som empirisk identificeres i de unges betragtninger, begrundelser og
bedgmmelser af deres reaktioner, det de ggr og taenker i handteringen af de
udfordringer, der har traengt sig pa. Og i denne respons undersgge, hvordan de unge
kan udfordre og informere forandringspotentialet det sociale arbejde med unge i
udsatte positioner. Undersggelsens omdrejningspunkt er salede de unges
betragtninger af deres reaktioner i handteringen af de udfordringer, som har treengt
sig pa, og deres sggen efter muligheder i hverdagens mange forskellige sociale
praksisser.
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Socialt arbejde med unge formes som en professionel praksis gennem social-
arbejdernes samspil med de unge og andre sociale aktgrer og udfgres gennem
interaktion og kommunikation i hverdagens arbejdssituationer (Ekselinen m.fl. 2008).
Denne praksis omfatter saledes ogsa de unges bidrag, de erfaringer, reaktioner og
forstaelser, de baerer med sig ind i samspillet, og der er et behov for empirisk
funderet viden om de unges praksis i forskellige hverdagsinteraktioner og potentialet
i disse erfaringer, reaktioner og forstaelser i udformningen af socialt arbejdes
praksisser og omsaetningen af de sociale, uddannelses- og beskaeftigelsespolitiske
intentioner.

Funderet i en empirisk undersggelse sgger afhandlingen at imgdekomme behovet for
viden om, hvordan de unge i udsatte positioner i forhold til uddannelse og beskaef-
tigelse i hverdagens interaktioner reagerer pa de forstaelser, forventninger og krav
de mgder. Reaktioner som pa forskellig vis bidrager i udformningen af det sociale
arbejdes sociale praksisser pa den uddannelses- og beskaeftigelsespolitiske frontlinje.

Udsathed og marginalisering defineres i afhandlingen som en proces vaek fra
samfundets midte og ud mod kanten af samfundet (Mgrck, 2007). Den gruppe af
unge, som deltager i underspgelsen, befinder sig i en udsat position ved, at de pga.
arbejdslgshed ikke er i stand i til at forsgrge sig selv, og over tid har haft vanskeligt
ved at fa adgang til beskaeftigelse, ungdoms- eller videregaende uddannelse
herunder leerepladser og mulighed for at gennemfgre en ungdomsuddannelse.
Samtidig er de unge udfordret af andre personlige, sociale og strukturelle
omstaendigheder.

Marginalisering forstas i studiet som komplekse, nuancerede og dynamiske
processer, hvor det at befinde sig i en marginaliseret position ikke ngdvendigvis er en
social endestation (Katznelson m.fl., 2015; Benjaminsen m.fl., 2015), men en
situation som kan pavirkes og forandres. Der tages i undersggelsen afstand fra en
deterministisk og entydig negativ forstaelse af marginalisering, hvor summen af vilkar
og omstaendigheder alene definerer den unges position, og hvor fokus hovedsageligt
er pa de unges problemer.

Undersggelsen definerer marginalisering som en gennemgribende proces, der har en
begraensende betydning for den unges samfundsmaessige position pa tveers af
hverdagslivets handlesammenhange, en position hvor savel dominerende som lokale
diskurser og andre betingelser har betydning (Mgrck, 2007). Marginalitet forstas som
en tilstand knyttet til konkrete situationer og faellesskaber, og sdledes som et alment
menneskeligt forhold alle har erfaring med. Det handler eksempelvis om at blive
afskaret fra at have adgang til handlesammenhange og muligheder, den unge sgger
deltagelse i, betragter og bedgmmer som gnskvardige og meningsfuld i realiseringen
af det, den unge gnsker at forma i forhold til uddannelse og beskaeftigelse. Den unge
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befinder sig i en marginal position jo flere af disse sammenhange, den unge afskaeres
fra at deltage i. Modsat overskrider den unge en potentiel marginaliserende position,
jo flere af disse sammenhaenge den unge far adgang til.

Den unges position pa kanten af samfundet forstas i studiet som en “fremmed”, der
star uden for, og som sadan er frigjort fra de sociale praksissers begraensende
traditioner, vaner og rutiner (Park, 1928 i Mgrck, 2007). Det marginale menneske star
i denne forstaelse for noget positivt i udforskningen af samfundets marginale
positioner og perspektiver i den forstand, at det marginale menneske kan bidrage
med nye indsigter og vigtig samfundskritik (Mgrck, 2007: 27).

Undersggelsen placerer sig mellem forskning i socialt arbejde pa den beskaeftigelses-
politiske frontlinje pa den ene side og ungdomsforskningen pa den anden side. |
forskning i socialt arbejde har forskere som Caswell (2005, 2006, 2010, 2011, 2013),
Eskelinen (2006, 2008, 2010), Olesen (2004, 2005, 2011) og Danneris Jensen (2016)
bidraget med studier af den faglige praksis pa den arbejdsmarkeds- og beskaeftigel-
sespolitiske frontlinje. Studier af bade praksis og forskningstilgange i studiet af
praksis som har abnet op til et omdiskuteret felt i socialt arbejde, som i bade praksis
og forskning i socialt arbejde tidligere har haft en begraenset opmaerksomhed.

Socialt arbejde pa den uddannelses- og beskaeftigelsespolitiske frontlinje traeder i
socialt arbejdes historie frem som lavstatus omrade i den forstand, at interessen for
det sociale arbejde i bade praksis og forskning historisk i hgjere grad har rettet sig
mod bgrne- og familieomradet. Nar det kommer til de unge over 16 ar rettes
opmarksomheden hovedsageligt mod behandlings- og leeringsorienterede,
terapeutiske og socialpaedagogiske perspektiver og de institutionelle forstaelser og
konsekvenser omkring disse perspektiver.

Eskelinen, Caswell og Olesen har i den kvalitative forskning dbnet op til potentialer i
det sociale arbejde (Eskelinen m.fl., 2008) og gennem teoretisk og empirisk funderet
forskning bidraget med viden om, hvordan de sociale praksisser i handlingsrummet
for socialt arbejde former sig ikke alene ud fra de politiske malsaetninger, profes-
sionelle og institutionelle perspektiver og forstaelser, men i samspillet mellem de
forskellige teoretiske perspektiver, borgeren, socialarbejderen og andre aktgrer
gennem interaktion og kommunikation. Men denne del af forskning i socialt arbejde
retter alene opmaerksomheden mod samspillet og interaktionerne i det handlings-
rum, der former fagligheden i det sociale arbejde og ikke de unges hverdagsliv og
betydningen af dette hverdagslivi mgdet med det sociale arbejde. Danneris Jensen
(2016) anlaegger i sine forlgbsstudier et brugerperspektiv, hvor elementer af et
hverdagsliv synes at indga i forstaelsen af brugernes progression i forhold til
beskaeftigelse, men hun retter ikke sarskilt blikket mod de unge og lader heller ikke
malrettet brugernes stemme udfordre eller informere praksis.
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I ungdomsforskningen har forskere som Katznelson (2004, 2015), Pless (2009) og
Gegrlich (2016) bidraget med viden om, hvem de unge pa kanten af samfundet er,
deres hverdagsliv, strategier, transitions- og tilblivelsesprocesser, og hvordan det er
at veere de unge pa kanten af samfundet. Viden som bidrager til nuancerede
forstaelser af de unges hverdagsliv, transitioner og positioner i samfundet generelt
gennem de unges egne stemmer og handlinger. Viden som udfordrer det sociale
arbejdes traditionelle individ- og familieorienteret forstaelser af, hvem de unge er,
deres udsathed, det de g@r og teenker. Men ungdomsforskningen retter ikke blikket
mod det sociale arbejde, potentialet i handlingsrummet for det sociale arbejde og
betydningen af de unges transitioner, positioner og strategier i udformningen af det
sociale arbejde og konstruktionerne af de forstaelser, der skabes omkring de unges
udfordringer og muligheder, og hvordan de unges erfaringer, reaktioner og
forstaelser potentielt kan udfordre, informere og bidrage i det sociale arbejdes
udformning.

Dette studie adskiller sig fra den eksisterende forskning i socialt arbejde pa den
beskaeftigelsespolitiske frontlinje ved, at den forskningsmaessige opmaerksomhed
ikke rettes mod interaktionerne mellem den unge og socialarbejderen. Empirisk
rettes opmaerksomheden mod de unges reaktioner, som de former sig i de unges
betragtninger og beretninger i form af fortzellinger fra deres hverdagsliv.
Begrundelser og bedgmmelser af det, de ggr og teenker i hverdagens mange
forskellige sociale praksisser og interaktioner omkring handteringen af de
udfordringer, der har traengt sig pa og de krav, de mgder i forhold til uddannelse og
beskaeftigelse, som Igsningen pa udfordringerne. Studiet zoomer ind pa centrale
forteellinger fra de unges hverdagsliv, hvor de unge betragter erfaringer relateret til
uddannelse og beskaftigelse i en empirisk funderet undersggelse af, hvordan de
unges respons teoretisk kan udfordre og informere socialt arbejde med unge i
udsatte og potentielt marginaliserende positioner funderet i kontekstualiseringen og
konceptualiseringen af “case-work” traditionen og udviklingen i denne tilgang pa den
beskaeftigelsespolitiske frontlinje.

Medborgerskabsperspektiver i socialt arbejde

Studiet bidrager forskningsmaessigt med et medborgerskabsperspektiv i en kritisk
konstruktiv forstaelse af, hvordan den faglige praksis i socialt arbejde former sig
gennem forskelligheder, modsaetninger, ambivalens og kampe (Olesen m.fl. 2005)
mellem forskellige perspektiver, rationaler og logikker i en konstant rekonstruktion af
sig selv, hvor de unges stemmer, erfaringer, reaktioner og forstdelser indgar som et
centralt perspektiv i konstruktionerne af det sociale arbejde (Payne, 1997; Olesen,
m.fl. 2005).
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Ideen om medborgerskab forbindes traditionelt med modsatningsforholdet mellem
den politiske og retlig lighed pa den ene side og den faktiske strukturelle og
gkonomiske ulighed pa den anden. En modsaetning, der har vaeret styrende for
samfundsfilosofien i det moderne samfund i spgrgsmalet om, hvordan man kunne
realisere idealet om borgerens lighed i et samfund praeget af ulighed, hvor svaret hos
Marx og den historiske materialisme var, at det var en illusion i et kapitalistisk
samfund (Goul-Andersen, 2013).

Men i “Citizenship and Social Class” (1950) beskriver Marshall, hvordan denne mod-
sigelse ikke ngdvendigvis er ulgselig, og hvordan sociale rettigheder kan fgre til i
hvert fald en delvis og stadig stgrre realisering af idealet (Goul-Andersen, 2013).
Marshall (1950) identificerer de tre dimensioner af de sociale rettigheder, som sam-
let definerer borgerens medborgerskab: rettigheder, deltagelse og identitet. Vaegten
ligger hos Marshall pa rettighederne og deres bidrag til en muligggrelse af deltagelse.

Den medborgerskabsforstaelse, der traeder frem i udviklingen af de velfeerdspolitiske
indsatser, kritiseres (Lorenz, 2001, 2005; van Ewijk, 2011; Konkowlewski, 2011; Roet
m.fl.,2012) for hovedsageligt at have opmaerksomheden rettet mod sociale forplig-
tigelser som forudsatning for medborgerskaber. Den social liberale forstaelse af
medborgerskab, som pligter og rettigheder i Marshalls (1950) oprindelige begreb om
"fuldt medborgerskab” og decommodificering (Esping-Andersen, 1990) af borgeren,
er i denne kritik under pres (Goul-Andersen, 2013), og medborgerskab forbindes i
hgjere grad med status, individuelle praestationer, arbejdsmarkedssocialisering
(Konkowlewsky, 2011; Roets m.fl. 2012) og identiteter (Caswell m.fl., 2013) i forhold
til uddannelses- og arbejdsmarkedsdeltagelse.

Irr

welfare-to-workfare” (Torfing, 2004) regimerne eksisterer medborgerskab i denne
kritik i hgjere grad som en norm ud fra hvilken borgeren bliver kvalificeret eller dis-
kvalificeret, bedgmt inde eller ude afhaengig af vedkommendes status pa arbejdsmar-
kedet. Den gode medborger er den borger, som aktivt deltager pa arbejdsmarkedet,
kan forsgrge sig selv og gkonomisk bidrage i samfundet (Lorenz, 2001; van Ewijk,
2011; Konkowlewsky, 2011; Roets m.fl., 2012). @konomisk deltagelse er en central
marker i bedgmmelsen af, hvorvidt der er tale om en ansvarlig og voksen medborger.

Unge i uddannelsessystemet opfylder i denne forstaelse generelt endnu ikke kravene
til at fa adgang til "fuldt medborgerskab” men er i en kvalificeringsproces. Udsatte
unge befinder sig uden for denne proces i en potentielt marginaliserende position og
diskvalificerende proces, hvor det i en individualiseret forstdelse af deres udfordring-
er og muligheder afhaenger af deres egen ansvarlighed, intentioner og motivationer,
hvorvidt de kan kvalificere sig til “fuldt medborgerskab”.

De unge forbindes i denne medborgerskabsforstaelse med det sociale gennem deres
aktive deltagelse pa arbejdsmarkedet eller uddannelsesrettede aktiviteter og
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gkonomiske bidrag til samfundets reproduktion, hvor aktiv deltagelse defineres ud
fra en normativ forstdelse af medborgerskab, sociale forpligtigelser og normer pa
arbejdsmarkedet.

Borgernes retslige medborgerskab er samtidig under diskussion og omdefinering i
disse ar. Pa den ene side udbygges borgerens ret til medvirken i egen sag (jf. Rets-
sikkerhedsloven § 4), hvor forvaltningsretslige principper og retssikkerhedsgarantier
opfattes som skridt i en Igbende forbedring af velfeerdssystemernes opgavelgsning.
Pa den anden side er det i velfaerdssystemerne forbundet med en raekke vanskelighe-
der at sikre borgerinddragelsen og retssikkerheden i behandlingen af sociale sager
(Socialministeriet, 2004), og der kan argumenteres for, at disse bestemmelser,
principper og garantier former sig som idealtilstand uden betydning for borgerne
(Olesen m.fl., 2005: 42). En raekke sagsbehandlingsmetoder har samtidig haft til
hensigt at skabe en mere ensartet og gennemskuelig praksis herunder systemati-
sering af borgerens inddragelse. Men opmaerksomheden retter sig i stigende omfang
mod, hvordan dette resulterer i en ofte mekanisk og ureflekteret praksis, hvor fokus
er pa formaliteter i stedet for dialogen med borgerne.

Forskningsmaessigt er der bade blevet peget pa "kontraktligggrelsen” af borgerne
(Andersen, 2003, 2004; Konkowlewsky, 2011), individualiseringen og udviklingen af
”"liberale styringsmekanismer” (Konkowlewsky, 2011), som pa forskellig vis ind-
skraenker borgernes rettigheder. En del af forskningen har ogsa opmaerksomheden
rettet mod, hvordan kategoriseringer og processeringer af borgerne i velfaerdssyste-
merne indeholder en fare for, at borgernes rettigheder tilsidesaettes, og forskellige
problemidentiteter skabes eller forstaerkes, fordi borgernes problemer defineres ud
fra pa forhand konstruerede lgsningsforstaelser (Koch, 1991; Faureholm, 1996;
Hgilund, 1997, 2000, Jarvinen og Mik-Meyer, 2003; Katznelson, 2004).

Det kritisk-konstruktive forskningsperspektiv i socialt arbejde foldes yderligere ud i
kapitel 3, men her redeggres der for medborgerskabsperspektivet i et kritisk-
konstruktivt forskningsperspektiv og i denne afhandling.

| et kritisk-konstruktivt forskning perspektiv i socialt arbejde er udgangspunktet, at
borgerne i deres “servicesggning” (Bleiklie, 1997) og gennem deres deltagelse
(Ekselinen og Olesen, 2010) i socialt arbejde er medkonstruerende af en given praksis
og konstituerer forskellige grader af handlingsfrihed (Olesen, Ekselinen og Caswell,
2005: 43).

“Der formodes at vaere betydelig forskel mellem forskellige kategorier af brugere af
offentlige systemer og specifikt i socialt arbejde pd arbejdsmarkedsomrddet mellem
forskellige grupper af arbejdslgse klienter. Forskellige faglige tilgange med hensyn til
borgerinddragelse i socialt arbejde forventes at spille sammen med klientsiden pd vidt
forskellige mdder afhaengigt af, om der er tale om en undersdtlignende og resig-
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nerende klienttype, eller modsat en klient, der er bevidst om rettigheder og pligter i
sit sociale medborgerskab samt har erfaringer med og kompetencer til at hdndtere
myndighedskontakten.” (Hetzler, 1994 i Olesen, Eskelinen og Caswell, 2005: 44).

Medborgerskabs perspektivets szerlige opgave i et kritisk-konstruktivt forsknings-
perspektiv er at rette blikket mod, dels hvordan borgernes forskellige roller,
identiteter eller positioner stiller fagligheden overfor forskellige udfordringer, og dels
hvordan de bidrager til (re)konstruktionen af denne faglighed. Perspektivet abner
saledes op til en forskningsmaessig opmaerksomhed mod de unges hverdagsliv, som
det former sig i forskellige identiteter og strategier, forstaelser og positioner. Og
hvordan de unges reaktioner, det de ggr og taenker i deres hverdagsliv i handteringen
af de udfordringer, der har traengt sig, udfordrer og informerer forandrings-
potentialet i handlingsrummet for det sociale arbejde, med denne gruppe unge.

Men der eksisterer ingen studier af, hvordan hverdagslivet, det en gruppe unge i
udsatte positioner ggr og taenker, kan udfordre og informere konstruktionerne af det
sociale arbejde i Igsningen af de udfordringer, der har traengt sig pa omkring
uddannelse og beskaftigelse. Og studiets medborgerskabsperspektiv retter netop
opmaerksomheden mod de unges betragtninger af det, de ggr og teenker. Centrale
elementer i de unges problemforstaelser, processer og mekanismer i de unges
refleksive positioner og handlerum i handteringen af de udfordringer, der har treengt
sig pa, og hvordan elementer, processer og mekanismer i disse forstaelser og
positioner kan udfordre og informere handlingsrummet i det sociale arbejde.

| dette adskiller studiet sig samtidig fra ungdomsforskningens fokus pa de unges
hverdagsliv og ungdomskultur, transition, leering og udvikling generelt ved, at der i
studiet udelukkende zoomes ind pa de reaktioner, der i de unges betragtninger retter
blikket mod uddannelse og beskzeftigelse, og hvordan de unges reaktioner og
betragtninger udfordrer og informerer forandringspotentialet i handlingsrummet for
det sociale arbejde.

Forskningsmaessigt betyder det, at der metodisk og analytisk arbejdes med en
fortolkningsramme, der zoomer ind pa et uddannelses- og beskaftigelsesperspektiv i
de unges fortaellinger fra deres hverdag. Begrundelserne og bedgmmelserne af deres
reaktioner, det de ggr og teenker i forhold til de uddannelses- og beskaftigelses-
politiske forstaelser, forventninger og krav, de mgder i hverdagslivets forskellige
sociale praksisser. Og studiet retter sig i modsaetning til de dele af ungdomsforsk-
ningen, der orienterer sig mod forskellige leeringsmiljger og uddannelsesmaessige
perspektiver, mod perspektiver i det sociale arbejdes mgde med de unge i deres
sggen mod en afklaring af deres fremtidige muligheder for uddannelse, beskaftigelse
og selvforsgrgelse. Samtidig viser studiet, at det kan vaere vanskeligt at adskille disse
perspektiver og et behov for, at forskellige forskningsperspektiver, laeringsmiljger og
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socialt arbejdes praksis i hgjere grad formar at samarbejde i bade forskning og
praksis udviklingen.

| kapitel 3 vil undersggelsens forskningsperspektiv blive foldet yderligere ud. Der
redeggres for, hvordan et kritisk konstruktivt forskningsperspektiv (Olesen m.fl. 2005;
Eskelinen m.fl. 2006, 2008) i socialt arbejde kan forbindes med et handlingsteoretisk
forskningsperspektiv (Mgrch, 2010) i ungdomsforskningen. Hvordan sammenhangen
mellem de to forskningsperspektiver kan bidrage til en praecisering af sammen-
haengen mellem forskning savel som praksis i socialt arbejde og ungdomsforskningen
herunder betydningen af de unges stemme i forskning og udvikling af det sociale
arbejdes praksisser.
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Kapitel 3
Studiets genstandsfelt, forskningsperspektiv
og erkendelsesteoretiske positioner

3.0 Introduktion

“I mine 20 dr som socialarbejder var det altid, ndr det formelle var overstdet, pa vej til
kopimaskinen eller kaffeautomaten, jeg kunne fa adgang til de unges betragtninger
af deres hverdagsliv. Det de gjorde og taenkte i en almindelig hverdag med udfor-
dringer og muligheder. De forstdelser der var styrende for dem i deres reaktioner. Det
var i bilen pa vej til et virksomhedsbes@g eller pd hiemmebesgget, mens der blev lavet
kaffe i kakkenet. Det var det tilfeldige made i kaen ved kassen med maelk, aftensmad
og gl i kurven. Det var, da jeg var yngre og mg@dte dem pd det lokale spillested eller
caféen nede pd torvet. Eller ndr jeg pa vej hjem smuttede forbi det Vaere- og
Aktivitetssted, hvor nogle af de unge kom, drak en kop kaffe og lyttede til deres
samtaler, blandede mig i deres diskussioner og madlavning. Det var der, jeg leerte
allermest om de unge mennesker, som gennem to drtier har fyldt i mit arbejdsliv.

Jeg vidste jo godt, at deres liv ikke kun var det, der tog form i stolen foran mig pd mit
forvaltningskontor eller i aktiveringsprojekterne. At deres liv var meget mere end det,
der var plads til i journalernes sociale anamneser, beskzeftigelsesindsatsens dialog-
guide og ressourceprofiler, leegeerklzeringerne og psykologudtalelserne. Der var noget
mellem linjerne, en rytme i de unges liv, forskellige sammenhaenge og situationer, jeg
fik adgang til i pauserne fra det formelle, ved kopimaskinen, kakkenbordet og kaffe-
automaten, i bilen eller det tilfeeldige ma@de et sted i byen, som gav mig mulighed for
at sgge og identificere kvaliteterne og meningsfuldheden i de unges handlinger og
forestillinger.

“Pausernes” uformelle samtaler gav mig adgang til at skabe sammenhang mellem de
unges forteellinger, som de formede sig i samtalerne ved mit skrivebord, tog form i
journalernes institutionelle forstdelser, og det de fortalte mig, ndr mgdet og samtalen
mellem os blev mere fri. Nar vi, bdde jeg og de unge, kunne bevaege os og flytte
greenserne for, hvad vi kunne tale om. Uden for journalernes formelle analyser og
vurderinger, dialogguidens formaliteter, laegeerklzeringernes objektivitet og
psykologernes diagnosticering forsggte jeg at finde og falge rytmen i de unges liv.
Lade deres fortzllinger fra hverdagens aktiviteter og relationer vaere retningsgivende
for, hvor samtalerne bevaegede sig hen.
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De unges forteellinger fra livet i deres familier og med vennerne, deres sggen mod et
liv med uddannelse eller arbejde, som det formede sig og havde formet sig over tid,
blev mere levende for mig, deres udfordringer og muligheder, handlinger og
forestillinger bade mere selvfalgelige og besynderlige, min nysgerrighed mere skarp
og mine sp@rgsmal mere sggende. Sagende i forhold til netop det selvfalgelige og
besynderlige, meningsfuldhederne og kvaliteterne i de unges handlinger og
forestillinger, hvordan det hele skabes, vedligeholdes og forandres i de unges helt
almindelige hverdagsliv.

| dette skabtes grundlaget for at inddrage de unge som de erfarne i sagsarbejdet og
deres problem- og Igsningsforstdelser som viden, der pa linje med anden viden havde
indflydelse pa sagsbehandlingen og beslutningerne om sociale og arbejdsmarkeds-
rettede indsatser. En viden og et arbejdsgrundlag det blev tiltagende vanskeligt at fa
adgang til i takt med den lange raekke af social- og arbejdsmarkedspolitiske reformer.
Reformer der aendrede problem- og Igsningsforstdelserne i socialt arbejde med
kontanthjaelpsmodtagere, ggede de administrative krav og forandrede professions-
forstaelsen i det praksisfelt, der kom til at hedde beskaeftigelsesomrddet.

Hjemmebesag er tidskraevende og blev en undtagelse i sagsbehandlingen. Jobkonsu-
lenter og private konsulentfirmaer overtog kontakten til virksomhederne. Aktiverings-
krav, incitament og sanktioner blev en mere dominerende del af det sociale arbejde.
Rollen som socialrddgiver i beskzeftigelsesfeltet blev mere administrativ. Og i takt
med at jeg blev zeldre, flyttede, fik bgrn der skulle i barnehave og skole andre steder,
og jeg ikke lengere naturligt lige stak hovedet ind der, hvor de unge kunne veere,
handlede eller pd anden mdde havde min naturlige gang de samme steder som de
unge, blev rummet for indsigt i, hvad der foregar mellem de unge, de aktiviteter og
relationer, de engagerer sig i, mere og mere begraenset og min position som
socialrddgiver mere afgraenset, neutral og stabil i forhold til de administrative krav i
sagsbehandlingen.

Omdrejningspunktet blev i hgjere og hgjere grad at fG informationer om de unge,
data der kunne bidrage til en kortlaegning af deres faerdigheder og kompetencer,
skole, uddannelse og arbejdsliv, som det havde formet sig frem til den sociale
situation, de nu befandt sig i med henblik pé en risikovurdering af de unge i forhold til
uddannelse og beskzeftigelse og en deraf falgende mdlrettet indsats, der kunne
bidrage til selvforsgrgelse. Og i mindre grad de unges egne forstdelser og s@gen efter
muligheder i hdndteringen af deres udfordring.”

Denne beretning fra min egen praksis som socialradgiver er udgangspunktet for dette
studie. Det er denne sammenhang mellem de unges hverdagsliv og de problem- og
Igsningsforstdelser, der skabes i interaktionerne med en gruppe unge i udsatte
positioner omkring de udfordringer, der har traengt sig pa i deres liv. De unges sggen
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efter en afklaring, og forandringspotentialet i dette forhold mellem de unges
hverdagsliv og handlingsrummet for det sociale arbejde, der har vaeret min drivkraft
for dette studie.

| dette kapitel redeggres der i fgrste del af kapitlet for studiets genstandsfelt. De
unges reaktioner pa de politiske, sociale og institutionelle krav i forhold til
uddannelse og beskaeftigelse i hverdagslivets mange forskellige situationer og
interaktioner, som de former sig i de unges betragtninger af deres reaktioner. | denne
del redeggres der ogsa for hvad der karakteriserer de unge, som har deltaget i
undersggelsen. Uddannelseserfaringer, arbejdserfaringer, udfordringer de unge selv
forteeller praeger deres hverdag og andet, der karakteriserer de unges sociale
situation eksempelvis etnicitet, civilstand, bgrn og kontakt til familie.

| anden del af kapitlet tages traden op fra redeggrelsen for studiets medborgerskabs-
perspektiv i forrige kapitel, og studiets anvendelse af et kritisk-konstruktivt forsk-
ningsperspektiv i socialt arbejde foldes yderligere ud. Perspektivet relateres i
kapitlets tredje del til Mgrchs (2010) handlingsteoretiske perspektiv i ungdomsforsk-
ningen. Der argumenteres for studiets eget forskningsperspektiv, som forbinder de to
forskningsperspektiver i et forskningsperspektiv, hvor de unges stemmer, forstaelser
af og reaktioner pa de samfundsmaessige betingelser og individuelle forudsaetninger
under disse betingelser bliver central i forstaelsen af de unges reaktioner og
forandringspotentialet i mgdet mellem de unge og det sociale arbejde.

Afslutningsvis redeggres der for studiets erkendelsesteoretiske positioner og
udfordringer omkring en bade pragmatisk og kritisk tilgang til viden.

3.1 Studiets genstandsfelt

Studiets genstandsfelt har udgangspunkt i en gruppe unge i alderen 19 — 29 ar, som
ud over deres ledighed kaamper med andre personlige og sociale udfordringer, som
begraenser dem i deres udfoldelse i forskellige sammenhange og deres reaktioner pa
det, de i hverdagens interaktioner tilbydes i mgdet med de uddannelses- og beskaef-
tigelsespolitiske forstaelser, forventninger og krav. Reaktioner som de konstrueres i
de unges betragtninger, begrundelser og bedgmmelser og former sig i de unges
fortzellinger fra deres hverdagsliv.

Det er en gruppe unge, som enten ikke er kommet i gang med en ungdomsuddannel-
se, har vaeret i gang men ikke gennemfgrt en ungdomsuddannelse, og af forskellige
bade individuelle og strukturelle arsager ikke veaeret i stand til at finde en laereplads
eller ordinaer beskaeftigelse. En mindre del af de unge i undersggelsen har gennem-
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fort en ungdomsuddannelse og er ikke kommet i beskaeftigelse eller i gang med en
videregaende uddannelse. En enkelt er droppet ud af en videregdende uddannelse.

Det er en gruppe unge, som i velfeerdssystemerne er kategoriseret som havende
personlige og sociale problemer ud over deres ledighed. De unges udfordringer er i
forskellige variationer forbundet med faglige vanskeligheder i grundskolen, mobning,
ensomhed, psykisk eller fysisk sygdom, misbrug, hjemlgshed, vold og kriminalitet.
Undersggelsen er gennemfgrt i perioden marts - december 2013 og altsa inden
kontanthjzelpsreformens ikrafttraedelse januar 2014. Det er vanskeligt at sige noget
om, hvordan den gruppe af unge, der har deltaget i undersggelsen, er blevet
kategoriseret i forhold til kategorierne uddannelsesparat eller aktivitetsparat.

I november 2013 deltager jeg i de sidste gruppeaktiviteter sammen med nogle af de
unge, hvor enkelte fortzeller, at de er blevet vurderet uddannelsesparat og skal i gang
med uddannelsesforberedende aktiviteter. Andre fortaller, at de ikke har hgrt noget
endnu men forventer at blive vurderet uddannelsesparat, “for det ggr alle naesten”,
siger flere af de unge, jeg taler med. Det er pd baggrund af de unges oplysninger
november 2013 indtrykket, at de nye kategoriseringer markant bryder med tidligere
kategoriseringer ud fra vurderinger af kompleksiteten i de unges problemer og i
hgjere grad kategoriseres ud fra en orientering mod uddannelsesforberedende
aktiviteter. Men der kan ikke siges noget entydigt om det, og den gruppe af unge som
deltager i undersggelsen er valgt ud fra, hvorvidt de i 2013 var kategoriseret som
havende komplekse sociale og personlige udfordringer udover ledighed.

Undersggelsen tager sit afsaet i det Freire (1970, 1996) har beskrevet som
menneskets ontologiske fordring om som subjekt at reagere pa og forandre sin
virkelighed. Og studiet bygger pa en antagelse om, at de unge reagerer pa det, der
sker i deres hverdagsliv uafhaengigt af den sociale verdens observationer og
beskrivelser. | hverdagens reaktioner, handlinger, forestillinger og refleksioner
omkring det, de tilbydes i mgdet med de institutionelle og strukturelle betingelser,
politiske, sociale og kultu- relle krav, deres betragtninger, begrundelser og bedgm-
melser af de omstaendigheder, udfordringer og muligheder, der viser sig i deres liv,
forandrer de unge de sociale praksisser, de er en del af. Hverdagen er ikke en
fuldstaendig statisk og vane- bundet virkelighed, de unge tilpasser sig. Hverdagen
indeholder bade undertrykkende og friggrende traek i en besynderlig blanding af
kendte kategorier, rutiner og dynamiske elementer, aben for kontinuerlig forandring
og transformation (Freire, 1996; Gardiner, 2014). Kategorierne og rutinerne er
elementer i hverdagens praksisser, som nok aldrig forsvinder, men undersggelsen
bygger pa antagelsen om, at hverdagslivet ogsa indeholder processer, der generer “et
kognitivt eller kulturelt overskud [.. ] fyldt af utallige utopiske muligheder” (Heller,
1984 i Gardiner, 2014: 165).
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Uanset hvor vanebundet, rutineret og kategoriseret hverdagens forskellige inter-
aktioner ma veaere under de konkrete social- og kulturhistoriske omstaendigheder, sa
indeholder disse interaktioner gyldige former for viden i form af handlinger,
forestillinger og refleksion, som kan identificeres og begribes. Et utal af undertrykte
og utopiske muligheder kan i deres afvigelse fra de kendte perspektiver, forklaringer
og forstaelser, rutinerne og kategorierne identificeres som generiske former for
menneskelig aktivitet, der indeholder muligheden for forbedring og forandring
(Heller, 1993 i Gardiner, 2014: 161 — 166). Det utopiske er i Hellers forstaelse en
menneskelig bedrift, der er situeret i hverdagens interaktioner. Utopier er ikke kun
fantasier og forestillinger, de eksisterer i virkeligheden, fordi de opretholdes af
mennesker som en livsform, men samtidig er i hablgs konflikt med det sociale liv, der
aktuelt leves (Heller, 1993: 58 i Gardiner, 2014: 166).

| denne antagelse om den sociale verdens beskaffenhed eksisterer de unges
reaktioner pa det, de mgder i deres sggen efter mulige veje veek fra en udsat og
potentielt marginaliserende position i samfundet pa lige fod med de dominerende
perspektiver, forklaringer og forstaelser af den sociale situation, de unge befinder sig
i og uafhaengigt af den opmaerksomhed, identifikation og beskrivelse, de unges
reaktioner tilskrives.

| en skaerpet opmaerksomhed pa de unges reaktioner, handlinger og forestillinger,
forstaelser og refleksioner i hverdagens interaktioner, hvad enten de er spontane og
flygtige eller kalkulerende og malrettede, fglelsesmaessige eller intellektuelle, kan
reaktionerne pa kategorierne og det vanegjorte identificeres ved at adskille det fra de
kendte perspektiver, forklaringer og forstdelser, som noget andet, "det fremmede”
og potentielt transformerende (Fook, 2002).

Studiet anlaegger séledes et aktgr- og medborgerskabsperspektiv, hvor en gruppe
udsatte unge handler og sgger indflydelse. Aktgrer der reagerer pa de samfunds-
maessige forklaringer, forstaelser og reaktioner pa ungdomsarbejdslgshed og risiko
for marginalisering. | studiet former de unges reaktioner sig i de unges fortzllinger i
deres betragtninger, begrundelser for og bedgmmelser af de udfordringer og
muligheder, de mgder omkring uddannelse og beskaeftigelse i deres hverdagsliv.
Handteringen af disse udfordringer og deres sggen efter en afklaring af deres
formaen, bade det de formar, og det de gnsker at forma.

Hvem har jeg talt med?

Der er gennemfgrt formelle interviews med 16 unge, 8 kvinder og 8 mand i alders-
gruppen 19-29 ar, som i perioden for min dataindsamling udover deres ledighed hav-
de andre personlige og sociale udfordringer, som begraensede dem i deres udfoldelse
i forskellige sammenhaenge. Fglgende karakteriserer de 16 unge i datamaterialet:
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Folkeskoleerfaringer:

11 har folkeskolens afgangseksamen fra 9. eller 10. klasse

3 har gaet pa specialskole

2 har gennemfgrt 10. klasse pa efterskolen

1 gdet pa specialskole siden 5. klasse og gennemfgrer 10. klasse pa efterskole,
men afslutter ikke med adgangsgivende eksamen

3 har forladt folkeskolen inden 9. klasse

Uddannelseserfaringer udover folkeskolen:

4 har en ungdomsuddannelse (gymnasium eller HF)

4 har afbrudt en ungdomsuddannelse (gymnasium, HF eller
handelsgymnasium)

6 har et eller flere grundforlgb, men har ikke haft adgang til en lereplads

1 har gennemfgrt et grundforlgb, far en laereplads men afskediges pga. mangel
pa opgaver

1 har bade en ungdomsuddannelse (HF) og et grundforlgb, men har ikke haft
adgang til en leereplads

1 har en afbrudt ungdomsuddannelse (handelsgymnasium), har gennemfgrt et
grundforlgb, men har ikke haft adgang til lzereplads

1 har efter grundforlgb faet en leereplads, afbryder lereforholdet pga.
graviditet og kommer efterfglgende i en intern uddannelse i en stgrre dansk
virksomhed, men afskediges pga. fysisk sygdom

6 har hverken grundforlgb eller ungdomsuddannelse

3 har gaet pa Produktionsskole

1 har afbrudt sit universitetsstudium

De unges arbejdserfaring fordeler sig saledes:

8 har ingen arbejdserfaring ud over ulgnnet praktikforlgb

5 har veaeret ansat i vikariater eller korttidsansaettelser pa daglejerlignende
vilkar

4 har haft leengerevarende anszttelser (over 6 maneder)

De unge fortzller om fglgende problemer:

6 forteeller, at de har eller har haft misbrugsproblemer

5 forteeller, at de har eller har haft depressioner og er i medicinsk behandling
3 forteeller, at de er diagnosticeret borderline og depression

1 forteeller, at hun er diagnosticeret ADHD og depression

2 fortzeller, at de har ADHD men er ikke diagnosticeret

1 forteeller, at han har Asperger Syndrom

3 fortzeller om fysiske lidelser, der begraenser dem i forhold til deres
beskaeftigelsesmuligheder

4 fortzeller om faglige udfordringer pga. ord- og/eller talblindhed
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1 har veeret anbragt uden for hjemmet i flere plejeforhold og dggninstitutioner
1 har veeret i aflastningsfamilie pga. problemer i hjemmet

1 har veeret faengslet 6 gange pga. vold og salg af stoffer

1 har betinget dom pga. flere forhold (vold og salg af stoffer)

1 har veaeret/er hjemlgs og bor pa Herberg

1 har boet pa krisecenter med sin mor

Andet der karakteriserer de unges sociale situation:
e 1 bor hjemme hos sine forzeldre

3 bor sammen med en kaereste

1 har anden etnisk baggrund end dansk

3 har bgrn

1 er gift

3 er separeret/skilt

13 fortzeller om forskellig former for kontakt til foreeldre og/eller sgskende i
varierende omfang, hvor det for nogle har karakter af daglig eller ugentlig
kontakt og for andre er mere sporadisk og ustabil

Der ud over har jeg i perioden for dataindsamlingen haft uformelle samtaler med
omkring 20 unge enten individuelt eller i gruppesammenhaeng, som befinder sig i
samme sociale situation som de 16 unge, der har deltaget i de formelle interviews.
Samlet set har dette givet adgang til at etablere et udsnit af en gruppe udsatte unge,
som i deres fortaellinger om de udfordringer, der har traengt sig pa, og de muligheder
de forsgger at mobiliserer i handteringen af udfordringerne, kan bidrage med en
retningsgivende viden om, hvad en gruppe af unge i udsatte positioner ggr og teenker
i deres respons pa de politiske, sociale og institutionelle forklaringer, forstaelser og
krav de mgder i hverdagens interaktioner i forhold til uddannelse og beskaftigelse.
Retningsgivende i den forstand, at studiet ikke kan paberabe sig en repraesentativ
udsigelseskraft, men materialet viser tendenser til en maetning, hvor der ikke
lengere viser sig bemaerkelsesvaerdige nye spor eller mgnstre i materialet. Samtidig
kan der hos de 16 unge, der har deltaget i de formelle interviews, identificeres en
lang raekke af de forskningsmaessigt interessante feellestraek i de unges betragtninger,
som ogsa kan identificeres i det samlede datamateriale.

3.2 Et kritisk-konstruktivt forskningsperspektiv
i socialt arbejde

Studiet placerer sig inden for et kritisk-konstruktivt forskningsperspektiv i socialt
arbejde, hvor genstandsfeltet er socialt arbejde som en social aktivitet, der er
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kendetegnet ved malrettede bestrabelser pa forandring i udsatte menneskers
forhold (Olesen, Eskelinen og Caswell, 2005: 20).

“Der er tale om tilsigtede indgreb i utilsigtede eller spontant forlgbende sociale
processer og problemer, som i et givent samfund defineres som handlingskraevende.”
(Olesen, Eskelinen og Caswell, 2005: 20)

Sammenlignet med andre nordiske lande er forskning i socialt arbejde et relativt nyt
felt i Danmark, hvor der kan identificeres forskellige forskningsperspektiver. Perspek-
tiverne er skitseret i nedenstaende skema. Skemaet er hentet hos Olesen, Eskelinen
og Caswell (2005), hvor der redeggres for et kritisk-konstruktivt forskningsperspektiv
i socialt arbejde. Hensigten med oversigten er her at identificere de teoretiske til-
gange til forskning i socialt arbejde og g@re det muligt at szette et kritisk-konstruktivt

perspektiv i relation til en dansk forskningskontekst for socialt arbejde.

Fig. 3.2.1 Idealtypiske forskningsperspektiver pa socialt arbejde

teringsteori
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Kilde: Olesen, Eskelinen og Caswell, 2005: 12

55




| et kritisk-konstruktivt forskningsperspektiv betragtes socialt arbejde som sociale
konstruktioner (Payne, 1997) og faglighed er karakteriseret ved forskelligheder og
modszetninger, ambivalens og kampe (Olesen, Eskelinen og Caswell, 2005: 21)
mellem forskellige perspektiver, rationaler og logikker i en konstant rekonstruktion af
sig selv. Flere forskellige forhold har betydning for, hvordan det sociale arbejde
former sig: samfundsmaessige diskurser og politiske mal, lovgivningen, den profes-
sionelle organisering, kultur og strategier, uddannelse, viden og borgersammenszet-
ningen, hvor forskellige samfundsmaessige og kulturelle forhold er afggrende for,
hvordan socialt arbejde opfattes og bedgmmes.

Der er saledes ikke noget entydigt svar pa, hvad godt socialt arbejde er. Socialt
arbejde er bade produkt af samfundsmaessige diskurser og forventninger og det
sociale arbejdes konstruktioner i praksis, hvor forskellige faglige veerdier og
idehistoriske traditioner er indlejret i forskellige perspektiver og forstaelser af “det
gode sociale arbejde” (Hermansen, 1997; Worning, 2002; Olesen, 2004 i Olesen,
Eskelinen og Caswell, 2005).

Socialt arbejde er praeget af den mangfoldighed, flertydighed og oplgsning af
absolutte sandheder og forestillinger i en gget refleksivitet, som andre felter i
senmoderniteten (Olesen, Eskelinen og Caswell, 2005: 21) og underlagt de
moderniserings- og styringstendenser, som er blevet beskrevet i afhandlingens
kapitel 2.

| et kritisk-konstruktivt forskningsperspektiv anses genstandsfeltet socialt arbejde
derfor heller ikke for at vaere karakteriseret af et bestemt rationale, men en
flertydighed af rationaler, som tilsammen skaber et mangfoldigt felt af forskellige
traditioner og metoder, perspektiver (Payne, 1997) og modeller (Hutchinson og
Oltedal, 2006), diskurser (Healy, 2004) og logikker (Caswell, 2005), som ogsa er
knyttet til de politiske intentioner og institutionelle betingelser.

Kundskabsbasen i socialt arbejde er faelles med andre fag (jura, psykologi, samfunds-
videnskab og socialpadagogik jf. Lorenz, 1993, Healy, 2009 og van Ewijk, 2011),
samtidig har socialt arbejde gennemgaet sin egen idehistoriske udvikling (Petterson,
2009; Worning, 2002), hvilket omfatter udviklingen af forskellige faglige standarder,
traditioner og metoder eksempelvis ”case-work” (Hillgaard og Egelund, 2002) og
”"community work” (Uggerhgj, Ejrnaes, Gamst og Laursen, 1997) og en raekke praksis-
teorier (Healy, 2009), perspektiver (Payne 1997) og modeller (Huthcinson og Oltedal,
2006) for professionelt socialt arbejde.

| et kritisk-konstruktivt forskningsperspektiv antages det, at socialt arbejde er
kendetegnet ved savel en raekke feellestraek som variationer (Olesen, Eskelinen og
Caswell, 2005: 24). Fzllestrek som afspejler de samfundsmaessige diskurser,
politiske intentioner og institutionelle rationalers eventuelle gennemslag. Og
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variationer som afspejler en mangfoldighed af handlings situationer, hvor aktgrer
med bestemte dispositioner og positioner interagerer.

”Ndr der i forbindelse med variationer i praksis kan pdvises forskellige typer eller
grader af faglighed, antager vi, at det kan forbindes med et selvstaendigt
handlingsfrirum for socialt arbejde. Der dbner sig i givet fald muligheder for at
kombinere kritiske perspektiver med rekonstruktioner af socialt arbejde, som kan
bidrage til fagets udvikling. Ligesom det forekommer muligt at beskrive, hvilke
forhold der begrznser faglighed, er vores opfattelse, at det forekommer muligt at
beskrive, under hvilke forhold og hvordan faglighed foldes ud i konkrete situationer.”
(Olesen, Eskelinen og Caswell, 2005: 24)

Faglighed betragtes saledes ikke som en bestemt ekspertise, men en kombination af
empirisk viden, forstaelsesrammer, vaerdier, tilgange, metoder, perspektiver,
modeller og teknikker samt begreber og sproglige formater, der er knyttet til
socialarbejderfunktionen (Olesen, Eskelinen og Caswell, 2005: 23).

Den socialkonstruktivistiske tilgang til forstdelsen af socialt arbejde og faglighed har
bidraget til et opggr med socialt arbejde som et modernitetsprojekt baseret pa frem-
tidsoptimisme og en kontrollerbar verden og har fgrt til en kritisk refleksivitet baseret
pa usikkerhed, fleksibilitet, tveerfaglighed og socialt arbejde i forskellige blandingsfor-
mer i en postmoderne professionalitet (Olesen, Eskelinen og Caswell, 2005: 16, se
ogsa Karvinen, 1999; Fook, 2002, 2004; Healy, 2009; van Ewijk, 2011). | dette
perspektiv er viden om socialt arbejde bundet til tid, sted og kontekst (Healy, 2009) i
hgjere grad end til en objektiv og pa forhand struktureret professionel vidensbase.

Det kritiske perspektiv i forskning i socialt arbejde refererer til Fook (2002), som
problematiserer opfattelsen af socialt arbejde som en konservativ profession, der
primeert tjener de herskende gruppers interesser. Socialt arbejde er i hendes
forstaelse for modsaetningsfyldt til at seette pa en enkelt formel, og analytisk afklarer
hun de radikale, kritiske og samfundsforandrende potentialer, der findes i socialt
arbejde, og hvordan disse potentialer realiseres. Idehistorisk placerer Fook sigien
"community- work” tradition, der har rgdder tilbage til Jane Addams og Chicago
Skolen. Addams rettede sin opmaerksomhed mod strukturelle forstaelser af sociale
problemer i etableringen af Settlementer, hvor fokus var pa strukturerne, det sociale
og feellesskabernes betydning i socialt arbejde til forskel fra ”case-work” traditionens
fokus pa ”social diagnose”, den enkeltes og familiens formaen. Fook (2004) betragter
pa samme made det personlige og det politiske som uadskillelige, og hvordan
personlige problemer kan spores tilbage til sociogkonomiske strukturer. Et andet
centralt element i Fooks “radical social work” (2002) er engagementet i friggrende
former for analyser og handling og en kritisk position i forhold til socialarbejderpro-
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fessionens og velfaerdssystemernes kontrolfunktioner. Et tredje element i hendes
analyser er engagementet i social forandring og udvikling.

”Fook (2002) knytter sdledes an til kritisk samfundsteori med betoning af strukturelle
traeks dominans, falsk bevidsthed og positivismekritik, men ogsd med et voluntaristisk
islaet og tro pd forandringsmuligheder samt en konstruktivistisk tilgang til forstdelse
af viden og erkendelse. Disse elementer inddrages i en kritisk tilgang til socialt
arbejde.” (Olesen, Eskelinen og Caswell, 2005: 15)

Specielt fremhaeves det i et kritisk-konstruktivt forskningsperspektiv, at Fook
forbinder kritisk teori med muligheder for at overskride den potentielle determi-
nisme, der er indlejret i en kritisk teori, i kraft af betoningen af bevidstggrelsen om
strukturel dominans koblet med praksis og hverdagserfaringer i en sammenkadning
af kritik og dekonstruktion af socialt arbejde med forsgg pa rekonstruktion (Olesen,
Eskelinen og Caswell, 2005)

Centralt i kritisk refleksivitet er saledes en kritisk forholden sig til eget arbejde
baseret pa videnskabelig viden sdvel som personlig og professionel ekspertise, hvor
ekspertise i socialt arbejde fgrst og fremmest er dialogisk, diskursiv og refleksiv, og
hvor ikke kun dekonstruktionen men ogsa rekonstruktionen og formuleringen af nye
begreber betones som en uafbrudt forandrings- og leereproces (Karvinen 1999 i
Olesen, Eskelinen og Caswell, 2005: 16).

Det kritisk-konstruktive forskningsperspektiv er bygget op omkring fire teoretiske
perspektiver: institutionel teori, implementeringsteori, professionsperspektivet og
medborgerskabsperspektivet i den eksisterende forskning i feltet socialt arbejde.
Olesen m.fl., har illustreret det kritisk-konstruktive forskningsperspektiv i fig. 3.2.2.

Fig. 3.2.2 Teoretiske perspektiver i et kritisk-konstruktivt
forskningsperspektiv i socialt arbejde

Profession

Implementering Faglighed i praksis Medborgerskab

Institution

Kilde: Olesen, Eskelinen og Caswell, 2005: 28
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Det kritisk-konstruktive forskningsperspektiv er bygget op over en kombination af de
fire teoretiske perspektiver. Perspektiverne er ikke uafhangige af hinanden. Imple-
menteringen sker bl.a. gennem organisationer og institutioner, der er indlejret i en
samfundsmaessig sammenhang (Healy, 2004; Olesen, Eskelinen og Caswell, 2005),
som involverer socialarbejdernes metoder og professionalitet (Lorenz, 2005; van
Ewijk, 2011), ligesom implementeringen foregriber eksistensen af bestemte mal-
grupper (Olesen, Eskelinen og Caswell, 2005). Professionsperspektivet rummer en
bevidsthed om specifikke institutionelle opgaver, lovgivningen og relationen mellem
konkrete institutionelle kontekster og borgerne. Og medborgerskab udmgntes i
borgernes servicesggning (Bleiklie, 1997) og orientering mod forskellige muligheder.
Centralt i et kritisk-konstruktivt forskningsperspektiv star betydningen af den lokale
praksis i socialt arbejde, som empirisk indeholder alle de aspekter, som
perspektiverne henviser til (Olesen, Eskelinen og Caswell, 2005).

3.3 Et handlingsteoretisk perspektiv i
ungdomsforskningen

Teoretisk befinder undersggelsens forskningsperspektiv sig mellem et kritisk-
konstruktivt forskningsperspektiv i socialt arbejde og et handlingsteoretisk perspektiv
(Mgrch, 2010) i ungdomsforskningen. | det fglgende vil der i hovedtraek blive
redegjort for ungdomsforskningens genstandsfelter, og hvordan forskning i socialt
arbejde og ungdomsforskningen teoretisk kan forbindes i et kritisk-konstruktivt og
handlingsteoretisk forskningsperspektiv i studier af udsatte unge og socialt arbejde
med denne gruppe unge.

Ungdom kan forstds som en historisk konstruktion omkring en ny individualiserings-
opgave, som fandt sin form i forbindelse med det moderne samfunds opstaen og
udviklingen af de borgerlige rettigheder i midten af 1700°tallet.

“Ungdommen etableredes omkring den nye individualiseringsopgave, som skabte
ungdom som en objektiv og subjektiv udviklingskategori, som opstod i spillet mellem
udviklingen af den borgerlige barndom og de moderne individuelle kvalifikationskrav
for samfundsmeessig virksomhed. Ungdommen fandt derfor sit udviklingsgrundlag i
det nye borgerlige skolesystems individualisering.” (Mgrch, 2010: 24)

Dette har ifglge Mgrch (2010) abnet op for to typer af diskurser om henholdsvis
objektive ungdomsudfordringer og subjektive ungdomsoplevelser, hvor den
paedagogiske leeringsforskning, som fokuserede pa ungdommens subjektive side og
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forbandt sig med psykologien, tog teten. “Unge blev skabt i uddannelsessystemet, og
derfor var det her, udfordringerne fgrst viste sig.” (Mgrch, 2010: 24)

Industrialiseringen og uddannelsesplaceringen til “alle” unge fgrte til en oplevelse af,
at ”alle jo bliver unge”, og det er ifglge Mgrch (2010) den opmaerksomhed, der ligger
bag udviklingen i ungdomsforskningen og en diskurs for ungdomsforskningen, som
ser det at veere ung som en searlig psykologisk livsfase. Grundlaget for en ungdoms-
forskning, som anerkender ungdommens sociale konstruktion etableres senere
omkring en opmaerksomhed pa unge og ungdomsproblemer som vaerende knyttet til
klasse, hvilket fgrer til en stgrre opmaerksomhed pa unge som praktiske aktgrer i et
samfundsmaessigt formet ungdomsliv (Mgrch, 2010: 26).

| efterkrigstidens og senmodernitetens ungdomsforskning bliver det ifglge Mgrch
(2010) tydeligt, at individualitetsudfordringerne bade som objektive kompetencekrav
(Mgrch og Stalder, 2003) og som subjektive identitetsproblemer (Ziehe og Stuben-
rauch, 1983) kommer i centrum. Dagens ungdomsforskning sgger i dette perspektiv
at begribe unges saerlige udfordringer i den senmoderne virkelighed.

Ungdomsforskningen er saledes optaget af at forstd de unges samfundsmaessige og
individuelle udfordringer. Og Mgrch (2010) peger p3, at der i ungdomsforskningen er
en tendens til at dele sig i to hovedtilgange: en psykologisk diskurs, hvor identitets-
konstruktionen og den individuelle udvikling fra barn til ung er i fokus. Denne diskurs
traeder i studier af udsatte unge eksempelvis frem i Ggrlichs afhandling (2016). Hvor
det i Katznelsons forskning (2004, 2015) i hgjere grad er en social diskurs, der traeder
frem i studier af de unges betingelseshandtering og de unges udvikling til at fungere i
samfundet, opmarksomheden rettes mod. Det szrlige ved den ungdomsforskning,
der praeger studierne af unge i udsatte positioner, viser sig ved, at de to diskurser
ikke kan adskilles. Og i analyser af de to diskurser udvikler Mgrch (2010) saledes ogsa
en socialpsykologisk handlingsteori, der forbinder de to diskurser ved at pege pa den
unge som aktgr og szette de unges handlinger i centrum og teoretisk rammesatte
relationen mellem den enkelte unge og de samfundsmaessige betingelser (Mgrch,
2010: 27).

Mgrch definerer handlinger som alle former for menneskelige aktiviteter, som
udspringer af de opgaver, som mennesker star med i deres hverdag, og som samtidig
bygger pa de individuelle forudsaetninger, som mennesker er i besiddelse af.
Menneskelige handlinger er det, de unge taenker, fgler og foretager sig som svar pa
de udfordringer de mgder under bestemte samfundsmaessige og sociale betingelser.
Opgaver som placerer de unge over for ofte modstridende krav og forventninger,
som retter sig mod deres individualiseringsproces (Mgrch, 2010: 27).

”Pointen ved denne handlingsteori er sdledes, at den peger pd, at mennesker er
aktgrer, de former deres liv og sig selv men ikke frit. De forbinder i deres handlinger
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sig selv med deres samfundsmaessige og sociale grundlag. Deres udvikling bestdr i, at
de tilegner sig deres samfundsmaessige grundlag og herved bliver sig selv. De er i
denne forstand aktive i en strukturationsproces, hvor de traekker pa betingelser og
uavikler nye i deres handlinger.” (Mgrch, 2010: 28)

Mgrch illustrerer sin handlingsteori i fig. 3.3.2

Fig. 3.3.1 Mgrchs handlingsteori
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Kilde: Mgrch, 2010: 27

Megrch anerkender praemissen om, at de unge har mulighed for at skabe nye
handterings- og udviklingsmuligheder i deres reaktioner, som de former sig i
handlinger, forestillinger og refleksioner. Samtidig anerkender han, at de unge er
underlagt samfundsmaessige og sociale betingelser, som kan ggre denne udvikling og
sociale mobilitet til en udfordring. Hvor de unges bade spontane, kalkulerende og
malrettede forsgg pa at handle anderledes kan vaere i modsaetning til dominerende
kategorier, rutiner og vaner i de sociale praksisser og processer i de forskellige sociale
sammenhzange, de unge befinder sig inden for.

Der har gennem en arraekke vaeret en stigende interesse i ungdomsforskningen for
unge i udsatte positioner pa kanten af samfundet. En forskningsinteresse hvor der
anlaegges et socialpsykologisk aktgrperspektiv. Og hvor opmaerksomheden rettes
mod de unges handlinger, det de ggr, teenker og fgler. Forskningsprojekter
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(Katznelson, 2004; Pless, 2009; Katznelson m.fl., 2015 og Ggrlich, 2016), som sgger
viden om de unges handtering af de institutionelle og samfundsmaessige betingelser,
individualiseringens konsekvenser, de unges positioner i uddannelsessystemet,
transitionsprocesser, identitetskonstruktioner og strategier i de unges handtering af
de udfordringer, de mgder i deres hverdagsliv.

Nedenstaende figur er mit eget forsgg pa at forbinde Mgrchs handlingsteori i ung-
domsforskningen og et kritisk-konstruktivt forskningsperspektiv i socialt arbejde.
Hvor de unges sociale netvaerk er delt i to. Pa den ene side de unges orientering mod
primare og tertisere netvaerk i form af familier, venner, civilsamfundet og Non
Governmental Organisations (NGO) og pa den anden side det sociale arbejde, som
det former sig i de unges servicesggning og orientering mod velfaerdssystemernes
indsatser og sekundaere netvaerk.

Fig. 3.3.2 Et kritisk-konstruktivt handlingsteoretisk forsknings-
perspektiv i socialt arbejde med en gruppe udsatte unge
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Mgrchs socialpsykologiske handlingsteori forbinder ungdomsforskningens aktgrper-
spektiv i studier af udsatte unges betingelseshandteringer, strategier, transitioner og
positioner under de givne kontekstuelle, institutionelle og strukturelle betingelser i
deres hverdagsliv. Et hverdagsliv som former sig i forskellige former for sociale
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netvaerk. Og et medborgerskabsperspektiv i et kritisk-konstruktivt forskningsper-
spektiv i det sociale arbejdes mgde med de unge i deres servicesggning pa den
uddannelses- og beskaftigelsespolitiske frontlinje ved, at det sociale arbejde i de
unges servicesggning indgar, som en del af de unges hverdagsliv og netvaerk og de
unges handlinger indgar i udformningen af det sociale arbejde.

Studier inden for et sddan kombineret perspektiv i bade forskning og praksisudvikling
i socialt arbejde vil bade give de unge en tydeligere stemme i udformningen af de
sociale uddannelses- og beskeaeftigelsespolitiske indsatser, og det kunne veere et ud-
gangspunkt i tvaergdende eksperimenterende projekter og studier af sociale uddan-
nelses- og beskaeftigelsespolitiske indsatser. Indsatser der har afszet i det, de unge
gor, teenker og fgler i hverdagslivets mange forskellige sociale praksisser og processer
omkring opgaver, udfordringer og muligheder i forhold uddannelse og beskzftigelse.

Nedenstaende figur zoomer ind pa genstandsfeltet i dette studie, som det former sig
i et kritisk-konstruktivt og handlingsteoretiske forskningsperspektiv i socialt arbejde
med en gruppe udsatte unge.

Fig. 3.3.3: Genstandsfeltet i et kritisk-konstruktivt og handlingsteoretisk forsknings-
perspektiv i socialt arbejde med udsatte unge, som det former sig i dette studie
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Studiets forskningsperspektiv begraenser ikke opmaerksomheden til sociale praksisser
og processer i de unges servicesggning og orientering mod forskellige sociale
indsatser i velfaerdssystemerne, men interesserer sig netop for de mange forskellige
praksisser, aktiviteter og relationer de unge orienterer sig mod i deres hverdagsliv
generelt i handteringen af de udfordringer, de mgder omkring uddannelse og
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beskaeftigelse i en dialektisk forstaelse af forholdet mellem det personlige og det
sociale i de unges reaktioner. Hvor de forskellige praksisser i de unges hverdag
gensidigt pavirker hinanden og former de unges handlinger, forestillinger og
refleksioner, som i de unges servicesggning og orientering mod sociale indsatser i
velfaerdssystemerne indgar i udformningen af det sociale arbejde.

Studiet bidrager saledes med et forskningsperspektiv, hvor de unges hverdagsliv, som
det former sig i forskellige sociale praksisser bade uden for og inden for velfaerdssy-
stemerne, gennem de unges betragtninger af deres reaktioner pa de forstaelser, for
ventninger og krav de mgder i handteringen af de udfordringer, der har traengt sig pa
i forhold til uddannelse og beskaeftigelse, empirisk og teoretisk inviteres inden for i
handlingsrummet for (re)konstruktionerne af de problem- og Igsningsforstaelser, der
former det sociale arbejde pa den uddannelses- og beskaeftigelsespolitiske frontlinje.

Uden at de unges forstaelser empirisk eller teoretisk presses ind i en bestemt profes-
sionel eller institutionel ramme for det sociale arbejde men udfordrer det professio-
nelle og institutionelle interventionsaspekt i perspektiverne og logikkerne i socialt
arbejde pa den uddannelses- og beskaeftigelsespolitiske frontlinje forankret i en
“case-work” tradition. De unges forstaelser af de samfundsmaessige betingelser,
individuelle forudsaetninger og formdaen under disse betingelser bliver i et sddan
perspektiv centralt i forstaelsen af de unges handlinger, forestillinger og refleksive
positioner. Forstaelser og positioner der i praksis pa forskellig vis bidrager til
udformningen af det sociale arbejde i mgdet mellem den unge, de institutionelle
forstaelser og professions perspektiver i implementeringen af de uddannelses- og
beskaeftigelsespolitiske malsaetninger.

3.4 Studiets erkendelsesteoretiske
positioner og udfordringer

Studiet former sig som en bade pragmatisk (Brinkmann, 2012) og kritisk tilgang til
viden, hvor blikket for det afvigende og overraskende forfglges og udvikles (Ringg,
2016).

Pragmatisk fordi tilgangen til viden adskiller sig fra rendyrkede feenomenologiske og
hermeneutiske tilgange til viden og har sine rgdder i et mere pragmatisk sociologisk
interaktionistisk og socialkonstruktivistisk perspektiv (Payne, 1997; Petterson, 2009;
Huthinson og Oltedal, 2011) i socialt arbejde, hvor det sociale liv konstrueres og
rekonstrueres i mgdet mellem mennesker. Og hvor de sociale feellesskaber og
samfundets institutioner bade er indlejret i og drives frem af interaktioner og
kommunikation.
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Den pragmatiske (Brinkmann, 2012) tilgang til viden traekker bade pa en f&enomeno-
logisk tilgang til viden, hvor de unges betragtninger er indlejret i bestemte sociale
omstaendigheder uden for interviewet som medium. Sociale erfaringer som erfares
gennem en bevidsthed, hvor meningsfuldheden og de unges intentioner knytter sig
til denne bevidsthed, som det “der viser sig for erfaringen”. Og der gives samtidig
plads til det maske mere upaagtede (Olesen, 2016) i en abenhed og sp@rgsmal, der
saetter forforstdelser pa spil ved, at der i tilgangen til de unges erfaringer traekkes pa
hermeneutikkens syn pa det sociale som en helhed, der eksisterer omkring den
enkelte unge. En helhed som ma tages i betragtning i studiet af de unges reaktioner
pa de uddannelses- og beskaeftigelsespolitiske, sociale og institutionelle krav i
hverdagens forskellige interaktioner. Hvor de unges reaktioner formes i de unges
forteellinger fra hverdagens interaktioner i en vekselvirkning mellem den unge, de
handteringsbetingelser, den unge har at arbejde med, de strukturelle, institutionelle
og kontekstuelle forhold omkring interaktionerne herunder interviewet som medium.

Kritisk fordi studiet samtidig betragter den samfundsmaessige virkelighed som en
virkelighed, der bestar af dybere lag, komplekse processer og mekanismer (Ringg,
2016) og fremhaever, at der eksisterer en virkelighed uafhaengig af den sociale
verdens observationer og beskrivelser. En virkelighed hvor de unge reagerer ved
bade at reflektere, forestille og handle pa det, de mgder i en mangfoldighed af
hverdagsinteraktioner. En virkelighed, der forandrer sig i en besynderlig blanding af
kendte kategorier, rutiner og dynamiske elementer, processer og mekanismer aben
for kontinuerlig forandring og transformation (Freire, 1996; Gardiner, 2014). En
virkelighed man ikke med sikkerhed kan sige noget om. Hvor tilgangen til de unges
erfaringer er, at de eksisterer uafthaengig af den sociale verdens observationer og
alene kan identificeres som tendenser, dynamiske elementer, processer og
mekanismer i en retroduktion (Ragin og Amorosso, 2011) mellem empiriske
observationer og teoretiske ideer.

| dette kritiske perspektiv ligger der ogsa en kritik af risikoen for i et pragmatisk
interaktionistisk og socialkonstruktivistisk perspektiv i socialt arbejde at tabe den
reelle virkelighed af syne (Dello Bueno, 2014). Hvor de unges erfaringer og oplevelser
af virkeligheden nedtones til fordel for en mangfoldighed af virkeligheder, hvor det er
den magtfulde institutionelle diskurs, som ender med at blive repraesenteret i
forstaelserne af de unges udfordringer og muligheder.

Erkendelsesteoretisk betyder det, at min rolle som forsker varierer gennem hele stu-
diet. Det viser sig ved, at udgangspunktet i undersggelsen er de unges skole-, uddan-
nelses-, og beskaftigelseserfaringer og deres erfaringer i mgdet med velfaerdssyste-
mernes forstaelser og indsatser. De unge inviteres til at fortzller om deres erfaringer
ud fra forestillingen om, at de unge er indlejret i bestemte sociale omstaendighed, og
at deres sociale erfaringer, intentioner og meningsskabelser ligger inden for disse
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omstaendigheder og uden for interviewet som medium. | denne tilgang forbindes min
rolle som forsker med en tilbagetrukket og objektiv position (Jgrgensen, 2008).

Samtidig abnes der i de samtaler, der former sig i interviewene, op for, at de unge
stort set kan fortalle om det, der nu falder dem ind i en forstaelse af de unges sociale
erfaringer som vaerende situeret i en verden, der allerede er maettet af mening. Jeg
siger til de unge, at jeg jo pa den ene side gerne vil vide noget om deres erfaringer i
forhold til skole, uddannelse og beskaeftigelses, men jeg kan pa den anden side ikke
vide, hvilke oplevelser og erfaringer i deres liv og hverdag, som kan vaere relevante
for min undersggelse. Der gives i dette perspektiv plads til det maske ofte upaagtede
(Olesen, 2016) i de unges forteellinger ved, at jeg abent fglger de spor, de unge selv
laver i deres fortaellinger. Samtidig er jeg undersggende og stiller spgrgsmal til de
begrundelser, bedgmmelser og betydninger de unge skaber omkring deres erfaring-
er, de udfordringer og muligheder, de mgder i de forskellige hverdagsinteraktioner i
forhold til uddannelse og beskaeftigelse, og deres reaktioner pa disse udfordringer og
muligheder. Jeg er som forsker i denne tilgang en aktiv og involveret del af
forskningsprocessen (Jgrgensen, 2008).

Det betyder ogs3, at jeg i interviewene bade indtager en distanceret og observerende
rolle, hvor jeg metodisk opstiller nogle temaer i de unges hverdagsliv, der gnskes
undersggt gennem de unges subjektive fortaellinger og i analyserne leder efter
udsagn i de unges betragtninger, som refererer til subjektive motiver og intentioner i
de unges begrundelser og bedgmmelser af deres reaktioner, det de ggr og taenker i
forhold til uddannelse og beskaeftigelse i de forskellige hverdagsinteraktioner. Og der
arbejdes samtidig bade undersggelses metodisk og analytisk med et uddannelses- og
beskaeftigelsesperspektiv i fortolkningerne af de unges betragtninger, meningen bag
og betydningen af deres reaktioner, det de g@r og teenker, som det former sig i
fortzellingerne fra deres hverdagsliv. En fortolkningsramme hvor jeg som forsker
indgar som aktiv og engageret del af fortolkningerne.

Studiets kritiske perspektiv traeder i analyserne frem ved, at de unges reaktioner,
deres betragtninger, begrundelser og bedgmmelser af det, de ggr og tenker,
dekonstrueres og adskilles fra de politiske og det sociale arbejdes traditionelle
forklaringer og forstaelser af de unges sociale situation. De unges reaktioner
identificeres empirisk som noget andet, “det fremmede”, dynamiske og potentielt
transformerende elementer, processer og mekanismer tilsigtet forandringspoten-
tialet i det sociale arbejde i en retroduktion (Ragin og Amorosso, 2011) mellem
empiriske observationer og teoretiske perspektiver og ideer.

Dette perspektiv udfordres samtidig ved, at de unge pa den ene side reagerer pa den
virkelighed, de mgder. De handler og sgger indflydelse pa de forstaelser, der
konstrueres i det sociale arbejde, og deres reaktioner kan i adskillelsen fra de

66



politiske og det sociale arbejdes traditionelle forklaringer og forstaelser identificeres
som noget andet. Og i dette identificeres bade empirisk og teoretisk
forandringspotentialet i socialt arbejde med en gruppe udsatte unge pa den
uddannelses- og beskaftigelsespolitiske frontlinje. Men pa den anden side kan der
empirisk ikke identificeres et transformerende subjektiv motiv i de unges
betragtninger, der reekker udover de unges eget hverdagsliv, arbejdslgsheden,
handteringen af de personlige og sociale udfordringer og deres sggen efter en
afklaring af deres formaen og fremtidige muligheder. Erkendelsesteoretisk betyder
det, at studiet alene kan forsgge at begribe forandringspotentialet i det sociale
arbejde som empirisk og teoretisk funderet fortolkninger af de dynamiske elementer,
processer og mekanismer, der treeder frem i de unges forstaelser, refleksive
positioner og handlerum i handteringen af de udfordringer, der har traengt sig pa og
deres sggen efter en afklaring af deres formaen. Og hvordan de unges respons i
handlingsrummet for det sociale arbejde potentielt kan udfordre og informere
(re)konstruktionerne af det sociale arbejde i en i dette studie teoretisk aktualisering
af potentialet.

Der former sig saledes i studiet en bade pragmatisk og kritisk interaktionistisk
konstruktivistisk videnskabsteoretisk begrebsramme som pa den ene side kan
bidrage med empirisk funderet viden om, hvordan de unge i forskellige hverdags-
interaktioner reagerer pa de uddannelses- og beskaeftigelsespolitiske, sociale og
institutionelle forstaelser, de mgder. Hvilke forstaelser der i de unges hverdagsinter-
aktioner skabes omkring de udfordringer, der har traengt sig pa, og hvilke refleksive
positioner og handlerum de unge konstruerer i handteringen af udfordringerne og
deres sggen efter en afklaring af deres formaen.

Studiet bidrager samtidig med empirisk og teoretisk funderet viden om, hvilke
produktive og dynamiske elementer, processer og mekanismer i de unges respons,
der potentielt kan udfordre og informere det sociale arbejde med udsatte unge pa
den uddannelses- og beskaeftigelsespolitiske frontlinje.

Men studiet kan pa den anden side ikke sige noget om, hvordan dette former sig i
handlingsrummet for det sociale arbejde, hvor de unge mgder det sociale arbejde.
Studiet kan alene forsgge teoretisk at begribe forandringspotentialet for det sociale
arbejde i det produktive og dynamiske i de unges reaktioner, som det former sig i de
unges forstaelser af de udfordringer, der har traengt sig pa, de refleksive positioner
og handlerum, de unge konstruerer i handteringen af udfordringerne og afklaringen
af deres formden i en mangfoldighed af hverdagsinteraktioner.
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Kapitel 4
Forskningsprocessen og studiets design

4.0 Introduktion

| dette kapitel redeggres der for forskningsprocessen og studiets undersggelses- og
analysedesign, som det tager form gennem studiet.

| fgrste del redeggres der for adgangen til feltet, de overvejelser og udfordringer, der
har vaeret forbundet med denne proces. | anden del redeggres der for den kvalitative
undersggelse, hvor der bade ggres brug af deltagende observation og kvalitative
interviews. Der argumenteres for brugen af det kvalitative interviews narrative
strukturer og en pragmatisk position mellem pa den ene side elementer af det lange
biografiske narrative og pa den anden side korte narrativers blik for det maske
updagtede (Olesen, 2016). Afslutningsvis redeggres der for studiets analysestrategi
og studiets overordnede etnometodologiske tolkningsramme.

Og der lzegges op til en redeggrelse for, hvordan der er arbejdet med kodningerne,
kodningsprocesserne og de teoretiske begreber, der informerer kodningerne og
analyserne i kapitel 5.

4.1 Adgang til feltet

Adgangen til feltet afspejlede i fgrste omgang min tidligere position som social-
arbejder ved, at jeg henvendte mig til en mellemstor kommune, hvor jeg kender
arbejdsmarkedsdirektgren og spurgte, om de kunne vaere mig behjalpelig med at
komme i kontakt med en gruppe ledige unge mellem 18 og 30 ar, som i jobcenteret
er blevet kategoriseret som havende andre problemer end ledighed. Hensigten med
at skabe adgang til de unge gennem et Jobcenter var bade at vaere sikker p3, at de
unge faktisk var kategoriseret som havende andre problemer end ledighed og ikke
"bare” ledige unge. Jeg gnskede ogsa en sa differentieret gruppe som muligt og
eksempelvis ikke kun unge, som pga. af deres problemer sgger hjzelp i de private
NGO’er. En adgang til de unge, som ogsa kunne have veaeret en naturlig adgang, men
som ville betyde, at det ville blive en szerlige gruppe af udsatte unge, jeg fik kontakt
med, hvor der ville vaere risiko for, at gruppen ikke vil vaere sa differentieret som
gnsket i deres reaktioner pa det tidspunkt, hvor jeg mgder dem.
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Men en af implikationerne ved at vaelge en adgang til de unge, som gar gennem
Jobcentret er, at definitionen af de unges udsathed tager afsaet i et myndigheds-
perspektiv. Tyngdepunktet i definitionen af de unge udsathed placeres saledes i
udgangspunktet i myndighedernes kategoriseringer og stemplinger af de unges
handlinger og intentioner, som unge der pga. personlige og sociale udfordringer har
vanskeligt ved at skabe og opretholde en stabil tilknytning til arbejdsmarkedet. Det
bliver myndighedernes forstaelse af de unge, som i udgangspunktet bliver afggrende
for de unges deltagelse i undersggelsen og ikke de unges egen forstaelse.

Jeg kunne ved at fa adgang til de unge i forskellige private NGO’er gennem en mere
bade observerende og deltagende tilgang have faet kontakt til unge, som i hgjere
grad selv havde vaeret med til at definere den sociale situation, de befinder sig, og
relevansen af deres deltagelse i undersggelsen.

En anden implikation bliver, at jeg veelger at lade forvaltningen styre min fgrste
kontakt til de unge. Og det skal senere vise sig, at det far konsekvenser for bade
antallet af unge, jeg indledningsvist far kontakt med, og karakteren af den kontakt jeg
far med de unge.

Men Jobcenterchefen blev meget engageret i min undersggelse, fordi som han sagde
”...sd ved vi ikke ret meget om, hvad de her unge gdr og gar, ndr de ikke er her.”
Aftalen blev, at jeg skulle skrive et brev til de unge, hvor jeg fortalte om min under-
sggelse, og hvorfor jeg gerne vil tale med dem (bilag 1). Der blev tilfeeldigt trukket 40
cpr. numre i gruppen af 18 — 30 arige i kategorien andre problemer end ledighed
(daveerende matchgruppe 2 og 3), og kommunen sender brevet, hvor jeg ogsa beder
om tilladelse til at kontakte de unge. Brevet blev sendt ud til de 40 unge med besked
om, at brevet skulle returneres til kommunen. Jeg havde pa det tidspunkt et gnske
om at fa kontakt med 20 unge. Der kommer 11 breve tilbage, hvor det lykkedes mig
at skabe kontakt til 6 unge.

Jeg bliver i denne proces ogsa opmaerksom pa en eventuel X-Factor effekt og risikoen
for, at der er en gruppe mere tilbagetrukket unge, jeg ikke far adgang til. Dette
drgfter jeg med jobcenterchefen og spgrger om tilladelse til at kontakte to
aktiveringsprojekter. Det er gennem mine fgrste samtaler med de unge, jeg er
kommet i kontakt med, blevet tydeligt for mig, at kommunen hovedsageligt benytter
to forskellige aktiveringsprojekter til denne gruppe unge. Og jeg har en ide om, at
hvis jeg i en periode har min daglige gang pa de aktiveringsprojekter, sa vil jeg kunne
skabe kontakt til en mere differentieret gruppe.

Jobcenterchefen giver grgnt lys, og jeg kontakter lederne af de to aktiveringsprojek-
ter. Begge steder inviteres jeg til et personalemgde, hvor jeg forteller om min under-
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sggelse, og hvordan jeg forestiller mig at vaere til stede. Begge steder aftales det, at
jeg skal deltage i et morgenmgde, hvor personalet og de unge dagligt mgdes omkring
morgenmad og gensidige informationer. Formalet med min deltagelse i morgen-
me@derne er, at jeg praesentere mig selv, min undersggelse og gnske om at fa mulig-
hed for at tale med de unge om deres erfaringer i forhold til skole, uddannelse og
beskaeftigelse. Jeg gar meget ud af at fortzelle, at det er frivilligt, om man vil snakke
med mig, at jeg godt kan finde pa selv at spgrge nogen, men man ma gerne sige nej.
Ellers vil jeg i starten bare ga rundt og smasludre med de unge, og har man heller ikke
lyst til det, sa kan jeg nok godt maerke det, og det vil jeg naturligvis respektere, siger
jeg, men man ma ogsa gerne bede mig om at ga. Jeg har en forestilling om, at jeg ved
bare at veere der kan skabe en tryg og tillidsfuld atmosfaere omkring min person, som
gor det muligt at fa kontakt ogsa til nogle af dem, der ikke kommer selv, og som nok
heller ikke umiddelbart lige troede, de skulle snakke med mig.

Jeg er senere i processen blevet opmaerksom pa, at der er risiko for et for entydigt
billede af de unges betragtninger af deres reaktioner pa de Igsningsforstaelser, de
meder i aktiveringsprojekterne, nar de unge alene hovedsageligt forholder sig til det,
de mgder i de samme to aktiveringsprojekter. Det ville i forhold til viden om de unges
reaktioner pa mgdet med forskellige I@sningsforstaelser i deres servicesggning kunne
have givet et mere nuanceret billede, hvis jeg havde haft adgang til en gruppe unge,
som reprasenterede en mere differentieret vifte af aktiveringstilbud og mulige
Igsningsforstdelser. Dette kunne jeg have taget hgjde for ved at have faet adgang til
unge i to eller tre kommuner forskellige steder i landet, hvor det kan forventes, at
aktiveringsmulighederne er mere differentieret pa tveaers af kommunerne. Jeg kunne
ogsa have valgt bade at sgge de unge pa aktiveringstilbuddene og pa varmestuen
eller herberget i kommunen. Der kunne jeg have faet kontakt til unge, jeg maske ikke
kunne mgde i aktiveringstilbuddene. Men med afseet i det, jeg far at vide i samtaler-
ne med de unge, forestiller jeg mig ikke, at der vil vaere den store forskel mellem det,
de unge i aktiveringsprojekterne betragter omkring mgdet med velfaerdssystemernes
Igsningsforstaelser og det, en gruppe unge pa varmestuen eller herberget vil kunne
fortaelle.

Jeg havde ogsa haft en intention om at mgdes med de unge i deres eget hjem.
Begrundelserne for dette var bade, at jeg i udgangspunktet havde teenkt; “Hvad taler
de unge om hjemme ved kgkkenbordet? Hvordan reagerer de pa de forstaelser,
forventninger og krav, de mgder i forhold til uddannelse og beskaftigelse, og
hvordan taler de om det, de mgder i hverdagens interaktioner omkring uddannelse
og beskaeftigelse, sammen med familien, kaeresten eller vennerne hjemme ved
kekkenbordet?” Og for at skabe en mere personlig atmosfeere omkring mine
interaktioner med de unge. Desuden havde jeg en forestilling om, at jeg over tid
muligvis kunne inddrage en sgster, keereste eller ven i samtalerne.
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De 6 unge, jeg farst far kontakt med, har jeg — undtaget en enkelt — mgdt hjemme i
deres egen lejlighed og nogle af dem flere gange. En enkelt indvilger i at involvere sin
mor i samtalerne. Men det lykkedes aldrig at fa lavet en aftale. En anden inviterede
en tidligere mentor til at komme en dag, hvor jeg skulle komme, s mentoren ogsa
kunne deltage i samtalen. Men ideen med at inddrage andre foldes aldrig helt ud.

Da jeg begynder at mgde de unge pa aktiverings projekterne, gar jeg pa kompromis
med ambitionen om at mgdes med de unge hjemme i deres egen lejlighed. Begrun-
delserne er bade, at jeg har lettere adgang til de unge pa aktiveringsprojekterne.
Hvor den spontanitet og umiddelbarhed, der kan vaere i kontakten, kan gribes og
forfglges enten som en uformel samtale, der bidrager med det, den nu kan bidrage
med, eller en uformel samtale, der viser sig at give adgang til et formelt interview. Og
jeg forsgger i stedet at skabe en personlig atmosfaere omkring mine interaktioner
med de unge ved at prioritere de uformelle samtaler i Igbet af dagen inden
eventuelle interview.

Der gar flere dage, inden jeg begynder at invitere til interviews. Dage hvor jeg lader
de unge komme til mig og uformelt taler med dem, hvis det synes naturligt. Jeg
saetter mig ved kekkenbordet om morgenen med en kop kaffe, uden at sige sa meget
andet end maske at spgrge, hvad de skal den dag. Jeg spiser frokost sammen med
dem og spgrger maske, hvad de har lavet i Ipbet af formiddagen. Jeg sidder i sofaen i
deres pauser, maske laeser jeg avis, eller jeg sgger information pa en af de tilgeenge-
lige computere, hvor nogle af de unge kigger efter arbejde og skriver ansggninger, for
ikke at fremsta alt for patreengende i min opmaerksomhed pa de unge. Men jeg lader
dem altid vide, at jeg er der, og stille og roligt forsgger jeg at ggre dem fortrolige med
min tilstedeveerelse. Nedenstdende note er et eksempel pa, hvordan jeg forsgger at
skabe kontakt til de unge:

Note fra en kgkkenbords situation:

Det er morgen. Jeg har sat mig med en kop kaffe ved det lille bord i kgkkenet. De
unge i kekkengruppe er i fuld gang. En er ved at tage boller ud af ovnen, mens en
anden stiller service, ost, smgr, marmelade, juice, kaffe og the pa den rullevogn, som
skal op til morgenmgdet. Et par stykker planlaegger dagens indkgb til frokosten
sammen med en padagog. En ung kvinde sidder ved siden af mig, og jeg kan hgre pa
snakken omkring frokost planerne, at hun er med pa frokost holdet.

”NG, hvad er sa din opgave?” spgrger jeg.

“Jeg skal vist nok lave dressingen”, siger hun inde bag det lange pandehar, uden at
kigge op mens hun bladrer videre i en gammel avis. “Men jeg gadr snart igen, for jeg
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har det skide ddrligt, og nu har jeg veeret her og faet mit kryds derude”, siger hun og
peger pa den skranke, man mgder, nar man traeder ind i huset. De unge skal melde,
at de er kommet og deltager i undervisningen eller forskellige veerkstedsaktiviteter.
Hvis de ikke er kommet som aftalt med deres vejleder pa aktiveringsprojektet, sa
bliver de registreret som fraveerende med mindre, der er lavet en aftale om, at der
skal ringes til dem eller pa anden made tages handling pa deres fraveer, inden det
bliver registreret som fraveer og kan resultere i en reduktion af deres kontanthjzlp,
hvis fraveeret far en vis stgrrelse.

“Det er rigtig sveert for mig at veere her”, siger hun efter en kort pause i vores
samtale.

“Hvad er det, der er sveert?”, spgrger jeg.

“Jamen, jeg har sG meget angst, og jeg har ddrlig ryg. Det er sveert for mig at std op
ret leenge af gangen.”

En medarbejder spgrger hende, om hun vil med ud at handle. Den unge kvinde ryster
bare pa hovedet, og medarbejderen spgrger en anden.

“Hvad fanden taenker hun pd...”, siger hun, da medarbejderen er gaet, ”...hun ved
sgu da godt, at jeg ikke kan g med ud at handle. For en mdned siden kunne jeg ikke
engang ga ind af dgren der ude. Da mdtte jeg stG ude pd gangen for at fa mit
kryds...”, siger hun, rejser sig og forlader kgkkenet. Jeg ser hende ikke mere den dag.

Jeg er pa de to aktiveringsprojekter i perioden august — december 2013. Den fgrste
maned er jeg hovedsageligt det ene sted og den naeste maned det andet sted. De
sidste tre maneder er jeg pa skift de to steder. Fra starten af november og resten af
perioden gennemfgrer jeg hovedsageligt mine interviews og deltager i forskellige
gruppeaktiviteter, hvor jeg har faet adgang til at deltage i forskellige vaerksteds-
aktiviteter, observere og deltage i den dialog, der er mellem de unge i disse
aktiviteter.

Etiske overvejelser om adgangen til og anvendelsen af datamaterialet

Enkelte af de unge, jeg kun har haft uformelle samtaler med, har ikke gnsket at
deltage i et formelt interview. Men stgrstedelen har jeg ikke spurgt ud fra en
vurdering af, at de uformelle ville vaere en lettere adgang til deres fortzellinger.
Samtidig fortalte jeg de unge, som uformelt lod mig fa indsigt i den situation, de
befandt sig i pa det tidspunkt, hvor jeg mgder dem, at jeg udelukkende vil bruge
deres forteellinger som baggrundsviden og inspiration i min dataindsamling og
analyser af det endelige datamateriale. Og sa er der nogle af de unge, jeg kun har
vaeret sammen med i gruppesammenhaeng, hvor jeg har informeret dem om, at den
indsigt, jeg far ved at lytte til deres samtaler, vil indga i mine analyser pa lige fod med
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det, jeg far adgang til i de individuelle interviews, men det er ikke deres individuelle
fortzellinger, som eventuelt vil vaere det fremtraadende element i mine analyser, men
det de snakker om med hinanden i forhold til uddannelse og beskaftigelse.

For de 6 unge, jeg far adgang til gennem Jobcentret, ggr der sig det forhold
geeldende, at de praesenteres for og underskriver en samtykkeerklaering (bilag 2),
hvor de informeres om studiets formal og modtager bade mundtlig og skriftlig
information om, at det er frivilligt at deltage. De kan til enhver tid traekke sig fra
deltagelse, at deltagelsen er anonym, at oplysningerne i form af optagelser,
udskrifter og noter opbevares fortroligt og i overensstemmelse med gzeldende
bestemmelser for dette omrade. At oplysningerne indgar i denne afhandling og deraf
felgende publikationer.

Men hverken de 10 unge, jeg formelt interviewer pa aktiverings projekterne, de unge
jeg taler med i gruppesammenhaenge eller uformelt taler med individuelt, praesen-
teres for en samtykkeerklaering. Min begrundelse for at afvige fra dette har veeret, at
det var min erfaring fra de fgrste samtaler, at det bidrager til forvirring omkring min
rolle. Da den formalisering, der opstar omkring en samtykkeerklaering, minder om de
administrative processer i den sagsbehandling, de unge kender fra den offentlige
forvaltning. Der er samtidig flere af de fgrste 6 unge, jeg taler med, som italeszetter
denne forvirring omkring min rolle.

Det forhold, at jeg er pa aktiveringsprojekterne over en laengere periode og taler med
mange af de unge i flere forskellige sammenhaenge, skaber en mere processuel
relation mellem de unge og mig, hvor jeg har mulighed for pa flere forskellige mader
og i flere forskellige sammenhange at formidle formalet med min tilstedeveaerelse og
min undersggelse. Jeg har bl.a. flere samtaler med de unge om betydningen af deres
stemme i forhold til de politikker, der vedtages, hvordan de omsaettes i praksis og de
unges mgde med Jobcentrene, aktiveringsprojekterne og praktikpladserne.

Formelt informeres alle de unge pa flere morgenmgder om formalet med min
tilstedeveerelse. At det er frivilligt, om man vil tale med mig, og at safremt jeg
anvender det, de fortealler, sa vil de blive anonymiseret. Jeg fortzller, at jeg vil
2ndre deres navne, og det vil ikke fremga nogen steder, hvor i landet jeg har samlet
mine data. Jeg gor en del ud af at fortaelle, at forhold omkring deres situation, som
ikke har betydning for forstaelsen eller indholdet af deres fortallinger, vil blive
&ndret. Jeg gor det ogsa klart for de unge, at séfremt de gerne vil tale med mig men
ikke gnsker det optaget, sa finder vi sammen ud af, hvad det er, de gerne vil bidrage
med. Det er her, jeg ogsa individuelt informerer de unge om, at de mere uformelle
samtaler i Igbet af dagen og ikke digitaliseret (optaget) materiale kun vil blive brugt
som baggrundsviden og inspiration i mine analyser.
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Jeg afviger en enkelt gang fra dette princip i min “note fra en kekkenbords samtale”,
hvor jeg eksemplificerer, hvordan en uformel samtale, hvor jeg forsgger at skabe
kontakt til en ung kvinde, kunne forme sig i min adgang til de unge. Min begrundelse
for dette har netop vaeret at give indblik i, bade hvordan jeg forsgger at skabe
kontakt, og hvordan de sma uformelle samtaler kan bidrage som baggrundsviden og
veaere inspiration til savel de formelle interviews som de analyser, der tager form bade
under og efter dataindsamlingen. Illustrationen er brugt, fordi den pa trods af en
meget kort samtale i en afgraenset kontekst giver mange oplysninger og ud fra en
vurdering af, at forholdene omkring mit mgde med den unge kvinde og hendes
forteelling ikke adskiller sig vaesentligt fra andre unge i samme situation, og den unge
kvinde vil ikke kunne genkendes i den form illustrationen tager i afhandlingen. Men
dilemmaet vil i dette valg altid veere mellem pa den ene side at vise veerdien af
eksempelvis de uformelle samtaler og pa den anden side hensynet til de unge, som
muligvis ikke gnsker at deltage i et formelt interview og derfor heller ikke har faet
muligheden for selv at vaelge, hvad de bidrager med. Det er i disse uformelle
situationer i hgjere grad mit valg, hvad i de unges kontakt med mig, der bruges og
hvordan det bruges i arbejdet med afhandlingen.

Det har i de empiriske analyser og brugen af de unges fortaellinger som unikke
beretninger, der i sig selv baer kompleksiteten i de analytiske kategorier, vaeret en
balancegang at finde en form, hvor de unges fortzellinger anonymiseres, uden at det
unikke i deres individuelle forteellinger forsvinder. Jeg har udfra en vurdering af bade
de unges konkrete udsagn om, hvad de gerne vil fortzelle og bidrage med og en
vurdering af det konkrete indhold og vaerdien af dette indhold i forhold intentionen
med undersggelsen prioriteret, bade hvilke forteellinger jeg har trukket frem, og
hvilke elementer i forteellingerne jeg har slgret mere end andre. Min relation og
kontakt med de unge har formet sig meget forskelligt. Nogle har veeret meget dbne
og naermest insisterende p3, at deres fortzellinger skulle ud i verden, andre har vaeret
mere forsigtige og har sagt, at der var forhold, de gerne ville fortaelle om, men som
ikke skulle formidles. Og karakteren af min relation med de unge har vaeret en central
faktor i disse vurderinger og prioriteringer i den forstand, at jo mere jeg har talt med
de unge, jo bedre og dybere kontakt jeg har haft, desto bedre har jeg veeret i stand til
at bedgmme de unges graenser for, hvad de reelt gnsker at bidrage med.

4.2 En kvalitativ og eksplorativ dataindsamling

Undersggelsen former sig omkring en kvalitativ og eksplorativ dataindsamling. Den
bzerende undersggelsesmetode er det kvalitative forskningsinterview, hvor de unge
gives mulighed for at forteelle om deres erfaringer med skole, uddannelse og
beskaeftigelse. En integreret del af undersggelsen er uformelle samtaler og deltagen-
de observationer, som traeder frem i forskellige former (Kristiansen og Krogstrup,
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1999). Der er flere intentioner med dette. For det fgrste mgder jeg nogle af de unge i
deres eget hjem, hvilket giver en oplagt mulighed for at observere de unge i deres
naturlige miljg (Eder og Fingerson, 2003) i den forstand, at det giver mig adgang til at
vaere nysgerrig pa det, jeg ser, hgrer og fornemmer i de unges hjem omkring eksem-
pelvis synlige fritidsinteresser, billeder pa vaeggen, musikken i hgjtalerne, indret-
ningen eller et kaeledyr. Forhold som samtidig kan giver indsigt de unges liv, der kan
bidrage til relevante og naturlige indgangsvinkler til og perspektiver i et interview. For
det andet et gnske om at skabe en fortrolig atmosfaere omkring mine interaktioner
med de unge forud for et interview, hvilket kan skabes omkring en tidlig ustrukture-
ret dialog omkring det f@rste “god dag, det er sG mig der hedder Vibeke, og her bor
du sd...”, hunden, den teendte computer, de tomme flasker og pizzabakkerne, en
nysgerrighed eller sarlig stemning omkring mgdet, som kan vaere interessant at
gribe. For det tredje et gnske om at fa indsigt i de unges reaktioner i forskellige
sociale sammenhaenge, hvor jeg benytter mig af de muligheder, der er adgang til i
aktiveringsprojekterne. Formalet med og anvendelsen af de forskellige undersggel-
sesmetoder vil i det fglgende blive uddybet og diskuteret yderligere.

Uformelle samtaler og deltagende observationer

Uformelle samtaler referere til, at der i disse samtaler med de unge ikke har vaeret en
struktureret plan for det konkrete indhold af samtalerne. Formalet med de formelle
samtaler er i forhold til den fgrste gruppe unge, jeg kommer i kontakt med, blevet
beskrevet i det brev, kommunen har sendt ud forud for min kontakt til de unge og er
blevet uddybet i den fgrste telefonsamtale eller mail korrespondance og igen ved det
ferste mgde. | forhold til de unge, jeg forst mgder pa aktiverings projekterne, er
formalet med min tilstedevaerelse blevet prasenteret pa de to morgenmgder og igen
pa senere morgenmgder pa begge aktiveringsprojekter for at sikre, at s mange som
muligt er informeret. Hvilket har sat en ramme for min kontakt og relation med de
unge.

Jeg har i begge sammenhange gjort meget ud af, at det er de unges stemme, deres
erfaringer, reaktioner, tanker og overvejelser omkring skole, uddannelse og
beskzeftigelse, der interesserer mig. Det har i mit mgde med de unge pa aktiverings
projekterne ofte vaeret det, de unge selv har bragt pa banen, som har praeget
indholdet af de uformelle samtaler, hvilket samtidigt ofte har givet en naturlig
indgangsvinkel til et muligt interview. Interviewene er ofte blevet indledt med en
reference til noget, der mere uformelt er blevet talt om tidligere. Samtidig har disse
uformelle samtaler givet en indsigt i forskellige aspekter af de unges erfaringer pa
tveers af de individuelle fortaellinger. En indsigt som er blevet inddraget i de formelle
samtaler, som former sig i interviewene.

75



Det kan indvendes, at samtalerne ikke er uformelle, da netop praesentationen af
formalet med min henvendelse og tilstedevaerelse saetter en ramme og retning for,
hvad der er gyldige samtaleemner. Men jeg har valgt at holde fast i denne karakte-
ristik af de fgrste og forsigtige samtaler med de unge, fordi det skaber et billede af
den uformelle stemning, jeg har gnsket at skabe omkring min kontakt til de unge.
Hvor det har veaeret muligt at glide ind i en ustruktureret samtale, som nogle gange er
endt med mere strukturerede samtaler, hvor jeg har skaerpet samtalens opmaerk-
somhed omkring uddannelse og beskaeftigelse. Samtaler der s maske er endt med et
eller flere formelle interviews. | andre relationer er det ikke blevet til et interview
men ”"bare” mere eller mindre strukturerede samtaler, som har givet mig indsigt i
forskellige aspekter i de unges liv, hverdag og handtering af den situation, de har
befundet sig i pa det tidspunkt, hvor jeg mgder dem. Aspekter jeg har trukket pa
bade i de formaliserede interviewsituationer, jeg har haft med andre unge og i mine
analytiske betragtninger.

Begrebet deltagende observation refererer i denne sammenhaeng til en type
forskning, der er praeget af en forholdsvis intens social interaktion mellem forskeren
og de subjekter, forskeren studerer i subjekternes eget miljg (Kristiansen og
Krogstrup, 1999). Man kan med rette i denne sammenhang indvende, at aktiverings
projekterne ikke er de unges eget miljg. Eget miljg ville i denne sammenhaeng veaere
hjemme ved kpkkenbordet, eller der hvor de unge hovedsageligt opholder sig og
mgdes med kaeresten, venner eller familie og har mulighed for at tale om det, de har
erfaret, det de har gjort, taenkt og fglt i forhold uddannelse og beskzeftigelse, nar de
ikke er i deres aktiveringstiloud. Men da flere af de unge, jeg mgder, viser sig at bo
alene, og flere af de unge fortzeller, at aktiverings projekterne er der, hvor de i
hverdagen har mulighed for at have noget socialt, nar kaeresten og vennerne er pa
arbejde, sa kan man med en vis rimelighed godt betegne aktiveringsprojekterne som
en del af de unges eget miljg.

Undersggelsens uformelle samtaler og deltagende observationer har saledes i
hovedtraek haft tre formal i min undersggelse:

For det fgrste har det omkring aktiveringsprojekterne vaeret en made at fa adgang til
feltet og skabe fortrolighed omkring min person og en tillidsfuld atmosfaere omkring
mine interaktioner med de unge. Velvidende at den scene, jeg som forsker saetter
aldrig bliver naturlig, hverken hjemme ved kgkkenbordene eller pa aktiverings-
projekterne, da jeg ikke er en naturlig del af de unges hverdag hverken personligt
eller fagligt. Den scene, der seettes omkring mine interaktioner med de unge om det
er i uformelle samtaler, deltagende observationer eller kvalitative interviews, er en
konstrueret virkelighed med det formal at fa viden om de unges reaktioner pa det, de
mgder i hverdagens sociale praksisser og processer i forhold til uddannelse, beskaef-
tigelse og selvforsgrgelse. Det er ikke spontane eller “uspolerede” samtaler om livet i
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al almindelighed, uddannelse og beskaftigelse i seerdeleshed, men samtaler hvor jeg
som forsker Igbende skaerper min opmaerksomheden mod de unges handlinger,
forestillinger og refleksioner i de fortallinger, de unge former omkring deres
erfaringer fra hverdagens forskellige interaktioner, praksisser og processer omkring
skole, uddannelse og beskaeftigelse.

For det andet at lade mig inspirere af de unges fortaellinger bade i forhold til min
abenhed for de spor, der skabes i de formelle og mere strukturerede interviews, og
senere studiets analyser.

For det tredje har de deltagende observationer ogsa veeret en made at fa viden om
de unges reaktioner, som jeg ikke ville kunne fa i de individuelle interviews. Jeg var
fra starten af undersggelsen meget optaget af, hvorvidt de unge fortalte mig det, de
forventede, der var gyldigt (Kristiansen og Krogstrup, 1999) i samtalerne med mig.
Det gik blandt andet op for mig pa et tidspunkt, at nogle af de fgrste unge, jeg talte
med, troede, at jeg var fra kommunen og skulle lave en slags personprofil. Det
undrede mig lidt, da jeg jo havde skrevet i brevet, hvad formalet med undersggelsen
var. Men det kan afspejle det faktum, at henvendelsen kom fra kommunen, og de
unge derfor pa forskellig vis forbinder undersggelsen med kommunen. Denne
forvirring blev ryddet af vejen, da det gik op for mig ved, at jeg helt konkret spurgte
de unge inden interviewet, hvordan de havde opfattet brevet fra kommunen, men
blandt andet derfor brugte jeg ogsa de deltagende observationsstudier til at skaffe
mig viden om, hvorvidt de unges reaktioner pa de uddannelses-, beskaeftigelses- og
forsgrgelsespolitiske forventninger og krav var forskellige i henholdsvis de reaktioner,
der afspejlede sig i interviewene og de unges individuelle betragtninger af deres
reaktioner og de reaktioner, der afspejlede sig i de forskellige uformelle sammen-
hange eller mere formelle gruppeaktiviteter, jeg deltog i sammen med de unge.

Jeg overvejede at lave et fokusgruppeinterview med det formal at undersgge,
hvordan de unge italesaetter og reagerer pa de forskellige krav og forventninger i en
feelles dialog. Overvejelserne havde i fgrste omgang vaeret afslutningsvis at samle en
handfuld af de unge til et fokusgruppeinterview. Formalet havde netop varet at se,
hvad der sker, nar de unge mgdes og udveksler erfaringer, om deres reaktioner i en
gruppesammenhaeng adskiller sig fra deres reaktioner i en "en-til-en” interview
situation. Men det viste sig vanskeligt at holde kontakten med de unge ved lige. Jeg
havde planlagt at gennemfgre to eller tre interviews med hver ung, og jeg sms’ede
med de unge i perioderne mellem interviewene hovedsageligt for at lave nye aftaler
og for at sikre mig, at de havde veeret i stand til at handtere den for flere af de unge
felsomme situation, det havde veaeret at fortzelle om deres erfaringer. Enkelte fik jeg
ogsa kontakt med pa Facebook, og det lykkedes mig at lave mere end et interview
med flere af de unge. Men over tid var det vanskeligt at holde dem interesseret i
relationen med mig. Sa da jeg pa et af aktiveringsprojekterne fik mulighed for at
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deltage i en vaerkstedsaktivitet, hvor der blev lavet “re-cycle” produkter bl.a. smykker
af gamle bildaek og flettede tasker af papirsposer fra the-breve, besluttede jeg mig
for at deltage i disse aktiviteter og “blande” mig i de unges snakke i den sammen-
haeng med det samme formal at undersgge en mulig forskel mellem de unges
reaktioner i en gruppesammenhang og en “en-til-en” interviewsammenhaeng.

Fra midten af oktober og til slutningen af december 2013 deltog jeg saledes i taske
produktionen to gange om ugen. Hvor jeg blev oplzert af to af de unge, og efter
ganske kort tid oplevede jeg at indga i “produktionen” sammen med de unge i den
forstand, at de fandt opgaver til mig, som de var sikker p3, jeg kunne bestride i et vist
tempo og af en vis kvalitet. Hvilket mest bestod i at sortere og klippe the-poserne i
rette farver og stgrrelser afhaengig af farven og stgrrelsen pa taskens flet.

Min deltagelse og observationer kan karakteriseres som semi-strukturerede observa-
tioner i partiel deltagelse (Kristiansen og Kroghstrup, 1999). Semi-strukturerede fordi
min opmaerksomhed var rettet mod de unges reaktioner pa de uddannelses-,
beskaeftigelses-, og forsgrgelsespolitiske krav og forventninger, som de formede sig i
forskellige betragtninger og italeszettelser i gruppen. Det var ikke alt, der foregik i
gruppen omkring personlige og private forhold, der var relevant, men jeg
registrerede de elementer i de unges samtaler, som kunne have en betydning i
forhold til de unges betragtninger omkring uddannelse, beskzftigelse og selvforsgr-
gelse. Jeg deltog delvis i samtalerne i den forstand, at jeg spurgte ind til forskellige
reaktioner, nar der naturligt opstod en dialog, jeg med mit fokus for gje kunne
deltage i. Ellers blandede jeg mig kun i meget begraenset omfang i de unges samtaler.
Jeg var ikke den eneste, som var forholdsvis tavs. Flere af de unge i gruppen var
koncentreret omkring deres arbejde. | pauserne var snakken mere Igs, og der indgik
jeg naturligt i snakken om vaskemaskiner, der var gaet i stykker, stormvejret der var
pa vej, syge bgrn og julegaverne, som ikke var blevet kgbt endnu.

Den viden, der i hovedtraek kommer ud af min deltagelse i vaerkstedsaktiviteterne,
begraenser sig til, at de unge i disse gruppesammenhaenge pa den ene side frem-
traeder som meget ansvarlige og loyale overfor den beskaftigelses- og forsgrgelses-
politiske diskurs, der dominerer de sociale ydelser i den forstand, at de i deres
betragtninger kun har kritik til overs for dem, der prgver at “snyde” og “misbruger
systemet” ved kun at komme for at fa deres kryds. Hovedbudskabet fra de unge, jeg
lavede tasker sammen med i den periode, ma siges at veere, at man skal vaere aktiv,
deltage og bidrage med det man kan, hvis man vil have sin kontanthjzelp og generelt
forventer at fa nogen form for hjeelp. Samtidig taler mange af de unge i vaerksteds-
gruppen om, hvordan de pga. forskellige diagnosticerede fysiske eller psykiske
lidelser har vanskeligt ved at deltage fuldt ud og derfor pa sigt ikke vil kunne bestride
et job pa fuld tid, og de kan samtidig heller ikke se sig selv pa skolebaenken igen. Og i
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vaerkstedsgruppen stgtter de hinanden omkring behovet for, at der i konkrete
beskaeftigelses sammenhange kan tages de ngdvendige hensyn.

Sa pa den ene side har de taget ansvarligheden, kravene og forventningerne pa sig i
form af nogle helt klare normer for, hvordan man bgr handle for at fa hjeelp i det
offentlige, og de distancerer sig fra dem, der ikke lever op til disse normer ved at
fremhave deres egen deltagelse og aktivitet i aktiveringsprojektets undervisning og
vaerkstedsaktiviteter.

“.... selvom der ogsad er dage, hvor jeg har det sveert, sG kommer jeg alligevel, og jeg
far det faktisk nogle gange bedre, selvom det ogsd kan vaere hdrdt at vaere her.”

En kommentar som lyder i forskellige variationer fra flere af veerksteds deltagerne i
den periode, hvor jeg deltager i arbejdet. Og pa den anden side praesenterer de
forskellige begrundelser for, at det kan vaere sveert for dem fuldt ud at leve op til
disse krav og forventninger.

Der kan i de unges betragtninger af de krav og forventninger, de mgder i forhold til
uddannelse, beskaeftigelse og selvforsgrgelse i hovedtraek identificeres to centrale
forskelle mellem de unges reaktioner i en gruppesammenhaeng og interview-
situationen:

Hvor de unge i gruppesammenhangen generelt distancere sig fra at skulle tilbage pa
skolebaenken og i hgjere grad ser beskaeftigelse som deres ve;j til selvforsgrgelse, sa
italesaetter flere af de unge, som deltager i et eller flere interviews, gnsket om en ud-
dannelse med den begrundelse, at det er ngdvendigt for at kunne fa et job fremad-
rettet, om end de har vanskeligt ved at se sig selv pa skolebaenken igen. Denne
forskel i de unges betragtninger omkring uddannelse kan netop afspejle forskellene i
dybden og refleksiviteten i dialogen i interviewet, som det ikke pa samme made har
vaeret muligt at skabe i veerkstedsgruppen, hvor jeg hovedsageligt lyttede til den
dialog, der formede sig mellem de unge i miljget omkring vaerkstedsaktiviteterne.

Hvor de unge i interviewsituationerne gives adgang til sasmmen med mig at overveje
bade deres begrundelser for ikke at have en uddannelse, betydningen af og
mulighederne for en uddannelse. Sa skabes det samme rum for refleksioner og
forestillinger ikke i mine interaktioner med de unge i vaerkstedsgruppen.

Forskellen i de unges uddannelsesperspektiv kan ogsa skyldes det sendrede system
fokus i forbindelse med kontanthjzlpsreformens ikrafttreedelse januar 2014. Hvor
flere af de unge allerede i Ipbet af efteraret 2013 sa at sige forbereder sig pa, at de
muligvis bliver vurderet uddannelsesparat og det uddannelseskrav, de har vaeret i
stand til at distancere sig fra, nu presser sig pa.
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Der sker blandt andet en a&ndring i dialogen i vaerkstedsgruppen i Igbet af december,
hvor flere af de unge oplever at blive vurderet uddannelsesparat og i forleengelse af
dette bade skal forholde sig til mulige uddannelsesforberedende aktiviteter allerede
fra starten af 2014 og kan se frem til en reduktion i den gkonomiske ydelse ved
overgangen til uddannelseshjalp. Det betyder, at flere af de unge, jeg mgder, ikke
kan blive boende i deres lejlighed. Disse andringer pavirker dialogen i gruppen, som
bliver mere kritisk, ikke i forhold til et beskaeftigelseskrav, men i forhold til uddannel-
seskravet og de reducerede forsgrgelsesydelser. Hvor de unge inden betragtede og
italesatte beskaeftigelse som en reel mulighed om end ikke pa fuld tid, sa praeger det
dialogen, at de unge i veerkstedsgruppen har sveert ved at se sig selvien
uddannelsessituation.

En anden interessant forskel mellem de unges reaktioner i henholdsvis gruppesam-
menhangen og interviewsituationerne er det aspekt, at de unge i interviewsitua-
tionen, efterhanden som deres fortaellinger tager form, i hgjere grad end de unge i
veerkstedsgrupperne italeszetter en kritik omkring deres mgde med de problem- og
Igsningsforstaelser, de mgder pa bade Jobcentret og aktiveringsprojekterne. Dette
kan skyldes flere forhold. Det kan skyldes, at de unge i veerksteds grupperne er loyale
overfor det, det er gyldigt at tale om i den kontekst. Samtidig er de unge i interview-
situationerne ikke pa samme made forpligtet af det, de siger. Der skal ikke laves
nogen handleplan, som de risikere at blive holdt op pa men er bange for ikke at
kunne leve op til. Horisonten udvides for en stund, og det, der maske umiddelbart
synes umuligt, synes muligt. De unge responderer sa at sige pa det refleksive rum,
der skabes i interviewene. Det kan ogsa i den sammenhang skyldes, at de unge er
loyale over for det, jeg tilbyder dem i de samtaler, som former sig i interviewene, og
som skaber en ramme for, hvad det er gyldigt at tale om sammen med mig.

Det vaesentlige i disse betragtninger er, at de interaktioner, de unge indgar i sammen
med mig, om det er i uformelle samtaler, formelle og mere strukturerede interviews
eller min deltagelse og observationer i forskellige sociale sammenhaenge, er konstru-
eret omkring den forsknings situation, jeg som forsker skaber med det formal at fa
viden om de unges respons pa de politiske, sociale og institutionelle forstaelser,
forventninger og krav i forhold til uddannelse og beskaftigelse, som den former sig i
de unges betragtninger af deres reaktioner, handlinger, refleksioner og forestillinger i
hverdagens interaktioner. Og trovaerdigheden af de data, der skabes i disse interak-
tioner afhanger netop af bade den fortrolighed og gennemsigtighed, der kan skabes
omkring dataindsamlingen, tydeligggrelsen og begrundelsen for anvendelsen af de
forskellige metoder i forskellige kontekster.

Kombinationen af de deltagende observationer og kvalitative interview kan i denne
sammenhaeng siges at veere et forsgg pa at hgjne trovaerdigheden, om end jeg i
efterrationaliseringen taenker, at trovaerdigheden kunne have varet hgjnet yder-
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ligere, hvis jeg havde holdt fast i min oprindelige plan og tilrettelagt et eller flere
gruppeinterviews. Det bliver saerligt tydeligt for mig, da jeg i Igbet af analyserne
bliver opmaerksom pa karakteren af de variationer, der kan identificeres, ikke mellem
de unges reaktioner men som variationer i de unges reaktioner, som de former sig
omkring de unges forstaelser og refleksive positioner.

Karakteren og betydningen af disse variationer kunne muligvis have vaeret studeret
mere i dybden i et fokusgruppeinterview, hvor de unge i dialogen med hinanden
havde faet mulighed for at betragte, reflektere og reagere pa ikke bare egne men
ogsa andres ofte inkonsistente (Juberg, 2011) betragtninger, begrundelser og bedgm-
melser af udfordringer og muligheder i hverdagens interaktioner. Juberg (2011)
identificere netop sadan inkonsistente og ofte kaotiske positioner blandt en gruppe
unge i potentielt marginaliserende positioner i den dialog, der i en raekke fokusgrup-
peinterviews former sig mellem og med de unge. Hvor Jubergs hensigt med disse
fokusgruppeinterviews netop havde vzeret at identificere de forskellige positioner, de
unge indtager og betydningen af disse positioner i de unges overskridelse af en
potentiel marginaliserende position. Jeg vender tilbage til Jubergs analyser og
begrebsudvikling i kapitel 5, hvor der redeggres for centrale begreber i analyserne.

En af mine overvejelser havde vaeret at “omforme” vaerkstedsgruppen til en fokus-
gruppe og undersgge mulige forskelle i de unges reaktioner i de forskellige gruppe-
sammenhange, men gruppen blev delvis oplgst i Ipbet af december pga. en
graviditet, en sygemelding og konsekvenserne af kontanthjeelpsreformen, hvor nogle
af de unge skulle i gang med noget andet. Der var kun ganske fa tilbage, og ud fra en
vurdering af det realistiske i at fa samlet gruppen som fokusgruppe inden for et
overskueligt og i denne sammenhang realistisk tidsperspektiv, samtidig med at mit
materiale viste tegn pa en vis mathed, besluttet jeg ikke at forfglge disse tanker
yderligere. Spgrgsmalet var netop, om det ville give noget afggrende nyt i analyserne
af mine data, som jeg gik i gang med forholdsvis hurtigt efter de fgrste 4 - 5 formelle
interviews. Det er fgrst langt inde i analyserne overvejelserne igen tranger sig pa
omkring fortolkningen af de variationer, der pa det tidspunkt identificeres i de unges
forstaelser og refleksive positioner. Min vurdering pa det tidspunkt var, at jeg i det
eksisterende datamateriale trods alt havde naet et vist maetningspunkt, hvor der
empirisk begyndte at vise sig nogle interessante spor og feellestraek i de unges
varierende reaktioner.

Omkring slutningen af analyseprocessen overvejer jeg igen, om jeg med det formal at
vurdere gyldigheden af mine analyser skal preesentere dem for de unge, jeg stadig
har en perifer kontakt med eller ops@ge aktiveringsprojekterne igen og evt.
praesentere mine analyser for den gruppe af unge, som er der nu. Men
aktiveringsprojekterne er pa det tidspunkt under forandring bl.a. pga.
kontanthjzelpsreformen, min kontakt til de unge er perifer, og jeg far ikke forfulgt
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tanken. Om end en sadan praesentation kunne have veeret en god indikator pa
gyldigheden af mine analyser.

Jeg far til gengzeld i den sidste del af min skrivefase mulighed for at praesentere nogle
af mine analyser pa en nordisk forsknings workshop i Kgbenhavn, hvor opmaerksom-
heden rettes mod forskning i socialt arbejde og ungdomsarbejdslgshed Europa. Der
deltager to arbejdslgse unge om end fra Sverige og maske heller ikke malgruppen for
mit studie. Men den ene af de unge reagerer pa min praesentation med denne
kommentar : “Jeg kender mange, som kan genkende sig selv i det, du beskriver.”
Hvilket synes at vaere en relevant og gyldig indikator og bidrag i vurderingen af
gyldigheden af mine analyser, om end den kommer fra en enkelt ung og ikke en
stgrre gruppe af unge.

Det kvalitative forskningsinterview

Det var naturligt for mig at veelge interviewet som den baerende undersggelsesme-
tode af flere arsager. For det fgrste er samtalen en for mig naturlig adgang til men-
neskers livsverden i kraft af mine mange ar som socialarbejder, hvor jeg hovedsage-
ligt har faet adgang til viden om menneskers liv og hverdag gennem samtaler med
dem. For det andet gnskede jeg viden om de unges reaktioner, som de former sig i de
unges betragtninger af deres handtering af de udfordringer, som har traengt sig pa.
Hvilket kun ville vaere muligt ved at tilretteleegge interviews, som gav de unge
mulighed for at betragte og fortzlle om de forskellige reaktioner og erfaringer, de
har haft i forskellige sociale praksisser forbundet med det tidlige skoleliv, uddannel-
sesforsgg, beskaeftigelse og mgdet med velfeerdssystemerne i handteringen af de
udfordringerne og muligheder, der har veeret til radighed. For det tredje adskiller
interviewet sig fra mine observationer ved, at fokus i observationerne hovedsageligt
er de unges common-sense taenkning (Schutz, 2005; Kristiansen og Kroghstrup, 1999)
og umiddelbare reaktioner i aktiveringsprojekterne pa de krav og forventninger, de
megder omkring uddannelse, beskzeftigelse og selvforsgrgelse, hvor interviewet giver
mulighed for at ga nogle lag dybere i de unges refleksive betragtninger, begrundelser
og bedgmmelser af de udfordringer, der har traengt sig pa og de muligheder, der har
veeret til radighed i forhold til uddannelse og beskzftigelse.

Interviewet er som de uformelle samtaler og deltagende observationer ikke en
neutral teknik. Samtalen bade i praktisk socialt arbejde og som forskningsmetode er
en interaktion mellem to eller flere personer, der leder frem til socialt forhandlede og
kontekstuelt baserede svar (Tanggaard og Brinkmann, 2010). Det, som fortelles, er
altid konstrueret i den samtale interaktion, som tager form i Igbet af interviewet.
Hensigten med samtalen som forskningsmetode i undersggelsen af de unges
reaktioner er at komme sa teet som muligt pa de unges subjektive betragtninger af
deres reaktioner, som de former sig i begrundelser og bedgmmelser af det, de ggr og
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taenker. Deres handlinger, refleksioner og forestillinger, som de former sig i de unges
fortaellinger fra hverdagens interaktioner.

Fokus i det kvalitative forskningsinterview kan anskues fra henholdsvis et faanomeno-
logisk og et hermeneutisk, socialkonstruktivistisk perspektiv. De feenomenologisk
orienterede forskere vil sgge praecise beskrivelser af, hvordan bestemte faenomener
opleves fra et fgrste persons perspektiv, hvor mere hermeneutiske og socialkonstruk-
tivistisk inspirerede forskere vil veere mere optaget af, hvordan feenomener itale-
saettes og ggres af mennesker, der traekker pa tilgeengelige fortolkningsmuligheder
og diskursive ressourcer (Potter og Wetherell i Tanggaard og Brinkmann, 2010: 31).

| et pragmatisk (Brinkmann, 2012) perspektiv blandes genrerne ved, at man bade
siger noget om de faenomener, som udtrykker erfaringer fra episoder uden for
interviewet som medium, og at fortzellinger om disse episoder samtidig bringer
aspekter frem, som ikke fandtes i interviewpersonens erfarings- og oplevelsesverden
for selve interviewet (Kvale og Brinkmann, 2009; Tanggaard og Brinkmann, 2010;
Brinkmann, 2012).

Undersggelsens kvalitative interview placerer sig inden for et pragmatisk perspektiv
ved, at opmaerksomheden bade rettes mod de unges erfaringer fra savel formelle
som uformelle situationer i hverdagsinteraktioner (Olesen, 2016) uden for inter-
viewet, og de aspekter ved erfaringerne, der traeder frem i de unges betragtninger
omkring disse hverdagsinteraktioner, som former sig i selve interviewet.

Der hentes inspiration i etnometodologiens (Have, 2004) blik pa, hvordan betyd-
ningerne og meningsfuldheden skabes i de konstruktioner, der former sig i de unges
betragtninger af hverdagens interaktioner omkring de unges “accounts” (Scott og
Lyman, 1968; Baker, 2003; Olesen, 2016) i studiet defineret som begrundelser for og
bedpmmelser af de udfordringer, der har traengt sig pa og de muligheder, de unge
har vurderet som veaerende eller ikke vaerende til deres radighed i afklaringen af deres
formaen.

De tidlige betragtninger af mine data og forelgbige analyser bar przeg af, at jeg
hovedsageligt rettede opmaerksomheden mod modstanden og det autonome i de
unges betragtninger af deres reaktioner. Det skete ud fra betragtninger fra mine
egne praksiserfaringer, hvor det ofte var i de unges modstand, jeg forsggte at finde
inspirationen og energien i de unges reaktioner. Jeg var nu nysgerrig pa, hvordan de
unge mobiliserede den modstand og autonomi i sociale praksisser og processer uden
for velfeerdssystemerne, og hvilken betydning modstanden og autonomien har for
det, de unge foretager sig. Jeg blev i den feedback, jeg fik fra min vejleder og en
kollega i mit ph.d. netvaerk opmaerksom pa, hvor meget dette blik reelt begraensede
mig i forhold til bade de sammenbrud og variationerne i den modstand og autonomi,
som jeg ogsa kunne identificere i de data, jeg havde taget med mig i de unges
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betragtninger af deres reaktioner. Feedback som fik afggrende betydning for de
endelige analyser og afthandlingens endelige udformning.

Jeg traekker i min adgang til feltet og dataindsamlingen hovedsageligt pa den viden,
jeg har erhvervet mig om feltet gennem mine mange ars praksiserfaring savel som
orientering i den empiriske og teoretiske viden, der har praeget det sociale arbejde pa
omradet. Afhandlingens litteraturstudier former sig gennem hele studiet i en
sneboldseffekt, hvor nyere forskning bygger videre pa og forbindes med eksisterende
viden og giver adgang til andre relevante forskningsprojekter, artikler og resultater.

Brinkmann (2012) fremhaver i den sammenhang ngdvendigheden af forberedende
litteraturstudier forud for, at man traeder ud i feltet, men er samtidig fortaler for, at
vi som forskere ikke tror, at forskning kun kan veere pa forhand velforberedte og
planlagte projekter, men at vi ogsa giver os selv lejlighed til at gribe veerdien i de sma
mysterier, som de viser sig i hverdagens forskellige bekendte eller ubekendte
situationer. Der kan veere risiko for, at udsynet til interessante mysterier og
sammenbrud i vores forstdelser begraenses, hvis man laeser meget om emnet pa
forhand, skriver Brinkmann, og papeger samtidig, at det dog altid er en balancegang,
hvor meget man pa forhand skal orientere sig i forhold det felt, man bevaeger sig ud i
(Brinkmann og Tanggaard, 2010; Brinkmann, 2012).

Et begraenset udsyn kan saledes ogsa komme af at have vaeret i praksis i mange ar,
hvor den viden, man der har orienteret sig mod, ofte er valgt ud fra det blik og de
forstaelseskonstruktioner, der pa et givent tidspunkt betragter det sociale arbejde pa
et givent felt, og litteraturstudierne kan her bidrage til et mere nuanceret blik. Det er
dog min vurdering, at det i hgjere grad var min vejleder og kollega i ph.d. netveerket,
som skaerpede min opmaerksomheden pa mit begraensede udsyn til det, der skete
lige for naesen af mig i det datamaterialet, jeg havde taget med mig hjem fra mine
samtaler med de unge.

Det kvalitative interviews narrative strukturer

Undersggelsens kvalitative interview indeholder bade narrative og ikke-narrative
traek (Olesen, 2016). Det er bygget op omkring en narrativ struktur, hvor de unge
indledningsvis inviteres til at fortaelle om deres tidlige skolegang og de betingelser,
vilkar og omstaendigheder, de selv forbinder med den tidlige skolegang. Sa fglger
deres uddannelses- og beskaftigelseserfaringer, de betingelser, vilkar og omstaendig-
heder, de unge forbinder med disse erfaringer, og afslutningsvis de aktiviteter og
relationer de sgger i handteringen af den situation, de befinder sig i pa det tidspunkt,
hvor jeg mgder dem herunder deres servicesggning (Bleiklie, 1997) og mgdet med
velferdssystemernes indsatser og det sociale arbejde.
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Strukturen i interviewene kan karakteriseres som semi-struktureret, hvor temaerne
er bygget op omkring en begyndelse: den tidlige skolestart, en midte: uddannelses-
og beskaeftigelseserfaringerne og en slutning: handteringen af udfordringerne.

| praksis var det ustruktureret og ofte meget kaotisk. Indledningsvis havde jeg fortalt
de unge, hvilke temaer jeg gerne vil tale med dem om, og at det var mit ansvar, at vi
kom igennem dem alle sammen og ikke deres. De skulle bare snakke og fortzlle lige
det, der dukkede op i dem uden at veere forpligtet af sammenhangen i det, jeg
havde fortalt dem om temaerne. Jeg skulle nok sikre, at vi kom igennem det, jeg
havde planlagt og skulle bruge i min undersggelse. Det var bare vigtigt, at de pa
forhand kendte til temaerne, som ville forme mine spgrgsmal i Igbet af de samtaler,
der ville tage form i interviewet.

| praksis lod jeg mig “forfgre” af den struktur, de unge skabte og gik ud af alle mulige
veje sammen med de unge. Spor i samtalerne jeg ikke havde planlagt, men som
kunne vise sig at indeholde interessante fortaellinger fra de unges hverdag. Fortzellin-
ger, som kunne have betydning for den respons, der kunne iagttages i de unges
reaktioner og betragtninger af reaktionerne i forhold til de forstaelser, forventninger
og krav, de unge har mgdt omkring uddannelse og beskzftigelse gennem det liv, de
havde levet, da jeg mgder dem.

Vi kom nogle gange langt omkring i falsomme fortzllinger. Der har ogsa veeret
situationer, hvor jeg har overvejet, om jeg burde have stoppet det eller maske bare
slukket diktafonen. Men jeg har ladet de unge fortzelle ud fra den betragtning, at det
jo netop er deres liv, deres erfaringer, valg af situationer, ord og fortzellinger, der er
det interessante, hvor kaotisk, frustrerende, indignerende og smertefuldt det sa end
synes at veere. Og hvis jeg slukkede diktafonen, kunne det opfattes som, at det de
siger "ikke kan bruges”, hvilket ngdvendigvis hverken ville vaere rigtigt eller hensigts-
maessigt. Det var under alle omstaendigheder mit ansvar bade at fa lukket samtalerne
i interviewet ordentlig ned, inden jeg sagde farvel, sa de unge ikke gik derfra med
oplevelsen af at have eksponeret sig selv, givet uden at have “faet noget”, og at jeg i
mine analyser ville veere opmaerksom pa den fglsomme situation, de unge har
befundet sig i ved ikke bare at anonymisere men ogsa helt udelade betragtninger om
fglsomme forhold, hvor jeg kunne veaere i tvivl om hensigtsmaessigheden og
anstaendigheden ved at bruge disse udsagn som illustrationer af de empiriske
processer i de unges betragtninger.

Helt konkret gjorde jeg det, at jeg nogle gange efter at have slukket diktafonen lod
”socialarbejderen tage over” og skabte rum for de mange fglelser, bekymringer og
forvirringer, der var kommet frem i Igbet af interviewet. Jeg forsggte at hjelpe med
at fa noget af det placeret, sa det blev handterbart enten mentalt eller bade/og ved
helt praktisk at pege pa steder, hvor den unge kunne og maske burde henvende sig
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for at fa hjeelp. Og i forhold til de unge, jeg mgdte flere gange, sikrede jeg mig, at de
efterfglgende havde vaeret i stand til at handtere de mange tanker og fglelser,
interviewsituationen kunne have sat i spil. Andre ringede eller sms’ede jeg til for at
sikre mig, at de var ok.

Det er helt klart en balancegang, hvor fordringen om at tage ordentligt hand om de
unge for mig vejede tungere end betragtningerne omkring fordringen om en vis
distance i min forsknings relation med de unge. Der er ogsa unge, jeg i dag stadig om
end perifert har kontakt med pa Facebook. Jeg har ogsa talt med enkelte af de unge,
jeg siden har mgdt i det offentlige rum og veeret nysgerrig pa, hvordan det er gaet
dem. Jeg har sa stor erfaring med disse til tider lidt akavede situationer, man som
socialarbejder kan havne i uden for et formaliseret rum i de sociale organisationer, sa
jeg kan godt fornemme, hvornar det er passende, og hvornar det ikke er passende.
Selvom selv den bedste ogsa kan fejlbedgmme sadan en situation, og det altid vil
vaere med en vis usikkerhed, man traeder frem og g@r sig synlig i relationen til et
menneske, man har haft en professionel kontakt med.

Jeg har som forsker in spe faet sa uvurderligt meget af de unge, der har stillet sig selv
og deres fortzellinger til radighed for min undersggelse. Sa en oprigtig interesse, der
hvor det er passende, har jeg fundet relevant. Men det skal ogsa veere naturligt for
den enkelte i den konkrete situation at ggre det. S3 som forsker skal man altid marke
efter, kende sig selv som menneske og vide, hvad der personligt og etisk vil veere den
rigtige reaktion i disse situationer. Hvad man finder passende, magter og kan sta inde
for. Et venligt blik og et anerkendende nik, der signalerer, ”...jeg har set dig, men vi
star her i en situation, hvor det ikke synes passende at begynde at tale om det, vi har
sammen”, kan absolut veere det bedste af mange forskellige grunde i en konkret
situation.

Men lad os efter denne lille ekskurs til nogle af de etiske betragtninger omkring
gennemfgrelsen af interviewet vende tilbage til de narrative strukturer i interviewet.
Jeg indledte dette afsnit med at skrive, at interviewene indeholder bade narrative og
ikke-narrative treek (Olesen, 2016). Der er to elementer ved interviewet, som leder
frem til narrativerne. Den ene er som beskrevet ovenfor interviewets narrative
struktur; en begyndelse, en midte og en slutning. Den anden er korte narrativer i
hverdagsinteraktioner (Olesen, 2016).

Formalet med den narrative struktur i interviewene har vaeret at skabe rum for
refleksion og meningsskabelse i forhold til betydningen af de forskellige reaktioner,
situationer og interaktioner over tid omkring den uddannelses- og beskaeftigelses-
situation de unge befinder sig i pa det tidspunkt, hvor jeg mgder dem.

Denne tilgang kan med rette kritiseres for, at have afsaet i et analytisk fokus pa
strukturen i de unges fortaellinger, hvor de forstaelser, de unge skaber omkring den
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situation, de befinder sig i, er betinget af temaerne og strukturen i interviewet og
saledes i mindre grad har afszet i de unges egne fortaellinger og konstruktioner (Labov
og Waletzky, 1967 i Olesen, 2016: 86). Men som ovenfor beskrevet, skaber de unge i
praksis sa at sige deres eget analytiske afsaet og strukturer i interviewet ved, at de
ikke forpligtes af en bestemt struktur, men gives plads til at fortaelle om de situa-
tioner, vilkar, begivenheder og omstaendigheder, som de umiddelbart forbinder med
den situation, de uddannelses og beskaeftigelsesmaessigt befinder sig i pa det
tidspunkt, hvor jeg mgder dem. Den struktur, jeg indledningsvist har prasenteret for
dem, kan forstds som en ramme og retning for interviewet. Men inden for den
ramme og retning skaber de unge deres eget fokus og struktur ved, at jeg giver dem
plads til at fortzelle og inspirerer dem til at fortaelle om konkrete situationer og
interaktioner. Lader mig "forfgre” og fglger med dem i de retninger, der for dem
synes meningsfulde med blik for rammen og retningen uden at presse de unge ind i
en bestemt skabelon eller manual for deres fortzellinger.

Det betyder ogs3, at jeg Igbende i det konkrete interview har vurderet relevansen af
de temaer, der udger rammen eller de spgrgsmal, der i forhold til retningen kunne
veere relevant. Hvis de unges fokus og struktur er inden for rammen (som i min optik
er meget bred med det formal at fa sa mange fortzellinger som muligt frem), sa har
jeg ladet dem bevaege sig ud af de spor, der for dem har givet mening. Nar et tema sa
syntes udtgmt, har jeg praesenteret dem for et nyt tema. Enten inden for rammen
eller justeret i forhold til sammenhangen og meningsfuldheden i forhold til det fokus
eller den struktur, der har formet de unges fortaellinger. Der har veeret enkelte
interviews, hvor jeg stort set ikke har styret noget som helst men bare holdt gang i de
unges fortzellinger ved vaere nysgerrig, aben og skabe plads til, at de bare kunne
fortzelle. Nikket, sagt “uhm” og “fortael noget mere om det”.

Det er kun ganske fa af de unge, som formar at fortaelle en sammenhangende
fortaelling om den situation, de befinder sig i pa det tidspunkt, hvor jeg mgder dem.
Betydningen af det tidlige skoleliv, uddannelsesforsgg, opvaeksten, foraeldrenes
stgtte eller mangel pa stgtte, betydningen af venskaber og alle de andre muligheder,
de har forsggt at mobilisere for at finde vej og fodfaeste i uddannelse eller pa
arbejdsmarkedet. Det kan vare sveert at saette ord pa erfaringerne ud fra den
tematisering, jeg har sat som ramme og retning, men de kan alle sammen fortzlle
om konkrete situationer, begivenheder og omstaendigheder i deres liv, som har haft
betydning for dem. Fortaellinger fra konkrete situationer, der havde en betydning. Og
det er disse situationer, der i de unges fortaellinger identificeres som korte narrativer
(Ekselinen og Olesen, 2010; Olesen, 2016), hvor de unge betragter og italeszetter
konkrete erfaringer og oplevelser i hverdagsinteraktioner.

Analytisk placerer undersggelsens anvendelse af narrativerne sig saledes forsk-
ningsmaessigt mellem to positioner i den forstand, at der traekkes pa bade et
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biografisk element (Riessman, 2008; Gubrium og Holstein, 2009; Thomsen m.fl.,
2016), hvor den forskningsmaessige opmaerksomhed rettes mod de unges
forstaelseskonstruktioner, som de former omkring de unges erfaringer over tid.

Og samtidig traekkes der pa de korte narrativer (Ekselinen og Olesen, 2010; Olesen,
2016) som analytisk greb med det formal at identificere de unges begrundelser og
bedpmmelser af de udfordringer, der har traengt sig pa, og deres handtering af
udfordringerne. Begrundelser og bedgmmelser som de former sig i de unges
betragtninger af forskellige situationer og interaktioner i hverdagen, hvor de unge
har handlet og forspgt at handtere de forstaelser, forventninger og krav, de har mgdt
i forhold til uddannelse og beskaeftigelse.

Olesen (2016) karakteriserer de korte fortaellinger som fortaellinger om maske "det
upaagtede”. Fortallinger under dagligdags ggremal i bredeste forstand (Olesen,
2016: 83). Fortzellinger som kan forekomme i bade uformelle og formelle situationer.

“Korte og relativt ‘upGagtede narrativer udggr et hav af iagttagelsesmuligheder. De
kan indsamles gennem observation og lydoptagelse (Olesen, 2012) eller eksempelvis
ved aktivt at interviewe (Holstein og Gubrium, 2004). Man skal ikke lade sig snyde af
de tilsyneladende updagtede. Korte narrativer kan udggre betydningsfulde steder i
social interaktion, alene rent formmaessigt derved at de forudsaetter, at fortaelleren
beholder ordet ‘hen over’ et eller flere sdkaldte ‘overgangsrelevante’ steder i
interaktionen. Det vil sige, at turtagningen (talerskift) seettes pd standby, mens der
fortzlles (Saks, 1992). Afggrende i samtaleanalytisk funderet forstdelse er altsd, at de
varer mere end en taletur.” (Olesen, 2016: 88)

Korte narrativer kan forme sig som beretninger eller “accounts”, som fremfgres for at
begrunde egen tilregnelighed eller forklare uregelmaessigheder eller fejl (Scott og
Lyman, 1968, Olesen, 2016: 86). Baker (2003) beskriver "accounts” som ”.. sense-
making work through which participants engage in explaining, attributing, justifying,
describing, and otherwise finding possible sense or orderliness in various events,
people, places and courses of action, they talk about.” (Baker, 2003: 399). Det er i
dette studie de unges begrundelser og bedgmmelser af de udfordringer, som har
traengt sig pa, og deres handtering af udfordringerne, der defineres som de unges
”accounts” i deres respons pa den situation, de befinder sig i omkring uddannelse og
beskaeftigelse pa det tidspunkt, hvor jeg mgder dem.

Studiets anvendelse af narrativer placerer sig i en pragmatisk position i diskussio-
nerne mellem forskellige tilgange i narrativ forskning, hvor det biografiske narrativ pa
den ene side kritiseres for at undersgge livet ud fra en kunstig situation frem for
analyser af autentisk materiale og pa den anden side forsvares med, at refleksion
hgrer med til livet, og at det derfor ogsa er en vigtig del for forskningen at beskaeftige
sig med (Olesen, 2016: 89). Studiets placering i denne diskussion kan karakteriseres
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som pragmatisk ved, at de korte narrativer, som de traeder frem i det aktive kvalita-
tive forskningsinterview, anvendes som analytisk greb og saledes udvider undersggel-
sens analysestrategier (Olesen, 2016: 89) uden at der traekkes pa autentiske data
men alene pa de unges betragtninger, begrundelser og bedgmmelser af deres
reaktioner i hverdagens interaktioner. Hvilket som ovenfor beskrevet fordrer, at der
gives plads til fortaellingerne fra disse hverdagsinteraktioner, og det ofte “upaagtede”
i disse fortzllinger. Flere af de unge fortalte mig, at der var meget af det, de havde
fortalt mig, som de aldrig havde fortalt nogen. Fordi ingen havde spurgt, og fordi de
heller ikke selv havde taenkt, det kunne interessere nogen.

“Jeg kan jo godt selv se, hvordan det hele li'som haenger sammen. Men jeg har aldrig
haft mulig for at fortaelle om det sadan her far. Det er sgu lidt vildt, men der er aldrig
nogen, der har spurgt. Og sd gider man jo ikke begynde pd det.” (Ina, 28 ar)

Anvendelsen af korte narrativer og “accounts” er inspireret af etnometodologiens
ideer (Baker, 2003) og forankret i etnometodologiens (Have, 2004; Baker, 2003;
Olesen, 2016) optik pa data som autentiske ved, at narrativer optraeder i autentiske
interaktioner fastholdt gennem lydoptagelser eller video. | etnometodologien er data
produceret i interviews i udgangspunktet ikke naturlige, fordi det levede liv glider i
baggrunden til fordel for det situationelle i den aktuelle interviewsituation (Have,
2004).

En kritik af studiets pragmatiske position vil i dette perspektiv vaere, at de korte
narrativer ikke er autentisk materiale men konstrueret materiale i de uformelle og
formelle samtaler og interviewsituationer, der former sig i mgdet med mig som
forsker. Mgder der er situeret i konkrete kontekster, hvor jeg ikke er en naturlig del
af de unges hverdag men en fremmed, som opsgger dem og beder om adgang til den
viden, der former sig i fortzellinger fra et levet liv og en mangfoldighed af hverdags-
interaktioner i mgdet med det, jeg i reprasenterer i de unges forstaelser.

Jeg forsgger pa den ene side at distancere mig fra rollen som den fremmede for at
skabe en fortrolighed i kontakten med de unge. Jeg praesenterer mig selv som
socialarbejder gennem 20 ar, gift med Henrik, som er grafisk designer. Jeg har 2 bgrn
adopteret fra Etiopien, Thomas pa 7 ar og Anita pa 4 ar. Jeg er 45 ar og ansat pa
Aalborg Universitet, hvor jeg er ved at kvalificere mig til at blive forsker i socialt
arbejde. | denne kvalificering har jeg besluttet mig for “at ggre udsatte unges stemme
tydelig” i debatten om uddannelse og beskaftigelse. Derfor vil jeg gerne hgre om
deres erfaringer og reaktioner pa de forstaelser, forventninger og krav, der er til dem
i forhold til uddannelse og beskzftigelse.

Det er tydeligt, at for nogle skaber “socialarbejder” praesentationen utryghed og
distance. For andre er det tydeligvis en mulighed for at komme til at snakke med en,
der faktisk selv beder dem om at fortaelle og derfor ma forventes at lytte. Jeg bliver
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mindre fremmed i den forstand, at de alle sammen har nogle forestillinger om, hvad
en kvindelig midaldrende socialarbejder er for en — pa godt og skidt. For nogle bliver
jeg ogsa mindre fremmed, fordi jeg ma forventes at have en vis indsigt i den

situation, de befinder sig i, og som jeg gerne vil belyse med blik for deres ”stemme”.

Jeg hjelpes en del pa vej i denne malsaetning ved, at jeg indsamler data i den
periode, hvor Lisbeth Zornig saetter ”“Stemmer P3a Kanten” pa den kommunalpolitiske
dagsorden op til kommunalvalget i 2013. En kampagne som viser sig at fa stor succes.
De udsattes stemme bliver for en stund vigtig. Det bliver legalt at fortzelle om
udfordringerne, som har traengt sig pa og mulighederne, som udebliver. Det bliver
legalt at fortzelle om det, der ikke fungerer i mgdet med velfaerdssystemerne, om
reducerede sociale ydelser og manglen pa beskzeftigelse og realistiske uddannelses-
muligheder.

Pa den anden side forsgger jeg at bevare den fremmedes distancerede nysgerrig til
de unge, som betyder, at jeg kan fa gje pa det afvigende, det ukendte og overras-
kende i deres fortzellinger. Og en ydmyghed ift. det, de kan bidrage med i den
samfundsmaessige fortzelling om ungdomsarbejdslgshed, udsathed og overskridelse
af denne udsathed i hverdagens interaktioner.

Det er i denne kontekst mit mgde med de unge og de fortallinger, der tager form i
betragtningerne af en mangfoldighed af hverdagsinteraktioner, er situeret. Samtidig
er analyserne af de begrundelser og bedgmmelser, der former sig i de unges
forteellinger, situeret i den praksiserfaring, de vaerdier, forforstaelser og empiriske
forestillinger, jeg baerer med mig ind i samtalerne med de unge, de politiske
dagsordner og teoretiske ideer, der praeger samfundets og mit blik pa denne gruppe
af unge i det danske samfund.

Analyserne bygger ogsa den praemis, at de samtaler, jeg gennem hele
dataindsamlings perioden har haft med de unge, former sig og har karakter af
hverdagsinteraktioner, hvor det i udgangspunktet er mit gnske om at studere de
unges respons, der foranlediger samtalerne, men samtaler som i de konkrete
situationer og interaktioner former sig i de strukturer, der giver mening for de unge,
og hvor det analytisk i hgj grad beror pa min evne til at fange det situationelle i de
konkrete situationer og hverdagsinteraktioner savel i de unges betragtninger som i
den konkrete situation og interaktion.

4.3 Analysestrategi

De fgrste og meget forelgbige analyser tager form i forbindelse mine forsgg med
forskellige former for transskribering af interviewene, som blev indledt umiddelbart
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efter de fgrste interviews. Transskriberingen skulle samtidig vise sig at volde mig en
del usikkerhed og overvejelser. | lang tid lyttede jeg udelukkende til optagelserne af
samtalerne med de unge og noterede interessante sekvenser, som relaterede til
mine f@grste analyse tanker omkring modstand og autonomi.

Jeg beslutter pa et tidspunkt at ansatte en studentermedhjalp med henblik pa at fa
transskriberet alle interviewene helt ud. Jeg udarbejder til dette formal en trans-
skriptionsvejledning inspireret af minimale konversationsanalyse konventioner (bilag
3). Men det blev efter en enkelt transskribering tydeligt for mig, at jeg i et eller andet
omfang mistede fornemmelsen for mine data ved at lade en anden transskribere mit
materiale. Og derfra transskriberer jeg selv mine interviews. Nogle interviews
transskriberes helt ud og andre transskriberes i sekvenser. Dette arbejde har i sig selv
vaeret en laereproces i den forstand, at transskriberingen kommer til at forlgbe noget
rodet ved, at jeg bliver mere optaget af analyserne end transskriberingen, som
kommer til at traede i baggrunden for mig.

Det analytiske arbejde kommer til at forlgbe i vekselvirkning mellem manuelle
kodninger i de transskriberede tekster og lydoptagelserne, da jeg synes, jeg bliver ved
med at have behov for at genkalde mig stemningerne, nuancerne og tonen, pauserne
og tempoet i samtalerne med de unge. Stemninger og nuancer, der synes at ga tabt i
transskriberingen, og som kan have betydning for nogle af de forskelle, der er mellem
de unges fortzellinger. Fortzellinger som maske umiddelbart kan ligne hinanden, men
som i nuancerne, tonen og tempoet afspejler en eftertanke, komplekse fglelser,
refleksioner og forstaelser, en mulig usikkerhed eller beslutsomhed, der ikke er
tydelig i den transskriberede tekst, men har betydning for nuancerne i fortolkningen
og forstaelse af det, der fortzelles.

Samtidig sker der en udvikling i mit analytiske fikspunkt (Antoft og Salomonsen,
2012) fra at veere pa faellestraek i de unges modstand og autonomi i deres mgde med
velfaerdssystemernes lgsningsforstaelser, og hvordan de unge i denne autonomi
forsgger at mobilisere ressourcer i sociale praksisser uden for velfaerdssystemerne, til
ogsa at omfatte de sammenbrud og variationer, der i datamaterialet viser sig i de
unges modstand og autonomi.

Studiet former sig herfra som et casestudie, hvor interessen retter sig mod varia-
tioner og feellestraek i de unges forstaelser af de udfordringer, der har treengt sig pa,
og de refleksive positioner (Davies og Harré, 2014), der identificeres i de unges
orientering mod forskellige aktiviteter og relationer bade inden for og uden for
velfaerdssystemerne over tid og i konkrete interaktioner i en retroduktion (Ragin og
Amoroso, 2011) og kreativt analytisk samspil mellem empiriske fund og teoretiske
begreber og ideer. Hvor analysernes gyldighed forudsaettes af palidelige og
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systematiske dataindsamlinger, beskrivelser og fortolkninger i en kontinuerlig
vekselvirkning mellem fortolkning af enkeltfaenomener og den overordnede
tolkningsramme for casestudiet (Antoft og Salomonsen, 2012:50).

| preeciseringen af den overordnede tolkningsramme hentes der tidligt i analyse-
processen inspiration i etnometodologien (Have, 2004; Baker, 2003; Scott og Lyman,
1968; Olesen, 2016) ved at opmaerksomheden rettes mod de unges betragtninger af
deres reaktioner, deres begrundelser og bedgmmelser af det de g@r og tenker i
hverdagens interaktioner i forhold til uddannelse og beskaftigelse.

Etnometodologien adskiller sig fra Glaser og Strauss (1967) grundfzaestede teori
(grounded theory) ved, at etnometodologien ikke i sig selv straeber mod at bidrage
med noget nyt om det sociale liv, der studeres, men at kaste lys over det liv, der
allerede leves, de sammenhange der allerede eksisterer mellem mennesker, som det
former sig i de forskellige meningskonstruktioner, der skabes i hverdagens mangfol-
dighed af situationer og interaktioner (Have, 2004: 146).

Have (2004: 19) beskriver to kerneelementer i etnometodologien: accountability og
refleksivitet. Accountability forbindes i evidensbaseret socialt arbejde med tilregne-
lighed eller palidelighed men i etnometodologien refererer accountability i hverdags-
interaktioner til, hvordan aktgrerne forklare sig, begrunder deres handlinger og gor
sig forstaelige, skaber sammenhaeng og mening i det sociale liv. Og refleksivitet
referer til aktgrenes evner og mulighed for at forklare sig og ggre sig forstaelige i
almindelige hverdagssituationer og interaktioner. Det er i udgangspunktet de unges
forklaringer og forstaelser opmaerksomheden i dette studie retter sig imod i
identifikationen og dekonstruktionen af de unges betragtninger, begrundelser og
bedpmmelser af deres reaktioner, det de g@r og teenker omkring de udfordringer, der
har traengt sig pa, og handteringen af disse udfordringer.

| disse dekonstruktioner traeder der interessante empiriske elementer, empiriske og
teoretiske processer og mekanismer frem i de unges betragtninger af deres reak-
tioner, det de ggr og teenker i hverdagens interaktioner, begrundelserne og
bedgmmelserne af deres reaktioner. Produktive og dynamiske elementer, processer
og mekanismer, der former de unges forstaelser af de udfordringer, der har treengt
sig, de unges refleksive positioner og handlerum i handteringen af udfordringerne.
Elementer, processer og mekanismer i de unges forstaelser og refleksive positioner
som udfordrer og informerer forandringspotentialet i handlingsrummet for det
sociale arbejde med unge i udsatte og potentielt marginaliserende positioner.
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Studiets analysedesign, som det her fra former sig i forskningsprocessen, er skitseret i
nedenstaende figur. Dette afsnit er en redeggrelse for analyseprocessen, og hvordan
analysernes begrebsudvikling tager form i denne proces.

Fig. 4.3.1 Studiets analysedesign

Identifikation af
centrale forteellinger
fra hverdags-
interaktioner

Centrale forteellinger om
opgaver, udfordringer og
muligheder i forhold til

det tidlige skoleliv, uddan-
nelse, beskaeftigelse og
selvforsergelse i forskellige
hverdags interaktioner,
sociale praksisser og
processer.

Dekonstruktion

De unges betragtninger,
begrundelser og bedgm-
melser af deres reaktioner
pa opgaver, udfordringer
og muligheder, som de
former sig i forteellinger fra
situationer og interaktioner
i hverdagen. Det de unge
gar og taenker, deres
handlinger, refleksioner og
forestillinger i handteringen
af opgaver, udfordringer og
muligheder i forhold til
uddannelse, beskaeftigelse
og selvforsergelse i
forskellige sociale prak-
sisser og processer.

Rekonstruktion

Dynamiske elementer, pro-
cesser og mekanismer i de
unges forstaelser og reflek-
sive positioner i handte-
ringen af de udfordringer,
der har treengt sig pa og
deres sggen efter en
afklaring af det, de formar,
og det de gnsker at forma.
Elementer, processer og
mekanismer som udford-
rer og informerer for-
andringspotentialet i de
unges made med det
sociale arbejde.

Kodningerne indledes allerede efter de fgrste interviews, hvor der i fgrste omgang
identificeres en raekke dominerende fortzellinger om modstand og autonomi, som de

unge har til felles. Senere identificeres der i disse dominerende fortzellinger en

reekke centrale individuelle fortaellinger, hvor de unge pa forskellig vis betragter,
hvordan de har forsggt fglgende:

e at modsaette sig de problem- og Igsningskonstruktioner, de mgder i

velferdssystemerne

e at mobiliserer ressourcer, muligheder, faerdigheder og kompetencer i sociale

praksisser og processer uden for velfaerdssystemerne.

Der er flere steder redegjort for, hvordan det et stykke inde i denne proces bliver

tydeligt, at dette blik analytisk er for snaevert, og det analytiske blik rettes i hgjere

grad mod sammenbruddene og variationerne i de forstaelser, der tager form i de

unges fortaellinger, og de refleksive positioner, de unge indtager i deres orientering

mod forskellige aktiviteter og relationer bade uden for og inden for velfaerdssyste-
merne. Det bliver ogsa dbenbart, at mit analytiske blik har veeret for fikseret pa de
unges lgsningsforstaelser og mulighedskonstruktioner og i mindre grad deres

problemforstaelse.
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Der former sig forskellige kodninger, hvor de unges betragtninger dekonstrueres.
Kodninger som overlapper hinanden og i processen synes kaotiske og uoverskuelige,
men som skal vise sig at hjaeelpe mig med at komme dybere ind i de unges betragt-
ninger og taettere pa de potentielt produktive og dynamiske elementer, processer og
mekanismer i de unges begrundelser for og bedgmmelser af deres reaktioner, det de
gor, teenker og feler. Begrundelser og bedgmmelser som former de unges forstaelser
og refleksive positioner.

Kodningerne, kodningsprocesserne og de teoretiske begreber, der viser sig nyttige og

informerer kodningerne og analyserne er i overskrifter forsggt systematiseret og
beskrevet i naeste kapitel, hvor der ogsa redeggres for centrale begreber i analyserne.
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Kapitel 5
Studiets kodninger og centrale begreber

5.0 Introduktion

| fgrste del af det kapitel redeggres der for kodningerne, kodningsprocesserne og de
teoretiske begreber, der hentes inspiration i omkring kodningerne og de fgrste tidlige
analyser. | anden del af kapitlet foldes disse begreber yderligere ud, og der redeggres
for, hvordan centrale begreber har inspireret og informeret analyserne af de unges
betragtninger af deres reaktioner, det de ggr og teenker i hverdagens interaktioner i
forhold til uddannelse og beskzftigelse.

5.1. Kodningerne, kodningsprocesserne
og de tidlige analyse tanker

Kodningerne, kodningprocesserne og de teoretiske begreber, der traekkes pa i
kodningerne og de tidlige analyse tanker er i overskrifter forsggt systematiseret og
beskrevet i nedenstaende skema. Nummeret refererer til, hvordan kodningerne ser
ud til at have udviklet sig i mit arbejde og anvendelsen af kodningerne i de empiriske
analyser, hvilket vil blive beskrevet senere.

Fig. 5.1 lllustration af kodningsprocesserne og de indledende analyseprocesser

Kodning 1

Fortallinger om udfordringer

Beskrivelse Eksempler og processer

Udfordringer de “Jeg lader ting pdvirke mig, sa jeg ikke kan andre ting. Jeg gik

unge traekker fremi | ogsd ned med en depression sidste ar.”
deres fortzellinger -
faglige udfordrin-
ger, personlige og
sociale udfordrin-

”Jeg tror, jeg altid har gdet med de falelser, for der har altid
veaeret kaos i mit liv. Det er det, jeg har veeret vant til. Der har
aldrig veeret regler.”

“Jeg er ngdt til at finde en uddannelse, hvor der bade er sko-

?
ger: le og praktik, eller s@ klarer jeg det ikke. Jeg HAR gdet i skole,
De unges begrun- men jeg har sveaert ved at koncentrere mig. Jeg har ogsd lagt
delser for og meerke til, at ndr jeg har vaeret sammen med andre men-
bedgmmelser af nesker, sd er jeg meget traet. Men jeg vil gerne ud at lave
hvilken betydning noget. Jeg vil gerne have haenderne i tingene. Jeg har altid
udfordringerne har godt kunne lide det der med at have med tingene at ggre i
for dem? stedet for at fd fortalt om det. Jeg laere bedst ved at prgve.”

(Juliane, 24 ar)
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Kodning 2

Min opmaerksomhed var i begyndelsen hovedsageligt rettet
mod de unges Igsningsforstaelser. Jeg havde i udgangspunk-
tet ikke planlagt specifikt at eksplicitere, hvilke udfordringer
de unge betragter. Men de unges bedgmmelser af, hvilke
udfordringer, der har traengt sig pa, viser sig at vaere struk-
tureret omkring en mangfoldighed af vilkar, begivenheder og
omstaendigheder i de unges liv, som det bliver interessant at
studere naermere for at fa en nuanceret forstaelse af de
problemforstaelser, de unge skaber i deres respons pa de
forventninger og krav, de mgder.

De unges betragtninger af strukturelle, institutionelle eller kontekstuelle forhold

Beskrivelse

De unges
bedpgmmelser af
hvilken betydning
forskellige struktu-
relle, institutionelle
eller kontekstuelle
forhold har i forhold
til den situation de
uddannelses-, og
beskaeftigelses-
maessigt befinder
sig i pa det tids-
punkt, hvor jeg
mgder dem.

Eksempler og processer

“Kommunen ville ikke stgtte, at jeg kunne bo i et botilbud for
unge med Asperger, der gik pd gymnasiet. Der er sddan et
tilbud i forbindelse med gymnasiet, men det ville de ikke
stgtte op omkring. De mente, jeg er for velfungerende. Men
det var nok derfor, jeg droppede ud af gymnasiet. Det blev
for meget bade at skulle flytte hjemmefra og starte pd
gymnasiet.”

(Rasmus, 19 ar)

“Jeg fik ikke min eksamen, men Jobcentret fandt alligevel en
leereplads til mig. Der var jeg et dr, s@ blev jeg fyret, fordi der
ikke var nok at lave.”

“Jeg vil gerne have en lzereplads og tjene mine egne penge.
Men de siger, der ikke er penge til det. Jeg snakker tit med
gamle kolleger, men der er ingen arbejde.”

“Hvis der var arbejde til alle, sa ville vi ikke vaere her. S ville
vi alle sammen have et arbejde. Det er jo ogsd det, vi far at
vide. At det ikke er muligt at fa alt godkendt som praktik,
fordi der ikke er praktikpladser nok...”

(Mads, 22 ar)

”Jeg skal jo have en 9. klasses afgangseksamen, men pd
Jobcentret siger de, at jeg skal pd kursus og have noget
ordblindekursus farst. Der har jeg vaeret, men det far jeg squ
ikke noget ud af. Vi sidder bare og fiser den af. Jeg kan ikke
snakke med de mennesker. Det er der nogen, som kan. Og de
kommer hver dag. Men det kan jeg sgu ikke. SG nu sgger jeg
arbejde.”

(Claus, 25 ar)
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Kodning 3

Dette element i de unges forstaelser af deres udfordringer
lagde jeg ikke tilstraekkelig vaegt pa at fa frem i starten af
mine kodningstanker. Det blev derfor meget indforstdet og
ikke ekspliciteret tilstraekkeligt. Det viser sig at veere et
centralt element i flere af de unges forstaelser af de brud,
der sker i deres uddannelses- eller beskaftigelsesforhold og
deres handtering af de udfordringer, der har traengt sig pa.

Der identificeres fglgende strukturelle, institutionelle og kon-
tekstuelle forhold, de unge treekker frem i deres betragt-
ninger af de udfordringer, der har traengt sig pa i deres liv:

Opvaekstbetingelser

Hjemlgshed

@konomiske forhold

Uddannelsesmuligheder

Den generelle mangel pa jobs, elev- og praktikpladser
Lovgivningens bestemmelser

Myndighedernes/det sociale arbejdes
vurderinger/forestillinger/forstaelser

Fortzellinger om begivenheder og omstaendigheder, de unge bedgmmer som
centrale i forhold til uddannelse og beskaftigelse

Beskrivelse

De unges betragt-
ninger og bedgm-
melser af begiven-
hedernes og om-
steendighedernes
betydning i forhold
til uddannelse og
beskaeftigelse

Eksempler og processer

“Jeg begynder at ryge efter aborten, og nu ryger jeg rigtig
meget. Men f@rst ndr jeg kommer hjem om eftermiddagen,
eller hvis jeg ikke skal noget. Det giver mig mulighed for at
slippe de tanker, jeg har oven i hovedet, som jeg ikke ved,
hvor jeg skal putte hen.”

”Det farste halve Gr (efter aborten, red.) var jeg i chok. Jeg
kan slet ikke huske, hvad jeg har lavet, eller hvordan jeg fik
hevet mig selv af sted og i skole. Jeg tror egentlig bare, at jeg
var helt veek det fgrste halve ar. Og vi gar fra hinanden. For
jeg er sa ked af det, og det kan han slet ikke handtere. SG vi
bliver enige om, at vi begge to skal flytte, for ingen af os har
rdd til at bo i lejligheden. Jeg kan ikke finde en lejlighed, jeg
har rdd til, sé jeg har ikke noget sted at bo og s@ger pd nettet
for at noget for hjemlgse unge. Sa finder jeg det her pd
herberget for unge under 25, hvor man fdr en lejlighed og
bostagtte.”

(Mmille, 22 ar)

”“Jeg troede jeg skulle i gang med noget revalidering (efter
flere knaeoperationer, red.). Og jeg troede, det var det, der
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Kodning 4

skulle ske her. | begyndelsen er jeg lidt forvirret, for jeg synes
ikke rigtig, der sker noget. Men s@ sagde hende socialrddgi-
veren pd Jobcentret, at revalidering ikke var relevant for mig,
fordi jeg ikke har afsluttet en uddannelse. Men jeg var jo i
gang med en uddannelse, da jeg blev sygemeldt, men sé blev
jeg fyret, fordi de ikke mente, det var muligt at vende
tilbage.”

”“Jeg ved ikke, hvad jeg kan holde til. Det fgler jeg er relevant,
for at jeg kan vide, hvad jeg kan fremadrettet. Jeg vil gerne
have en uddannelse, men jeg synes, det er vigtigt, at jeg
kommer ud og afprgver, hvad jeg fysisk kan, inden jeg gdr i
gang med en uddannelse.”

(Maria, 29 ar)

Det bliver i analyserne af de unges betragtninger og bedgm-
melser af forskellige individuelle, strukturelle og konteks-
tuelle forholds betydning tydeligt, at flere af de unge frem-
haever og bedgmmer konkrete begivenheder og omstaen-
digheder i deres liv som centrale i forhold til de udfordringer,
som har traengt sig pa og de muligheder, de bedgmmer som
havende til deres radighed. Begivenheder og omstandighe-
der, som skaber brud ikke bare i de unges uddannelses- og
beskaeftigelsesforlgb men deres hverdag og liv i det hele
taget. Begivenheder, omstaendigheder og brud som bliver
centrale elementer i de forstdelser, de unge skaber omkring
deres udfordringer og muligheder.

Fortaellinger om brud i skole-, uddannelses- og/eller beskaeftigelse

Beskrivelse

De unges betragt-
ninger og bedgm-
melser af de om-
steendigheder, som
skaber brud i et
skole-, uddannelses-
og/eller beskeef-
tigelsesforlgb, og
hvordan bruddene
over tid far dem til
at teenke over
betydningen af
bruddene.

Eksempler og processer

“Jeg har gjort nogle forkerte ting i mit liv. Noget har jeg for-
trudt, noget er vel bare en del af livet, og sddan er det bare...
[..]...men jeg kan noget med computere, og jeg er faktisk god
til at lave mad. Men i dag skal du have papirer pd det hele,
hvis du vil have et job. Og det kan jeg ikke give dem. Havde
jeg taenkt mig om, sd var jeg gdet i gang med en uddannelse
tidligere, men der var jo sporten. Og jeg var meget i tvivl om,
hvad jeg skulle ggre. Og jeg kan bare ikke det med skole.
Altsd det er jo let nok, for du skal bare sidde og lytte efter,
hvad lzereren siger, men jeg kan bare ikke det der med skulle
i skole hver morgen.”

(Ehmet, 22 ar)

”Jeg begyndte at ryge hash som 13 drig. Sd i starten af 7.
klasse, sG kom min dansklaerer og tager fat i mig og spurgte
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mig, hvordan jeg havde det med at gd skole, og jeg sagde jo,
at jeg hadede at gad i skole. Det mente hun nok, hun kunne
fornemme. Hun spurgte ogsa ind til det med hash, men det
benzgtede jeg pure, det kendte jeg slet ikke noget til. Hun
spurgte ogsd, om det var noget derhjemme, men det benaeg-
tede jeg jo fuldstaendig. Jeg lukkede pG en made ned for det.
Jeg ved ikke... (pause).. jeg tror, jeg var bange. Jeg tror, jeg
beskyttede min mor. Jeg var bange for, der skulle ske hende
et eller andet. Jeg tror ogsd, jeg var bange for at komme vaek
hjemmefra, selv om det var et voldsomt hjem, sa var jeg ban-
ge for at komme vaek fra min mor. Jeg havde jo kun hende,
selv om hun ogsd havde lavet noget lort. Men Kirsten, min
laerer, hun var ved at undersgge noget med heltidsskolen.
Det var noget med halv skole og halvt arbejde. Sd sagde jeg,
det ville jeg meget gerne. SG kom jeg der ud, der var jeg
sddan set glad for at vaere, men der var jeg kun ganske kort.
Sa blev min bror dgmt for uagtsomt manddrab. Pludselig var
han vaek, og sd begyndte det for alvor at g ned ad bakke for

”

mig

“Det er vigtigt for mig at vise mine bgrn, at det er vigtigt, at
finde et arbejde og std op hver dag. Jeg vil veere traet af det,
hvis mine bgrn om 10 dr bliver spurgt, “hvad laver dine
foraeldre?”, og sa kan de sige, “min mor arbejder pa
sygehuset, og min far er pa kontanthjaelp”. Det vil altsd vaere
nedtur. Men bliver ngdt til at vise, at man skal have et
arbejde for at fa det til at haenge sammen, at man ikke bare
kan sidde derhjem- me og blive sddan en, der stdr op for at
afleverer dem, og sd ligger man og sover, til de skal hjem.
Man skal teenke over de signaler, man sender til sine bgrn.
Det er jo det, de laerer bgrnene, og det er jeg sd bevidst om,
fordi jeg kommer fra den familie, jeg gar”

(Claus, 25 ar)

Der identificeres i kodningerne en raekke brud i de unges liv
og hverdag, hvor udfordringerne i de unges betragtninger
traenger sig pa, og som over tid provokerer de unge til at
taenke over betydningen af bruddene i forhold til uddannelse
og beskaeftigelse. Det bliver interessant at undersgge bade,
hvor i de unges liv bruddene sker, hvilke begivenheder og
omstaendigheder de unge forbinder med bruddene, og hvilke
betydninger de unge tillaegger disse brud i forhold til de
udfordringer, der har traengt sig pa omkring uddannelse og
beskeeftigelse.

Brud defineres i undersggelsen som en form for stimuli, hvor
et handlingsforlgb bliver afbrudt og over tid provokerer de
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Kodning 5

unge til at taenke over deres handlinger i forhold til uddan-
nelse, beskaeftigelse og selvforsgrgelse. Denne forstaelse af
brud er inspireret af Meads (1934) handling-teori, hvor Mead
ser taenkning og refleksion som en adfeerd, der udspringer af
handling. Det er i denne forstaelse handlinger, der pa et
tidspunkt motiverer mennesker til at stoppe op, betragte og
bedgmme forskellige stimuli (normer, krav og forventninger,
aktgrer og ressourcer) i konkrete situationer og kontekster.

De unges betragtninger af deres servicesggning

Beskrivelse

De unges efter-
spgrgsel i forhold til
velfaerdsindsatser-
ne, deres bedgm-
melser af og
reaktioner pa de
problem- og
Igsningsforstaelser,
de mgder i deres
servicesggning.

Eksempler og processer

”De siger, jeg skal gd i skole, og ndr jeg sd siger, det vil jeg
ikke, s@ siger de, men det skal du..[.. ].. jeg forklare dem med
uddannelse, som jeg forklare dig. Det kan godt veere, de
siger, at det ikke er nogen god undskyldning for, at jeg ikke
skal ga i skole, men jeg siger til dem, at jeg gerne vil have et
arbejde, og jeg vil gerne i praktik. SG bare prgv og hjeelp mig.
Men det hjeelper ikke at fyre mig ind i et rum med 25 andre
mennesker, hvor vi sidder og glor i en computer og skal prgve
at sgge et arbejde. Det dur jo ikke. Du har selv set, hvordan
de sidder deroppe som aktive og kigger ind i en computer,
ikk? Det far jeg ikke noget arbejde af. Det kan jeg ligesd godt
ggre derhjem- me. Men sa siger de, at det er det, jeg skal
ggre. Det er bare det. Du fdr ikke mere. Sa taenker jeg bare
fuck det!”

(Ehmet, 22 ar)

“Jeg troede ogsd, at min vejleder her skulle hjselpe mig, men
efter at jeg bare blev sendt op til hende studievejlederen
alene, og det bare blev til ingenting.. (pause).. ja, jeg ved
ikke om det giver mening. Men jeg ender altid med at std
med det hele selv, og det kan jeg sgu ikke overskue.”

”..jeg forsgger at fortzlle folk, at det godt kan veere, at det
ser ud som om, jeg kan, fordi jeg gerne vil. Men det er ikke
ensbetydende med, at jeg kan. Men ndr de sa siger, at det
burde jeg kunne, sa taenker jeg, ja, det burde jeg kunne, og s
er det li'som en ond cirkel igen, for jeg virker sa
velfungerende ud ad til, fordi jeg kan formulere mig og
forstd, hvad de siger. Og sd burde jeg kunne ggre det hele
selv, men det kan jeg ikke. Og sa far jeg den der, nu skal du
tage dig sammen, Ina. Kom videre!”

(Ina, 28 ar)

“Det er vigtigt, at man viser, at man selv gider ggre noget og
ikke bare skider pa det hele. Sa far man i hvert tilfeelde ingen
hjeelp. Jeg har siddet hjemme ved min sg@ster og tudet mange
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Kodning 6

gange, fordi jeg ikke ved, hvordan jeg skal komme videre.
Men jeg er ogsd meget samvittighedsfuld, og jeg ved ogsd, at
hvis jeg ikke yder, sa er det sddan i de her systemer, at sa vil
de ikke hjeelpe dig.”

(Juliane, 24 ar)

Jeg var i udgangspunktet ikke interesseret i de unges service-
s@gning som sadan. Jeg var interesseret i deres reaktioner pa
det, de mgder men ikke deres efterspgrgsel. Jeg var
hovedsageligt interesseret i det, de sgger/ efterspgrger i
sociale praksisser uden for velferdssystemerne og de
betydninger, de unge tillaegger disse praksisser i forhold
uddannelse og beskaeftigelse.

Men de unges relation til velfaerdssystemerne er en stor del
af hverdagens interaktioner omkring uddannelse og beskaef-
tigelse. Og da blikket rettes mod andre reaktioner i de unges
handtering af mgdet med velfaerdssystemerne end
modstand og autonomi, bliver sammenhangen mellem de
unges servicesggning og deres orientering mod sociale
praksisser bade inden for og uden for velfaerdssystemerne et
relevant perspektiv i analyserne.

Der identificeres fglgende indsatser i de unges
servicesggning og efterspgrgsel:

e Vejledning og radgivning
® Praktik
e Hjzelp og stgtte i hverdagen personligt, fagligt og socialt

De unges betragtninger af aktiviteter og relationer
de orienterer sig mod uden for velfeerdssystemerne

Beskrivelse

Aktiviteter og rela-
tioner i de unges
hverdag uden for
velferdssystemer,
deride unges
begrundelser og
bedgmmelser
skaber sammen-
haeng og mening for
dem i afklaringen af
deres formaen i
forhold til uddan-
nelse og beskaefti-
gelse.

Eksempler og processer

Jeg var i en periode meget optaget af at se de forskellige
aktiviteter og relationer som adskilte mulighedsrum, som de
unge navigere i forhold til i handteringen af den sociale
situation, de befinder sig i. Men det bliver pa et tidspunkt
klart for mig, at mit analyseperspektiv i hgjere grad er de
unges orientering mod forskellige aktiviteter og relationer
som betydningsfulde strukturer, sociale praksisser og
processer, der i de unges betragtninger, begrundelser og
bedgmmelser skaber handlerum i deres hverdag.

Handlerum adskiller sig i denne forstdelse fra mulighedsrum
ved, at handlerum i de unges betragtninger i hgjere grad er
rettet mod deltagelse og indflydelse i forhold til forskellige
mulighedskonstruktioner i handteringen af den sociale
situation, de befinder sig og forsgg pa at distancere sig fra
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risikoen for yderligere diskvalificering i forhold til uddannelse
og beskaftigelse.

Handlerum defineres i undersggelsen som bade strukturelt,
kontekstuelt og diskursivt betinget og er produktivt i den
forstand, at handlerummet pavirkes og forandres i
hverdagens interaktioner, sociale praksisser og processer.

Analytisk identificeres der forskellige handlesammenhange,
de unge retter sig mod i afklaringen af deres formaen og
distanceringen fra potentiel yderligere diskvalificering i
forhold til uddannelse og beskzftigelse.

Handlesammenhange defineres i undersggelsen som de
unges organisering af praksis i bestemte mal-middel-
sammenhange i deres handlen forankret i tid og sted, hvor
den enkelte unge deltager fra en bestemt position (Mgrck,
2007: 260).

Det betyder, at handlesammenhangen bedgmmes ud fra et
fgrstehandsperspektiv og ikke alene ud fra forskellige
sociale, kulturelle eller institutionelle normer.

| de unges fortzellinger identificeres der
handlesammenhange i fglgende sociale praksisser uden for
velfaerdssystemernes krav og kontrol:

Ordinzer uddannelse

Ordinaer beskaeftigelse

Familien

Venner og bekendte herunder tidligere professionelle i

de unges liv

e Frivillige aktiviteter — arbejde, kurser, stgtte eller
radgivningsmuligheder uden for velfeerdssystemerne

e "Ballade eller sort arbejde”

® Sport/traening
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Kodning 7

Interaktioner/ handlesammenhange de unge bedgmmer som betydningsfulde

Beskrivelse

Identifikation af de forskellige
interaktioner/handlesammen-
haenge i form af konkrete
situationer, oplevelser og
erfaringer bade uden for og
inden for velfaerdssystemerne,
som de unge betragter og
bedgmmer som betydnings-
fulde i afklaringen af deres
formdaen og mobiliseringen af
ressourcer i forhold til
uddannelse og beskaftigelse.

Kodning 8

Eksempler og processer

De konkrete interaktioner knytter sig til de tidligere
kodninger. Dette fokus har vaeret et vaesentligt kod-
nings element helt fra starten, men det bliver i pro-
cessen tydeligt for mig, at det interessante maske
ikke alene er hverken fellestraekkene eller variatio-
nerne mellem de unge, men variationerne over tid
eller i de konkrete interaktioner/ handlesammen-
haenge i de unges individuelle bedgmmelser af
deres deltagelse, motivationer og intentioner
omkring de forskellige interaktioner/handlesam-
menhange i sociale praksisser bade inden for og
uden for velfaerdssystemerne.

Der hentes i arbejdet med disse tanker inspiration i
Jubergs (2011) begreb om forsigtige og forelgbige
liv. Jubergs begreb kommer til at fa en central
betydning i analyserne, og jeg vender tilbage til
anvendelsen af Jubergs begreb i redeggrelsen for
studiets centrale begreber.

Positioner i de unges orientering mod forskellige handlesammenhange
bade uden for og inden for velfeerdssystemerne

Beskrivelse

Positionerne identificeres i de
unges orientering mod for-
skellige handlesammenhaenge
bade uden for og inden for
velferdssystemerne og de
unges begrundelser for deres
orientering med de forskellige
handlesammenhange.

Det drejer sig om en refleksiv
positionering (Davies og Har-
ré, 2014), hvor de unge posi-
tionerer sig selv i betragtnin-
gerne af og begrundelserne
for deres deltagelse, motiva-
tioner og intentioner i forskel-
lige handlesammenhange.

Eksempler og processer

Analytisk identificeres der fire positioner; en auto-
nom, en forhandlende, en tilpasset og en tilbage-
trukket position i de unges varierende grader (hgj/
lav) af orientering mod handlesammenhange hen-
holdsvis uden for og inden for velfaerdssystemerne.
Empirisk identificeres positionerne i deres
blandingsformer.

Tidligt i analysen var opmaerksomheden hovedsag-
ligt rettet mod de unges autonome positioner. Det
de taenker og g@r i en autonom position. Opmaerk-
somheden rettes senere mod forskellige former for
sammenbrud i de unges autonome positioner og de
positioner, de unge sa skaber i begrundelserne for
deres deltagelse, motivationer og intentioner i
forhold til de handlesammenhaenge, de sa
orienterer sig mod eller ikke orienterer sig mod.
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Kodning 9
Bevagelser i de unges positioner

Beskrivelse

Jeg tegner helt konkret et koordi-
natsystem, hvor den vertikale akse
spaender fra hgj til lav grad af
orientering mod handlesammen-
haenge i praksisser uden for vel-
faerdssystemerne, og den horison-
tale akse spaender fra hgj til lav grad
af servicesggning inden for
velferdssystemerne.

| disse systemer registrerer jeg i
punktform nogle af de unges
positioner og bevaegelser mellem
positionerne over tid og i forskellige
situationer og interaktioner.

Bevaegelserne illustrerer jeg i denne
gvelse ved at forbinde positionerne,
hvor der sa traeder forskellige
dimensioner frem i bevaegelserne
mellem positionerne.

Jeg “legede” med identifikationen af
de unges positioner i de unges

betragtninger af deres reaktioner og
bevaegelserne mellem positionerne.

Ud af dette kommer ideen om at
forsgge at tegne de unges bevae-
gelser som ellipser, der har til
formal at illustrerer de refleksive
handlerum, der analytisk former sig
i de unges bevaegelser.

Ellipserne anvendes som en analy-
tisk konstruktion og illustration af
de refleksive handlerum, som for-
mer sig i de unges betragtninger af
deres reaktioner og orientering mod
forskellige handlesammenhange.

Eksempler og processer

Efter at have identificeret de forskellige
positioner i de unges fortaellinger bliver det
interessant at se pa, hvordan de unge
bevaeger sig mellem positionerne, og hvilket
menster disse bevaegelser skaber.

Note fra mine indledende analyse tanker:

Ida indtager til forskellige tider forskellige
positioner i sit forsgg pa at pavirke den
situation, hun befinder sig i. Der er
situationer, hvor hun tilpasser sig de krav,
systemet stiller for at kunne fa hjaelp. Der er
perioder, hvor hun traekker sig tilbage og
affinder sig med ikke at kunne efterleve
kravene, isolerer sig, skammer sig eller
koncentrere sig om at fa det bedre. Der er
situationer, hvor hun selvstaendigt tager
hand om situationer, forsgger at ggre noget
andet, orienterer sig mod muligheder uden
for velfaerdssystemernes indsatser og far
forhandlet sig til muligheder, der normalt
ikke er adgang til i systemet, og hvor familien
og kaeresten stgtter hende bade gkonomisk
og personligt i disse initiativer. Hun har en
enkelt gang benyttet sit netvaerk (keseresten)
til at fa et vikarjob. Hun reagere i perioder pa
det pres, der er i systemet i forhold selv at
skulle finde en afklaring pa sin situation og
den mangel pa radgivning og vejledning hun
oplever i systemet ved at tage et Ignnet job
vikarjob (autonomi), men erkender gennem
arene, at det ikke holder pa den lange bane.
Hun bliver fgrst vred over sin diagnose, men
saetter sig sa for at laese om den og finder sig
ikke bare tilrette med diagnosen men tager
en beslutning om at ggre noget for at fa det
bedre, da hun far indsigt i, hvad det er for en
diagnose, hun har faet.
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Figur 5.2 lllustration af hvordan ellipserne som analytiske konstruktioner former sig
omkring bevaegelser og processer i de unges betragtninger af deres reaktioner og
orientering mod forskellige handlesammenhange
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Kodningerne overlapper hinanden mange steder. Og i de endelige empiriske analyser
anvendes de unges kodede betragtninger af deres reaktioner, begrundelser og
bedgmmelser af udfordringer og muligheder som udsagn, sma forteellinger eller
sammenhangende beretninger inden for de analyserammer, der refereres til i de tre
analysekapitler. Der refereres i kapitlernes analyser til undersggelsens overordnede
analyseramme, hvor blikket pa de unges betragtninger af deres reaktioner i hver-
dagens interaktioner rettes mod et uddannelses- og beskzftigelsesperspektiv i de
unges begrundelser for og bedgmmelser af deres reaktioner, det de g@r og teenker i
forhold til de udfordringer, der har traengt sig pa.

Samtidig refereres der til de analyserammer, der ekspliciteres i afhandlingens tre
undersggelsesspgrgsmal. Kapitel 6 undersgger szerskilt centrale elementer i de unges
forstaelser af de udfordringer, der har traengt sig pa i forhold til uddannelse- og
beskaeftigelse. Begrundelser for og bedgmmelser af udfordringerne. | dette kapitel
anvendes kodningerne i kodningerne 1 —5. Kapitel 7 undersgger de unges orientering
mod forskellige handlesammenhaenge bade inden for og uden for velfeerdssystemer-
ne, de refleksive positioner og bevaegelserne mellem positionerne i de unges
orientering mod de forskellige handlesammenhange. | dette kapitel anvendes
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kodningerne i kodningerne 5 — 9. Kapitel 8 undersgger, hvordan de unges respons,
som den empirisk og analytisk traeder frem og former sig i de to tidligere analyse
kapitler, udfordrer og informerer forandringspotentialet i socialt arbejde med unge i
udsatte og potentielt marginaliserende positioner pa den uddannelses- og beskaefti-
gelsespolitiske frontlinje. Kapitlets analyser traekker pa de empiriske analyser i de to
tidligere analyse kapitler. De empiriske eksempler i dette kapitels analyser hentes
saledes pa tveers af kodningerne.

Empirisk illustreres analyserne i alle tre analysekapitler med bade sekvenser af
dialogen i interviewet, kondenserede betragtninger eller ssmmenhangende
beretninger, hvor det empirisk centrale i de unges betragtninger traekkes frem som
empiriske processer i de unges betragtninger, fortallinger og sammenhangende
beretninger. Hvor fortaellinger refererer til de sma narrativer og beretninger til
leengere og mere sammenhangende narrativer over tid i de unges liv.

Studiets analyser og begrebsudvikling er datastyret, og de unges beretninger star
derfor helt centralt i analyserne. Det er de unges betragtninger i sma fortaellinger og
sammenhangende beretninger, som illustrerer og baerer kompleksiteten i de unges
reaktioner, det de g@r og teenker. En kompleksitet som ikke kan adskilles fra de
analytiske kategorier, elementerne i de unges forstaelser, refleksive positioner,
processer og mekanismer i handteringen af udfordringerne. Om end der analytisk
kan identificeres bade variationer og faellestraek i de unges fortallinger, sa er de
unges beretninger unikke i den forstand, at de individuelt repraesenterer
kompleksiteterne og variationerne i de analytiske kategorier.

| analyserne identificeres de unges reaktioner som analytiske kategorier, empiriske
elementer, refleksive positioner, analytiske processer og mekanismer. Kategorierne,
elementerne, positionerne, processerne og mekanismerne i de unges betragtninger
illustreres som empiriske og analytiske processer i de unges betragtninger, sma
forteellinger og sammenhangende beretninger. Hvor de empiriske observationer
registreres og forbindes over tid og i forskellige variationer i de unges betragtninger.
Og ikke som nedslag og empiriske fund i teksten, dialogen eller interaktionerne.

Intentionen med ikke bare at lade analyserne og begrebsudviklingen vaere datastyret,
men ogsa at lade beretningerne have en dominerende position i analyserne, er at
give laeseren indsigt i den dybtliggende og unikke menneskelige kompleksitet, der
kan identificeres ikke bare i de unges fortallinger fra deres liv og hverdag men ogsa
de analytiske kategorier, elementerne, positionerne, processerne og mekanismerne.

Hvor der pa den ene side er en forskningsmaessig intention om at reducere denne
kompleksitet til analytiske kategorier og begreber, empiriske og teoretiske
forstaelser, komme taettere pa de unges virkelighed, og hvordan denne virkelighed
kan udfordre og informere forandringspotentialet i det sociale arbejde. Og pa den
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anden side give laeseren en fornemmelse for og fgling med det materiale, de unge
giver ikke bare mig som forsker men ogsa laeseren adgang til i form af de unikke
kompleksiteter og variationerne i de unges individuelle betragtninger og beretninger
og betydningen af disse kompleksiteter i forstaelsen af de unges virkelighed.

Det er i de empiriske og analytiske processers kompleksiteter, betydningerne af de
unges reaktioner former sig. Det er de unges betragtninger af forskellige situationer
og interaktioner, bdde de sma fortzellinger og de sammenhangende beretninger,
som over tid former sig i de unges betragtninger af deres reaktioner, der baer dette
studie. Jeg bidrager som forsker med et videnskabelig handvaerk, empiriske observa-
tioner og teoretiske ideer, analytiske kategorier og begreber, der kan abne op og give
adgang ny viden om de unges reaktioner, det afvigende, det anderledes og overras-
kende i de unges betragtninger i forhold til de politiske og det sociale arbejdes
dominerende problem- og Igsningsforstaelser. Hvordan det kan forfglges og fast-
holdes som forandringspotentiale i socialt arbejde med denne gruppe unge. Men det
er de unges fortzellinger, som baer nuancerne og kompleksiteterne i de analytiske
kategorier og begreber, elementerne, processerne og mekanismerne i de unges
reaktioner, begrundelser og bedgmmelser.

| kapitel 6, det fgrste analysekapitel, ggres der derfor noget ud af at praesentere de ti
unge, jeg har valgt at bruge som eksemplariske cases i analyserne, ved at lade disse
beretninger traede tydeligt frem i analyserne af de forskellige og overlappende
kategorier i de unges begrundelser for og bedgmmelser af de udfordringer, der har
traengt sig pa.

Eksemplariske cases fordi de individuelle og helt unikke fortzellinger repraesenterer
bade variationerne og feellestraekkene i de udfordringer, de unge i det samlede
datamateriale betragter, og de centrale elementer, der identificeres i de unges
varierende problemforstaelser. Den variation af refleksive positioner og bevaegelser
mellem positionerne, der analytisk kan identificeres i de unges orientering mod
forskellige handlesammenhange bade uden for og inden for velfaerdssystemerne.
Det produktive ressourcesyn og faellesskabsorienterede processer og mekanismer
der treeder frem i de unges betragtninger af deres reaktioner. Den ambivalens og
usikkerheder der ogsa viser sig over tid i de unges forteaellinger.

Tilgangen til de unges betragtninger som beretninger, der dbner sig i de analytiske
kategorier og begreber, elementer og positioner, empiriske observationer og
teoretiske forstaelser i en kontinuerlig strgm af sma fortzellinger, som pa samme tid
varierer, overlapper hinanden og over tid former sig som sammenhangende beret-
ninger, der giver adgang til viden, kunne have varet foldet yderligere ud. Det kunne
have varet sket ved, at jeg havde praesenteret de empiriske observationer og
teoretiske ideer, analytiske begreber, kategorier og forstaelser for de unge og ladet
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de unge bidrage med yderligere betragtninger af disse empiriske processer, tanker og
ideer. Det kunne have fgrt til en mere grundfaestet (Glaser og Strauss, 1967) begrebs-
udvikling, hvor begrebsudviklingen rejser sig i nuancerne og kompleksiteten i de
unges beretninger og refleksioner over, hvordan deres reaktioner kan fortolkes. Et
perspektiv der vil kunne forfglges og forfines pa den anden side af denne afhandling.

Men for nu vender vi blikket mod dette studiets centrale begreber.

Nogle af analysernes begreber tager allerede form under kodningerne, og det viser
sig nyttigt i bade kodningerne og analyserne af de unges betragtninger at hente
inspiration i forskellige teorier og teoretiske begreber. Der vil i det fglgende blive
redegjort for analysernes centrale teoretiske begreber.

Refleksive positioner

Tidligt i kodningerne viser det sig nyttigt at hente inspiration i Davies og Harrés (1990,
2014) teori om positionering og diskursiv produktion af selver. Begrebet positione-
ring er et socialpsykologisk begreb, der peger p3, at subjektivitet og identitet er
noget, der konstant skabes og forhandles gennem menneskers positioneringer i de
samtaler, de deltager i. | Davies og Harrés analyser flyttes fokus veek fra et sociologisk
og socialpsykologisk rollebegreb og sarligt Goffmanns dramaturgiske model, hvor
kommunikationen mellem mennesker metaforisk fremstilles som en slags skuespil
med tilhgrende dramaturgi og pa forhand definerede roller. Davies og Harré retter
opmarksomheden mod samtalen og konkrete sproglige handlinger, som konstitu-
erende for den varierende karakter af relationerne mellem samtale deltagerne.
Analysen af menneskelig kommunikation skal ifglge Davies og Harrés teori om
positionering og diskursiv produktion af selver ikke baseres pa transcendente dvs.
udefra fastlagte regler eller roller, men pa enkelt handlinger, som indgar i samtalen
og pa sproglige, immanente stgrrelser. Vi positionerer og ompositionerer konstant os
selv og hinanden med vores kommunikationshandlinger under indtryk af samtale
deltagernes diskursive praksisser (Davies og Harré, 2014: 11)

Positioner forstas hos Davis og Harré som “den diskursive proces, hvorved selver er
lokaliseret i konversation som observerbare og subjektiverede sammenhangende
deltagere i feelles producerede storylines” (Davies og Harré, 1990: 91; 20014: 31)
Davies og Harré definerer to former for positioneringer: Der kan ske en inaktiv posi-
tionering, hvor det den ene siger, positionerer den anden. Og der kan ske en refleksiv
positionering, hvor en person positionerer sig selv (Davies og Harré, 2014: 31).

Undersggelsens refleksive positions begreb anvendes i analyserne af de unges
begrundelser for og bedgmmelser af deres orientering mod og deltagelse i forskellige
handlesammenhange. Analytisk bygger identifikationen af de refleksive positioner i
de unges betragtninger pa den praemis, at de unges udfordringer og muligheder ikke
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alene skyldes de unges adfeerd men bl.a. skal identificeres i kommunikationen og
samspillet mellem de unges adfaerd, de strukturelle, institutionelle og kontekstuelle
handteringsbetingelser, de unge mgder og har at arbejde med i deres hverdag.

Analytiske identificeres der fire refleksive positioner; en forhandlende position, en
autonom position, en tilpasset position og en tilbagetrukket position. Positionerne
afspejler samspillet mellem de unges orientering mod forskellige handlesammen-
hzaenge inden for velfaerdssystemerne i de unges servicesggning (Bleiklie, 1997), det
de efterspgrger i de sociale-, uddannelses- og beskzftigelsesrettede indsatser, og de
handlesammenhaenge de orienterer sig mod uden for velfaerdssystemerne bade i
forhold til ordinaer uddannelse og arbejde, familie, venner og bekendte herunder
tidligere professionelle, civilsamfundet og non-governmental organisationer og
foreninger.

Empirisk identificeres positionerne i deres blandingsformer i de unges betragtninger
af deres orientering mod og deltagelse i handlesammenhaenge i forskellige aktiviteter
og relationer, som i de unges bedgmmelser bidrager til en udvidelse af deres handle-
rum, indflydelse og handteringsbetingelser i forhold til de udfordringer, der har
traengt sig pa omkring uddannelse og beskaeftigelse. De unge bevaeger sig mellem
positionerne, som analytisk traeder frem i forskellige dimensioner. Dimensioner som
former sig som refleksive handlerum, hvor de unge i deres betragtninger af de
forskellige aktiviteter og relationer over tid varierer i deres deltagelse, motivationer
og intentioner omkring det handlerum, de unge forsgger at skabe i handteringen af
de udfordringer, der har traengt sig pa, distanceringen fra yderligere diskvalificering
og afklaringen af deres formaen.

Forsigtige og forelgbige liv

Centralt i analyserne star Jubergs (2011) "tentative lives” eller forsigtige og forelgbige
liv i socialt arbejde med potentielt marginaliserede unge. Begreber som bygger pa en
undersggelse af, hvordan unge i potentielt marginaliserende positioner positionerer
sig overfor hinanden og i det sociale arbejde.

Juberg kritiserer det sociale arbejde for ofte at definere de unges adfaerd i enten/
eller kategorier frem for bade/og. Juberg viser pa den ene side, hvordan det ofte kan
vaere en udfordring at registrerer bade/og kommunikationen i de unges talehand-
linger, men slar samtidig i en undersggelse af de unges kommunikation empirisk fast,
at der i hgjere grad er tale om bade/og frem for enten/eller kategorier i de unges
kommunikation og adfzerd, forstaelser og positionering i handteringen og forsgget pa
at overskride en udsat og potentiel marginaliserende position. Begreberne bidrager i
bade praksis og forskning til en en mere refleksiv og kritisk begrebsramme i socialt
arbejde med udsatte unge.
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| dette studie varierer de unges forstaelser og positioner over tid ikke alene mellem
de forskellige aktiviteter og relationer men ogsa inden for forskellige situationer og
interaktioner, de unge traekker frem i deres betragtninger. Variationerne kommer til
udtryk i de unges forskellige bedgmmelser af de udfordringer, som har traengt sig pa
og de forskellige handlesammenhange, de orienterer sig mod.

| de tidlige kodninger rettede den analytiske opmarksomhed sig i fgrste omgang mod
strukturelle forklaringer pa variationerne. Der blev kigget pa sammenhangene
mellem de opvaekstbetingelser, skole-, uddannelses- og beskaftigelseserfaringer, de
unge betragter, og de unges begrundelser for og bedgmmelser af de udfordringer,
der har traengt sig pa, og deres orientering mod forskellige handlesammenhange
bade uden for og inden for velfaerdssystemerne i handteringen af udfordringerne.

Der tegner sig i disse undersggelser nogle diffuse og ikke entydige billeder af
sammenhangen mellem de unges opvaekstbetingelser, skole-, uddannelses- og
beskaeftigelseserfaringer og de unges begrundelser for og bedgmmelser af de udfor-
dringer, der har traengt sig pa, og de handlesammenhaenge de orienterer sig mod. Og
det viser sig, at de variationer der traeder frem i datamaterialet ikke alene kan forkla-
res ud fra et traditionelt strukturelt perspektiv pa betydningen af forskellene i de
unges gkonomiske og sociale opvaekstbetingelser, skole- og uddannelseserfaringer.

| et strukturelt perspektiv vil Bourdieus habitusbegreb (Bourdieu, 1986; Jarvinen,
2007) kunne forklare variationerne i enkelte elementer i de unges forstaelser af og
forsgg pa at handterer udfordringerne. Habitusbegrebet knytter sig hos Bourdieu til
den praktiske sans som en “vaeren i verden” hinsides logisk kontrol, aben og mal-
rettet refleksion over, hvad der er meningsfuldt, realistisk eller gnskvaerdigt. Den
praktiske sans skal som sadan forstas som en intentionslgs intentionalitet, der
konstituerer verden som meningsfyldt for den unge og betyder, at den unge reagerer
spontant rigtigt ud fra de former for og maengder af kapital, den unge sa at sige har
at arbejde med i kraft af de ressourcer, den unge har mobiliseret gennem livet i
hverdagens forskellige sociale praksisser og processer pa de sociale arenaer, der har
udgjort den unges liv og hverdag.

Habitus er i denne forstaelse indlejret som dispositioner i form af struktureret og
strukturerende kapitalformer som en kunnen bega sig og g@re det, der er ngdvendigt
for at kunne handle i hverdagens sociale praksisser. De unge traekker spontant pa de
forskellige dispositioner, nar de reagerer, begrunder og bedgmmer deres reaktioner i
forhold til, hvad der er gnskvaerdigt, realistisk og meningsfuldt og i denne intentions-
Igse intentionalitet reproduceres strukturerne i de unges liv og samfundet generelt.

Bourdieus teoretiske begrebsapparat skal ikke forstas som en deterministisk
strukturalisme. Der er i Bourdieus forstaelse altid mulighed for social mobilitet, men
Bourdieu viser, at bevaegelsen rundt i det sociale er meget mere traeg, end det
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umiddelbart kan se ud til, fordi det at have en bestemt habitus altid er forbundet
med sanktioner i positiv eller negativ retning, og transformeringen af de forskellige
kapitalformer til handlen har i praksis kun vaerdi pa nogle sociale arenaer og ikke
andre (Fogh Jensen, 2006).

Distinktionen, den symbolske kapital, magten og kampen om anerkendelse udggr i
dette perspektiv en fundamental dimension i al menneskelig samvaer i Bourdieus
strukturelle optik pa det sociale (Bourdieu, 1996). Der opstar i denne optik en mere
eller mindre fuldkommen harmoni mellem de objektive muligheder, som star til den
unges radighed og de mal, den unge betragter som gnskvaerdige, realistiske eller
teenkelige, fordi en agent ifglge Bourdieu ikke efterstraeber det, der ikke efterstraeber
ham/hende (Jarvinen, 2007: 353).

Jarvinen (2007: 364) beskriver i denne sammenhang Bourdieus teoretiske begrebs-
apparat som en kameralinse, der fokuserer skarpt pa magt og reproduktion og
mindre skarpt pa modmagt og forandring. Og hans tekster som solide reproduktions
analyser, hvor andre ma tage sig af opgaven at analysere det sociale rums
foranderlighed og individuelle variationer.

Habitus begrebet kan i denne undersggelse forklare enkelte elementer i variationer-
ne i de unges forstaelser og refleksive positioner. For selvom de unge befinder sig i
den samme usikre situation i forhold til uddannelse, beskaftigelse og selvforsgrgelse,
sa forstar og reagerer de ikke ens pa den situation, de befinder sig i. De unge har
forskellige dispositioner og interesser, de betragter forskellige sociale, personlige og
faglige udfordringer, som i de unges bedgmmelser traenger sig pa og under forskel-
lige vilkar, begivenheder og omstaendigheder skaber brud i deres skole- uddannelses-
eller beskaeftigelsesforlgb pa forskellige tidspunkter i deres liv. De begrunder
udfordringerne og de forskellige brud med forskellige vilkar og begivenheder,
individuelle og sociale omstaendigheder. Og de bedgmmer forskellige muligheder
som vaerende realistiske og gnskvaerdige. Variationer som delvis kan forklares og
forstas ud fra et strukturelt perspektiv.

De unge har forskellige skole-, uddannelses- og beskaeftigelseserfaringer, og de
forteeller om forskellige opvaekstbetingelser. Der er unge, som kommer fra familier,
der traditionelt forbindes med risiko for udsathed ved, at deres opvaekst har veeret
praeget af langvarig arbejdslgshed, psykisk sygdom, misbrug og forskellige form for
svigt. Men en stor del af de unge kommer fra familier, der traditionelt ikke forbindes
med risiko for udsathed eller mindre privilegeret positioner i samfundet. Hvilket
stemmer overens med lignende undersggelser af udsathed blandt unge (Katznelson
m.fl., 2015; Benjaminsen m.fl., 2015). Udsathed blandt disse unge kan saledes ikke
alene forklares og forstas ud fra traditionelle forstaelser af udsathed som forbundet
med risikofaktorer i opvaeksten, og variationerne i de unges forstaelser og refleksive
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positioner kan ikke alene forklares og forstas ud fra de unges sociogkonomiske
opvaekstbetingelser.

Der er unge, som fortaeller om et familieliv, der traditionelt forbindes med risiko for
udsathed, hvor opveaeksten og tidlig skoleerfaringer har en szerlig strukturerende
betydning i de unges problemforstaelser. Men det er ikke alle unge, som fortaeller om
familieliv, der traditionelt forbindes med risiko for udsathed eller mindre privilegeret
positioner i samfundet, der bedgmmer opvaeksten som et centralt element i forstael-
sen af de udfordringer, som har traengt sig pa. De begrunder i hgjere grad andre
begivenheder, vilkar og omstaendigheder i deres liv, som ggr det vanskeligt for dem
at handtere de udfordringer, som de tidligere har veeret i stand til at handtere pa
trods af vanskelige opvaekstbetingelser. Samtidig er der en gruppe af unge, som ikke
kommer fra familier, der traditionelt forbindes med udsathed, men som fortaeller om
darlige erfaringer fra deres tidlige skoleliv, de til en vis grad kan forbinde med de
udfordringer, der har traengt sig pa senere, men hvor de samtidig selv bedgmmer, at
de frem til konkrete begivenheder og omsteendigheder i deres liv har vaeret i stand til
at handtere udfordringerne.

Habitus begrebet kan forklare nogle af disse forskelle i de unges forstaelser omkring
opvakstens betydning, men datamaterialet giver ikke noget entydig billede af
sammenhzangen mellem opvaekst, tidlige skole- og uddannelseserfaringer og de
udfordringer, der i de unges betragtninger har traengt sig pa i deres liv og de
handlesammenhaenge, de orienterer sig mod i handteringen af udfordringerne. Nar
det kommer til uddannelsens betydning, synes der at veere en sammenhang mellem
graden af uddannelseserfaring og de unges bevaegelser mellem positionerne ved, at
der tegner sig et billede af, at unge med uddannelseserfaringer ud over folkeskolen
uafhaengig af opvaekstbetingelser er i stand til at mobilisere et stgrre handlerum i
deres orientering mod en afklaring af, hvad de formar, og hvordan de kan lykkes med
at forma det, de gerne vil kunne forma, end unge uden uddannelseserfaringer udover
folkeskolen.

Men sammenhangen er ikke tydelig, og samtidig kan der i datamaterialet
identificeres variationer i de unges bedgmmelser af udfordringer og muligheder,
deres orientering mod forskellige handlesammenhange og mobilisering af
handlerum, som habitusbegrebet ikke alene kan forklare. Om end habitusbegrebet
ikke udggr en mekanisk spejling af de sociale strukturer og udelukker social
kreativitet hos individet (Jarvinen, 2007), sa indeholder begrebet alene ingen
preecisering af, hvilke processer der kan forklare variationerne i de unges individuelle
begrundelser og bedgmmelser, motivationer og intentioner i deres orientering mod
forskellige handlesammenhange. Begrebet indeholder ikke den ngdvendige
empiriske sensitivitet (Ejrnaes m.fl., 2015), der kan begribe variationerne i de unges
bedgmmelser af udfordringerne og refleksive positioner, som de former sig i de
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unges betragtninger af de muligheder, de bedgmmer som varende til deres
radighed, gnskvaerdige og meningsfulde. Og det er her Jubergs (2011) begreb om
forsigtige og forelgbige liv bliver interessant at kigge naermere pa. Hos Juberg rettes
blikket mod Bourdieus distinktion og en strukturel betinget form for refleksivitet
forbindes med en postmodernistisk og mere Giddensk forstaelse af refleksivitet.

Refleksivitet og social mobilitet mestres i en postmodernistisk forstaelse af refleksivi-
tet (Giddens, 1994, 1996) som en malrettet og kalkulerende sproglig aktivitet og i
mindre grad som “en praksis sans” i form af indarbejdede rutiner, kropslige fornem-
melser, traditionelle vaner og praksisser i verden (Archer, 2007 i Ejrnaes, EIm Larsen
og Miiller, 2015: 139). Denne forstaelse af refleksivitet kan inden for Bourdieus
begreber forstas som et immaterielt gode, der i anerkendelsen har en symbolsk
vaerdi og ikke er tilgengelig for alle (Juberg, 2011). Hvor unge i privilegeret sociale,
kulturelle og gkonomiske positioner i samfundet er i stand til selvsikkert bade
spontant og aben, kalkulerende og malrettet at veelge mellem forskellige gnskvaer-
dige, realistiske og meningsfulde handlemuligheder, sé har unge i mindre privilegeret
positioner ofte svaert ved at fa gje pa deres objektive muligheder (Juberg, 2011) og
skabe en sammenhangende forstaelse af den mangfoldighed af “selver”, der
produceres i hverdagens mange samtaler (Davies og Harré, 2014.) De er underlagt
bestemte forestillinger om, hvad der er normalt og unormalt, kvalificerende og
diskvalificerende (Freire, 1970, 1996; Juberg, 2011). Common-sense forestillinger
som former sig i ikke-bevidstgjorte men til dels legemliggjorte adfaerdsregler for det
spil, der gzelder i det sociale rum (Jarvinen, 2007: 359). Forestillinger som betyder, at
en status som “noget andet” umiddelbart accepteres af unge i potentielt marginali-
serende positioner (Juberg, 2011: 5).

Claus, som er 25 ar og er droppet ud af skolen i 7. klasse, har vaeret anbragt uden for
hjemme og har veeret i feengsel flere gange, fortaeller eksempelvis, hvordan han
veelger at traekke sig fra noget danskundervisning, han er begyndt pa for at kvalifi-
cerer sig til at fa folkeskolens afgangseksamen, fordi han ikke synes, han kan snakke
”...med de mennesker. Det kan de andre, men det kan jeg sgu ikke. Og s@ kan jeg
ligesd godt ga ud og s@ge noget arbejde.” Claus veelger at traekke sig fra under-
visningen og spge ufaglaert beskaeftigelse.

Forestillinger de unge samtidig forsgger at distancere sig fra i en bade spontan
intentionslgs intentionalitet og en mere malrettet intentionalitet i deres orientering
mod handlesammenhange, de betragter og bedgmmer som gnskvaerdige
muligheder i afklaringen af, hvad de formar, og hvordan de kan forma det, de gnsker
at forma.

Variationerne i de unges deltagelse, motivationer og intentioner i deres orientering
mod forskellige realistiske og gnskvaerdige handlesammenhange fremtraeder i de
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unges betragtninger som bade malrettede, forsigtige og forelgbige forestillinger,
forstaelser og positioner, hvor de unge far gje pa nye muligheder for at udvide deres
handlerum og handteringsbetingelser.

De unge placerer sig i denne optik pa det forsigtige og forelgbige i en pre-refleksiv
position mellem tilpasningen til de dominerende forestillinger og pa den ene side en
spontan, intentionslgs intentionalitet i overskridelsen af en potentiel
diskvalificerende og marginaliserende position og pa den anden side en mere
kalkulerende intentionalitet, hvor de unge mere malrettet forsgger at overskride
kendte forestillinger, forstaelser og mgnstre i deres liv (Juberg, 2011).

Variationerne i de unges forstaelser og positioner kan, ud over strukturelle forskelle i
de unges opvaekstbetingelser og uddannelseserfaringer, forstas og forklares som
bade malrettede, forsigtige og forelgbige forstaelser og positioner, hvor de unge i
deres sggen efter at udvide deres handlerum og handteringsbetingelser indtager
pre-refleksive positioner mellem en spontan intentionslgs intentionalitet og en mere
aben, kalkulerende og malrettet intentionalitet.

Variationerne former sig som forsigtige og forelgbige hverdagsliv (Juberg, 2011), hvor
de unge som aktgrer, deltager og raekker ud efter Igsninger pa den sociale situation,
de befinder sig i. Det ggr de i forsigtige og forelgbige forsgg pa at overskride en
diskvalificerende og potentielt socialt marginaliserende position. Forsigtige og
forelpbige hverdagsliv som i de unges betragtninger traeder frem som varierende
forstaelser og refleksive positioner i de empiriske analyser.

Handlesammenhange, deltagelse og leering

| de analytiske forstaelser af de unges orientering mod forskellige aktiviteter og rela-
tioner viste det sig nyttigt at hente inspiration i Mgrcks (2007) teori om graensefael-
lesskaber i lzering og overskridelse af marginalisering og i den sammenhang Mgrcks
definition af handlesammenhange. Mgrck illustrerer i sin teori med udgangspunkt i
det “vilde” kpbenhavnske socialarbejdermiljg, hvordan der gennem fzelles projekter
pa tveers af etniske og sociale forskelle kan skabes det, hun betegner som graense-
feellesskaber, som kan medvirke til lzering og overskridelse af marginalisering.

Mgrcks teori har et social praksis-teoretisk udgangspunkt integreret i en kritisk
psykologisk praksisforskning med rgdder i historisk dialektisk materialisme, der
vaegter subjekternes deltagelse i praksis (Mgrck, 2007: 14). Et perspektiv i bade
praksis og forskning i socialt arbejde, der ligger pa linje med det forskningsper-
spektiv, der styres mod i dette studie. Og i udfoldelsen af studiets arbejde med
handlesammenhange, deltagelse og lering hentes der samtidig inspiration i
Vygotskys (1978) kulturhistoriske socialpsykologi og teori om “zonen for naermeste
udvikling” og Holzmans (2006, 2009, 2013) bade praktiske og teoretiske omsaetning
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af Vygotskys dialektiske forstaelse af den menneskelige udvikling i socialt arbejde
med fattige b@érn og unge i New York.

Analytisk identificeres de unges deltagelse i og orientering mod forskellige aktiviteter
og relationer i deres sggen efter muligheder for afklaring som handlesammenhange,
de unge orienterer sig mod i en bestemt mal-middel-sammenhang (Mgrck, 2007:
260). Handlesammenhaenge adskiller sig fra sociale praksisser og forskellige former
for feellesskaber ved, at den unge deltager i forskellige handlesammenhange ud fra
bestemte begrundelser for og bedgmmelser af handlesammenhangen. Bedgmmel-
sen af handlesammenhangen sker saledes ud fra et fgrstehandsperspektiv (Mgrck,
2007: 38), hvor der ved sociale praksisser som former for feellesskaber traditionelt er
seerlige kollektive, sociale og kulturelle dimensioner forbundet med opfattelsen og
bedgmmelsen af mal-middel rationalet i aktiviteterne og relationerne i de sociale
praksisser.

Empirisk identificeres handlesammenhangene i de aktiviteter og relationer, hvor de
unge i deres betragtninger forsgger at distancere sig fra yderligere diskvalificering i
forhold til uddannelse og beskaftigelse, en vis grad af kontrol og indflydelse og
forskellige former for afklaring af, hvad de formar, og hvordan de kan lykkes med at
forma det, de gerne vil kunne forma i forhold til uddannelse og beskaeftigelse.

De unges forsgg pa at udvide deres handlerum kan analytisk forklares og forstas ved,
at de unge orienterer sig mod handlesammenhaenge bade inden for og uden for
velfaerdssystemerne. Samtidig forsgger de at forbinde deres ressourcer i forskellige
handlesammenhange i distanceringen fra yderligere diskvalificering og afklaringen
af, hvad de formar, og hvordan de kan lykkes med at forma det, de gerne vil kunne
forma. Og i dette sgger de indflydelse pa konstruktionerne af forestillingerne om,
hvem de er og forstaelserne af deres udfordringer og muligheder pa tveers af
forskellige handlesammenhange bade inden for og uden for velfaerdssystemernes
indsatser.

Empirisk identificeres de unges forsgg pa at udvide deres handlerum i de unges
betragtninger af, hvordan de forsgger at forbinde det, de formar i en handlesam-
menhang med det, de formar eller gnsker at forma i en anden handlesammenhang.
De forsgger saledes at udvide radigheden over deres handteringsbetingelser ved at
deltage og forbinde det, de formar og gnsker at forma pa tvaers af forskellige handle-
sammenhange. Denne “radighed gennem deltagelse i radighed” defineres hos
Mgrck (2007) som handleevne (Forchhammer og Nissen, 1994 i Mgrck, 2007: 42).

Handleevne preaciserer i denne forstaelse ikke alene den unges forudsaetninger for at
leve under bestemte samfundsmaessige betingelser, men omfatter ogsa det forhold,
at de unge gennem forskellige former for samfundsmaessig produktion i faellesskab

115



med andre udvider deres radighed over livsbetingelserne (Jartoft, 1996 i Mgrck,
2007: 42). De unge forsgger sa at sige at udvide deres handlerum og radighed over
deres livsbetingelser ved ikke blot at deltage i forskellige handlesammenhange men
ogsa ved at forspge at forbinde disse handlesammenhange i nye former for
potentielt transformerende forestillinger og forstaelser i deres orientering mod det,
de gnsker at forma.

Det er i de unges forskellige grader af deltagelse i forskellige handlesammenhange
bade inden for og uden for velfaerdssystemernes indsatser, de unge skaber leering og
udvider deres handleevne i dialektikken mellem det, de formar og deres orientering
mod det, de gnsker at forma. Laering traeder analytisk frem som de unges udvidelse
af deres handleevne, handlerum og radigheden over deres livsbetingelser gennem
deltagelse i forskellige handlesammenhaenge i sociale praksisser, hvor de unge
formar at ggre dialektik (Holzman, 2002, 2005, 2006, 2013; Fulani og Kurlander,
2009)mellem det, de formar og deres orientering mod det, de gnsker at forma i og pa
tveers af forskellige handlesammenhaenge.

Den menneskelige udvikling foldes i mainstream psykologiske teorier hovedsageligt
ud i faser, hvor ungdommen i sen-moderniteten aldersmaessigt betragtes som en
tidsmaessigt omsiggribende transitionsfase praeget af destabilisering og risici (Furlong
og Cartmel, 2007) mellem de relativt mere stabile livsformer som henholdsvis barn
og voksen. For de mere privilegeret unge er denne fase kendetegnet ved en bade
selvsikker, spontan og malrettet intentionalitet i tilegnelsen af viden og kompetencer
til at veelge mellem flere forskellige realistiske og gnskvaerdige handlemuligheder,
hvor evnen til 3ben og malrettet refleksion, laering og udvikling har en symbolsk
veerdi i opfattelsen og bedgmmelsen af de unge som kvalificerede unge (Juberg,
2011; Furlong og Cartmel, 2007). Det er unge, som i det sen-moderne samfund
formar at handle med en individualitet og saerlige kompetencer i forhold til malrettet
at definere egne liv. Det er unge, som kan mobilisere en bevidst forandringsparathed,
og nar det fordres, formar at udvise socialiseringskompetencer i flere handlesam-
menhange og faellesskaber pd samme tid (Schleicher, 2014).

Det er unge, som sa at sige formar at skabe en sammenhangende fortzelling om de
skiftende og modsigelsesfyldte versioner af den mangfoldighed af overbevisninger,
forstaelser og positioner, der udggr et menneskes forteellinger om sig selv (Davies og
Harré, 2014: 58).

For de unge i datamaterialet er mobiliseringen af sociale og personlige ressourcer
praeget af mere usikre, afsggende og famlende forsgg, hvor de kan have sveert ved at
fa gje pa de sammenhangende fortaellinger, forestillinger og forstaelser, de har til
radighed. | de unges betragtninger har deres personlige og sociale udvikling og laering
i hgjere grad veeret praeget af uorden og ustabilitet end ordnede faser, hvor forskel-
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lige ressourcer i form af faerdigheder og kompetencer mobiliseres, evalueres og
bedgmmes i en bestemt og kvalificerende orden.

Forskellige udfordringer har traengt sig pa omkring personlige og sociale vilkar,
begivenheder og omstaendigheder i de unges liv. Omstaendigheder og udfordringer
som har skabt en serie af brud i de unges liv og hverdag. Brud i deres liv og hverdag
som samtidig har resulteret i forskellige brud i den sociale praksis omkring skole,
uddannelse og beskaftigelse, og som har diskvalificeret de unge i en traditionel
lineaer forstaelse af laering og udvikling. Brud som har provokeret og kraevet de unges
opmaerksomhed. Og de unge i datamaterialet betragter, hvordan de i deres forsgg pa
at handle og handtere udfordringerne tendentielt bade spontant og malrettet har
rettet blikket mod forskellige meningsskabende handlesammenhange, de har
opfattet og bedgmt som havende til deres radighed i forskellige former for intentio-
nalitet i det nu (Arendt, 1971; Juberg, 2011), der har kraevet deres opmaerksomhed.

| de unges orientering mod forskellige handlesammenhaenge traeder lering og
udvikling frem som sociale og kulturelle processer (Vygotsky, 1978), hvor de unge
forsgger at skabe mening i deres liv omkring de handlesammenhange, de opfatter og
bedgmmer som meningsfulde, gnskvaerdige og realistiske i deres orientering mod
det, de gnsker at forma i bade sggende og afprgvende processer. De unge betragter
ikke bare de objektive muligheder ud fra, hvordan de opfatter og bedgmmer sig selv i
nuet. De betragter, bedgmmer og mobiliserer feerdigheder og kompetencer ud fra
det, de i nuet gerne vil forma, det de er pa vej til at blive i ofte flygtige og ustabile
men potentielt foranderlige sociale processer i forskellige handlesammenhange.

| konstruktionen af balancerede forstaelser af sig selv og andre med styrker og
svagheder (Lundemark Andersen, 2009, 2015) raekker de unge sa at sige ud over sig
selv, ”dem de er” og ind i det Vygotsky (1978) definerer som “zonen for naermeste
udvikling”; "dem de er ved at blive”. | dette udfordrer de unge som selvsteendige
aktgrer den dominerende instrumentelle og lineaere forstaelse af leering og udvikling
som tilegnelse af viden, feerdigheder og kompetencer i en bestemt og kvalificerende
orden, der kan evalueres og bedgmmes.

De unge er i forhold til de dominerende forstaelser af lzering og udvikling som
tilegnelse af viden, faerdigheder og kompetencer i skole og uddannelse blevet
diskvalificeret som kompetente elever (Katznelson, 2004; Pless, 2009). Samtidig kan
der i dekonstruktionerne af de unges bade/og betragtninger, det ustabile og poten-
tielt diskvalificerende i de unges adfeerd identificeres et dynamisk og foranderligt
element i de unges forsgg pa at distancere sig fra samfundets diskvalificerende
positioner (Juberg, 2011), hvor de unge sgger og afprgver mulighederne for
anerkendelse og afklaring af deres formdaen og det, de gnsker at forma i forskellige
sociale praksisser.
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Vygotsky (1978) er analytisk interessant i denne sammenhaeng, fordi han bryder med
traditionelle forstaelser af metode som noget, der kan forstads som et redskab, der
anvendt pa en bestemt made vil skabe resultater i form af et produkt. Vygotskys teori
om laering og udvikling bygger pa en kulturhistorisk, marxistisk dialektisk tradition og
betragter laering og udvikling som ikke-lineaer, ikke-instrumentel og ikke-dualistisk,
hvor “redskabet” og "produktet” eksisterer som en helhed i veeren og tilblivelse. Hvor
leering og udvikling betragtes som en kontinuerlig, kreativ og kollektiv proces
uafhaengig af alder, vilkar og livsomstaendigheder, hvor forelgbig, ustabil og kaotisk
den umiddelbart ma fremtraede.

Hverken mennesker eller den sociale praksis er i denne teoretiske forstaelse af
udvikling ordnede og faste helheder, der kan bedgmmes og evalueres i en bestemt
orden, men kontinuerligt emergerende, kompleks og uforudsigelig, fordi mennesket
og den sociale praksis altid transformeres i dialektikken, den komplekse og kollektive
kreativitet. Transformationen, lzeringen og udviklingen er ikke noget, der sker for os
mennesker, det er ikke noget, vi tilegner os, det er noget, vi skaber i ofte ustabile,
kaotiske men kreative og foranderlige processer, som hos Vygotsky begribes i en
dialektisk helhed, der hverken er tidsmaessigt eller kausalt betinget.

Mennesker har i denne forstaelse evnen til at “ggre dialektik”(Holzman, 2002, 2005,
2006, 2013; Fulani og Kurlander, 2009 )og forma at forestille, improvisere og skabe.
At vaere dem vi er, og noget andet end dem vi er samtidigt i dialektiske sociale
processer, hvor den enkelte, aktiviteten og den sociale praksis er en helhed. | dette er
mennesket forskelligt men ikke adskilt fra sine omgivelser, og den menneskelige
udvikling emergerer i de sociale, kulturelle og historisk kollektive aktiviteter
(Vygotsky, 1978; Newman og Holzman, 2014).

Newman og Holzman (1997, 2014) forbinder den kulturhistoriske, marxistiske
materialisme i Vygotskys taenkning til postmoderniteten ved at traekke pa
Wittgensteins (1971) sprogfilosofi. Hos Wittgenstein er sprog ikke bare statiske
redskaber, der repraesenterer og forklarer virkeligheden men en Igbende
meningsskabende social aktivitet, hvor mennesker kontinuerligt transformerer,
skaber og genskaber deres opfattelse af sig selv og omgivelserne. Det relevante i
denne opfattelse af sprogets betydning er ikke, hvordan sproget bruges, men
hvordan sproget skaber mening i de unges refleksive positioner.

Sproget (Wittgenstein, 1971) og talen (Austin, 1962) som skabende og meningsska-
bende social aktivitet involverer i en kulturhistorisk forstaelse Igbende mellem-
menneskelig improvisation, forestillinger og fortaellinger, hvor mennesker bade er,
"dem de er” og “dem, der er ved at blive” i social aktivitet. Sproget er i denne sociale
aktivitet bade proces og produkt, skabende og formende i kontinuerlig
transformation. Produktet forelgbigt og foranderligt.
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Wittgensteins blik pa sprog som social aktivitet og livsform (Wittgenstein, 1971:44)
flyder sammen med Vygotskys formulering af tale og taenkning som en dialektisk
helhed, hvor sproget i hgjere grad fuldfgrer end udtrykker tanken.

“The structure of speech is not simple the mirror image of the structure of thought. It
cannot, therefore, be placed on thought like clothes off a rack. Speech does not
merely serve as the expression of developed thought. Thought is restructured as it is
transformed into speech. It is not expressed but completed in the word.” (Vygotsky,
1987: 251, se ogsa Friedman, 2011: 132)

| datamaterialet emergerer de unges forsigtige og forelgbige forstaelser og refleksive
positioner i sociale strukturer og kommunikationsprocesser omkring handlesammen-
hange, hvor de handler, betragter, begrunder, bedgmmer og former dem “de er og
dem, de er ved at blive” i det, de formar og det, de gnsker at forma. De unge griber
ud efter det, de gnsker at forma og blive i de forestillinger, forstaelser og fortaellinger
de skaber om sig selv i sociale aktiviteter og relationer i det liv, de lever og gerne vil
leve. | bade den sociale aktivitet, sproget (Wittgenstein, 1971; Vygotsty, 1987) og
talen (Austin,1962; Vygotsky, 1987) skaber de unge sig selv og deres omgivelser. Det
er i det forsigtige og forelgbige, kaotiske og kreative i de sociale kommunikations-
processer og strukturer, de unge skaber passage ikke som transition til et voksenliv,
de overgar til, tager pa sig og tilegner sig men som kontinuerlig transformation og
tilblivelse, proces og produkt i en helhed af sggende, afprgvende og balancerende
forstaelser af sig selv og andre, forskellige men ikke adskilt fra de sociale praksisser,
de er en del af og med de bomb og brud, dette ogsa involverer i bestraebelserne pa at
skabe sammenhang mellem det, der er og det, der er ved at blive bade personligt og
socialt.

Evnen til at se det forsigtige og forelgbige, det ustabile og kaotiske i de unges forsta-
elser og positioner som proces og potentiale, eller i det hele taget at se proces-
produkt som en helhed og dialektik, er vanskeligt i det postmoderne samfund, fordi
vii hgjere grad er socialiseret til at betragte, opfatte og bedgmme det, vi ser som
produkter og identiteter, resultater og effekter. Hverdagens interaktioner er fyldt af
ritualer, koder og kategorier, der forudbestemmer, hvordan en given aktivitet,
betragtning eller formulering opfattes, bedgmmes og kategoriseres, sa den passer
ind i de dominerende fortallinger og forstaelser i samfundet. Forteellinger og
forstaelser, som hjaelper os til at forsta hinanden og meningsfylde hverdagens
interaktioner.

| diskvalificeringen som kompetente elever og forsgget pa at handtere og kompen-
sere for de udfordringer, som har traengt sig pa, formar de unge i datamaterialet i et
forelgbigt, dialektisk og kulturhistorisk perspektiv pa udvikling og laering i postmoder-
niteten sa at sige spontant at rette blikket mod betydningen af de forskellige handle-
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sammenhaenge i sociale praksisser, hvor de forsgger at udvide deres handlerum i det
improvisatoriske og skabende som forudsaetningen for personlig, social og faglig
leering og udvikling.

| de empiriske analyser traekkes der pa disse teoretiske forstaelser af handlesammen-
hzange, deltagelse og lering i analyserne af det produktive og potentielt foranderlige
i de unges respons, som den former sig i varierende positioner i de unges orientering
mod forskellige handlesammenhange bade uden for og inden for
velferdssystemerne.
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Kapitel 6
Elementer i de unges problemforstaelser

6.0 Introduktion

Analyserne i dette kapitel rettes mod afhandlingens f@rste undersggelsesspgrgsmal:

Hvilke elementer kan der identificeres i de unges problemforstaelser, og hvilke
betydninger skaber de unge omkring de forskellige elementer i handteringen af de
udfordringer, som har traengt sig pa i deres liv i forhold til uddannelse og
beskaeftigelse?

| dette kapitel analyseres centrale elementer frem i de problemforstaelser, de unge
skaber omkring de udfordringer, der i de unges betragtninger har traengt sig pa.
Elementerne identificeres som empiriske processer i de unges betragtninger, begrun-
delser for og bedgmmelser af udfordringerne. Begrundelser og bedgmmelser som
tager form gennem de unges fortaellinger fra forskellige interaktioner i hverdagen.

De unges fortzllinger er individuelle og unikke i den forstand, at de betragter og
bedgmmer forskellige udfordringer og skaber forskellige begrundelser omkring de
udfordringer, der har traengt sig pa. De forbinder begrundelserne og bedgmmelserne
af udfordringerne i forskellige variationer af sammenhangende forstaelser ved, at de
over tid og i forskellige situationer betragter udfordringerne forskelligt. Og de
forbinder elementerne i mgnstre, som umiddelbart kan opfattes som flygtige og
usammenhangende. Men efterhanden som de unges fortzllinger tager form,
konstrueres der i et ikke-malrettet men intentionelt, forsigtigt og forelgbigt
perspektiv (Juberg, 2011) forskellige variationer af sammenhangende strukturer i de
unges betragtninger af de udfordringer, der har traengt sig pa omkring uddannelse og
beskaeftigelse, hvor de forskellige elementer indgar i forskellige variationer. Og i disse
variationer identificeres der en raekke feellestraek, som traekkes frem i analyserne.

Kapitlets analyser fglger interviewets narrative struktur i den forstand, at de unges
fortzellinger struktureres omkring en begyndelse, en midte og en slutning. Denne
struktur repraesenterer samtidig forestillingen om en bestemt dynamik i de unges liv i
den forstand, at interviewet formelt indledes med de unges tidlig skoleerfaringer,
som kunne forventes at have betydning for de unges bedgmmelser af senere
erfaringer. Men denne struktur holder ikke altid i praksis. Samtalerne med de unge
forlgber ikke ngdvendigvis i en bestemt kronologi, og i praksis fremtraeder de unges
refleksioner over deres erfaringer mere tilfeeldige og usammenhangende.
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Forestillingerne om en bestemt dynamik i de unges liv og erfaringer ma betegnes
som hypotetisk. Strukturen omkring en begyndelse, en midte og slutning er saledes
en analytisk struktur, som ofte kun delvis kan identificeres i de unges forteaellinger.

Analytisk har begyndelsen fokus pa de unges bedgmmelser af opvaeksten og det
tidlige skoleliv i forhold til de udfordringer, der i de unges betragtninger har traengt
sig pa omkring uddannelse og beskaeftigelse.

Analytisk er midten der, hvor udfordringerne traenger sig pa, men reelt har
udfordringerne ofte traengt sig pa tidsmaessigt flere forskellige steder i de unges liv.
De unge betragter en raekke af brud i deres hverdag forbundet med forskellige
begivenheder og omstandigheder i deres liv, som i de unges betragtninger ikke
ngdvendigvis falder kronologisk. Brud som heller ikke ngdvendigvis forbindes med
skole, uddannelse eller beskaeftigelse men pa sigt far betydning og provokerer de
unge til at forholde sig uddannelse og beskzaeftigelse.

Analytisk har slutningen fokus pa de udfordringer, de unge betragter i deres mgde
med velfaerdssystemerne og de unges bedgmmelser af og reaktioner pa de problem
og lgsnings- forstaelser de mgder i deres servicesggning (Bleiklie, 1997).

Analytisk traekkes der sadledes bade pa det inkonsistente og varierende i Jubergs
(2011) begreb om forsigtige og forelgbige liv i de analytiske forstaelser af varia-
tionerne, det flygtige og usammenhangende i de unges betragtninger. Og der
traekkes pa interviewets narrative struktur omkring opvaeksten, det tidlige skoleliv,
brudene i de unges liv og hverdag og mgdet med velfeerdssystemerne. Hvor der
traeder forskellige centrale elementer frem i de unges begrundelser for og
bedgmmelser af de udfordringer, der har traengt sig pa som analytiske kategorier.
Kategorier som overlapper hinanden og former sig i en variation af mgnstre i de
unges forstaelser, hvor de unge over tid tillegger de forskellige elementer forskellige
betydninger i forhold til uddannelse og beskzftigelse. Empirisk anvender jeg de ti
unge, jeg har valgt at anvende som eksemplariske cases i analyserne.

Kapitlet afsluttes med en opsamling af de elementer, der i analyserne af de forskel-
lige kategorier i de unges betragtninger af deres udfordringer traeder frem som
centrale i de unges problemforstaelser.

6.1 Opvaeksten og det tidlige skoleliv

Fokus er i dette afsnit pa de betydninger, de unge skaber omkring opvaeksten og det
tidlige skoleliv i forhold til de udfordringer, der har traengt sig pd omkring uddannelse
og beskaftigelse.
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Der er i analyserne af de unges begrundelser for og bedgmmelser af deres
udfordringer identificeret to fortzellinger, som i hovedtraek gar igen, nar de unge
betragter deres opvaekst og tidlige skoleliv i forhold til karakteren af de udfordringer,
som har traengt sig pa. At forteellingerne i hovedtraek gar igen betyder, at de unge,
som har deltaget i undersggelsen, vil kunne identificere sig med en af nedenstdende
fortzellinger:

o Opvaeksten har veeret problematisk, og selvom begrundelserne for udfordringerne
omkring uddannelse og beskaeftigelse ogsa skal findes i andre forhold, sa har
opvaksten en szerlig betydning for de udfordringer, som har traengt sig pa
omkring uddannelse og beskaeftigelse.

e Opvaksten forbindes ikke med de udfordringer, der har traengt sig pa i forhold til
uddannelse og beskaeftigelse, og selvom det tidlige skoleliv kan forbindes med
udfordringerne, sa traenger udfordringerne sig fgrst pa omkring ungdoms- eller
videregaende uddannelse, og begrundelserne for udfordringerne i forhold til
uddannelse og beskaftigelse skal i hgjere grad findes i andre sociale eller
personlige omstaendigheder i de unges liv.

Der kan argumenteres for, at den sidste kategori indeholder to kategorier, sa der
kunne veere en tredje kategori, hvor de unge begrunder udfordringerne med om-
staendigheder, som ligger uden for bade deres opvaekst og tidlige skoleliv. Det kunne
pa den ene side praeciserer indholdet af de analytiske kategorier, som under alle om-
staendigheder overlapper hinanden. Pa den anden side vil det give et alt for forenklet
billede af de unges begrundelser og bedgmmelser af det tidlige skoleliv i forhold til
andre omstaendigheder, som szerligt i den anden kategori ikke kan adskilles fra hinan-
den. Hvorfor det i analyseprocessen er endt med, at der kun defineres to kategorier.

| det fglgende rettes opmaerksomheden mod, hvordan de to kategorier empirisk
treeder frem i de unges betragtninger, begrundelser og bedgmmelser af de udfor-
dringer, der har traengt sig pa, og hvilken betydning det har i de unges betragtninger
af deres handtering af udfordringerne, efterhanden som fortzllingerne tager form.

Opvaxksten og det tidlige skolelivs szerlige betydning

Jeg anvender i analyserne af den fgrste kategori af fortzellinger Claus og Julianes
beretninger. Claus og Juliane betragter begge forskellige forhold i deres opvaekst som
seerlige i forhold til de udfordringer, som senere har traengt sig pa omkring
uddannelse og beskaeftigelse. Men Claus og Julianes bedgmmelser af opvaeksten far
forskellige betydninger i betragtningerne af deres handtering af udfordringerne.
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Claus, 25 ar

Claus droppede ud af skolen i 7. klasse, da hans storebror fik en dom for uagtsomt
manddrab. Han har aldrig kendt sin far, som dgde af en overdosis for nogle ar siden.
Claus” mor har op gennem hele hans opvaekst haft et alkoholmisbrug. Nar moderen
og stedfaderen var pa veertshus tog Claus og storebroderen sig af en lillebror. Kort tid
efter Claus dropper ud af skolen, bliver han anbragt uden for hjemmet. Han nar at
veere anbragt i flere forskellige plejefamilier, inden han anbringes pa dggninstitution,
og som 17 arig faengsles for fgrste gang. Claus har ikke gaet i skole siden 7. klasse.
Han fortzeller, at han i perioder mellem faengselsopholdene haft meget kortvarige
ansattelser som ufagleert. Han har en kaereste, som har bgrn fra et tidligere agte-
skab, hun har en uddannelse og har arbejde. De har to bgrn sammen. Han fortealler
felgende om sin opvaekst og sit tidlige skoleliv:

”Jeg begyndte at ryge hash som 13 drige. Sa i starten af 7. klasse, sG kom min dansk-
leerer og tager fat i mig og spurgte mig, hvordan jeg havde det med at ga i skole, og
jeg sagde jo, at jeg hadede at gad i skole. Det mente hun nok, hun kunne fornemme.
Hun spurgte ogsa ind til det med hash, men det benaegtede jeg pure, det kendte jeg
slet ikke noget til. Hun spurgte ogsd, om det var noget derhjemme, men det benaeg-
tede jeg jo fuldstaendig. Jeg lukkede pG en made ned for det. Jeg ved ikke.. (pause)...
jeg tror, jeg var bange. Jeg tror, jeg beskyttede min mor. Jeg var bange for, der skulle
ske hende et eller andet. Jeg tror ogsd, jeg var bange for at komme vaek hjemmefra,
selv om det var et voldsomt hjem, sG var jeg bange for at komme vaek fra min mor.
Jeg havde jo kun hende, selv om hun ogsd havde lavet noget lort. Men Kirsten, min
leerer, hun var ved at undersgge noget med heltidsskolen. Det var noget med halv
skole og halvt arbejde. SG sagde jeg, det ville jeg meget gerne. SG kom jeg der ud, der
var jeg sddan set glad for at vaere, men der var jeg kun ganske kort. SG blev min bror
dgmt for uagtsomt manddrab. Pludselig var han vaek, og s begyndte det for alvor at
gd ned ad bakke for mig”

Claus forteeller, at det i det liv, han lever pa det tidspunkt, hvor jeg mgder ham, er
vigtigt for ham at vaere en god rollemodel for sine bgrn. Og det betyder, at man star
op og gar pa arbejde om morgenen. Eller ggr en indsats for at fa et arbejde. Men han
fortaeller ogsa, at det kan vaere svaert, og han begrunder det med, at han i sin oprin-
delige familie ikke har lzert “at ggre noget ved det”, fordi man bare snakkede om det
uden at fa sat handling pa. Sa selv om han synes, han ggr noget, sa har han vaeret
der, hvor det kan vaere sveaert, og han ved, at det kan veere en udfordring. | nedensta-
ende uddrag af dialogen i interviewet beskriver Claus den rollemodel, han gerne vil
vaere overfor sine bgrn, og hvad det betyder for ham at vaere vokset op i sin oprinde-
lige familie, hvor hverdagen sa anderledes ud end det, han gerne vil vise sine bgrn:
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“Det er vigtigt for mig at vise mine bgrn, at det er vigtigt, at finde et arbejde og std op
hver dag. Jeg vil vere treet af det, hvis mine bgrn om 10 ar bliver spurgt, “hvad laver
dine foraeldre?”, og sa kan de sige, “min mor arbejder pd sygehuset, og min far er pd
kontanthjaelp”. Det vil altsd vaere nedtur. Man bliver ngdt til at vise, at man skal have
et arbejde for at fa det til at haenge sammen, at man ikke bare kan sidde derhjemme
og blive sddan en, der stdr op for at afleverer dem, og sa ligger man og sover, til de
skal hjem. Man skal taenke over de signaler, man sender til sine bgrn. Det er jo det, de
leerer bgrnene, og det er jeg sd bevidst om, fordi jeg kommer fra den familie, jeg gar”

V: Hvad kan ggre det sveert for dig at veere den her gode rollemodel?

“AltsG i min familie har man nok snakket meget om det, men der blev ikke sat
handling pa. Og hvis det er det, man som barn lzerer, at man godt kan snakke om det,
men der bare ikke bliver sat handling pd, sG er det jo det, man lzerer. Jeg har selv
veeret der. Jeg ved det godt, men nu synes jeg sgu, at jeg g@r noget. Jeg ligger ikke
bare og sover hele dagen”

Claus forteeller, at han pa den lange bane gerne vil vaere paedagog og arbejde med
unge mennesker. Han begrunder udfordringerne i forhold til at realisere denne drgm
med, at han ikke har de ngdvendige uddannelsesmassige kompetencer til at blive
optaget pa paedagoguddannelse. Samtidig begrunder han sine udfordringer med det
forhold, at han i sin oprindelige familie og den opvaekst, han havde der, ikke har lzert
at seette handling pa det, man beslutter sig for. Og det kan veaere sveert, nar man ikke
har leert det, men bare har laert at man godt kan snakke om det, uden at der bliver
sat handling pa. Alligevel er han meget opsat p3, at det skal komme til at ske:

“Jeg er sd opsat pd det (at blive uddannet paedagog, red.). Jeg ved det bliver sveert,
for jeg har sd sveert ved at laese og skrive og stave, men jeg er sd opsat pd det. Jeg har
sd mange ambitioner, jeg vil bare gerne have sddan et arbejde og ggre noget for
andre. Men det kraever uddannelsen, det kraever en uplettet straffeattest, sa jeg kan
komme i gang med at lzse.. (pause)....men jeg ved, det nok skal blive til noget. Inden
jeg bliver 35 dr, sG har jeg en uplettet straffeattest”

Claus bliver i samtalen usikker og prgvende i sine intentioner, og det bliver svaert for
ham at opretholde malrettetheden i sine betragtninger. Han bedgmmer det som en
begraensning, han kender og har arbejdet med i forhold til at fa gjort noget ved det
med uddannelse og beskzftigelse.

I Claus” bedgmmelse far opvaeksten en szerlig betydning i forstaelsen af de udfor-
dringer, der har traengt sig pa i forhold til uddannelse og beskaftigelse. Bade i den
forstand at han begrunder sine manglende faglige kompetencer og den kriminelle
Igbebane med forhold i sin opvaekst og det forhold, at han aldrig lzerte vigtigheden af
at fa taget handling pa sine planer. Det ggr det vanskeligt for ham at opretholde
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malrettetheden i sine intentioner, og opvaeksten bliver et tilbagevendende element i
Claus’ forstdelser af de udfordringer, der traenger sig pa, og hans forsgg pa at
handtere udfordringerne.

Juliane, 24 ar

Juliane forteeller, at hun har veeret alene med sin mor, en storebror og to mindre
sgskende fra hun var 7 ar. Hendes far drak meget, og forzeldrene blev skilt. Efter
skilsmissen matte hendes mor have flere jobs for at fa det til at haenge sammen
pkonomisk. Juliane matte tit lave aftensmad til sine mindre sgskende, fordi hendes
mor var pa arbejde. Juliane har en studentereksamen fra HF. Hun betragter i sine
forteellinger, hvordan det var forbundet med store vanskeligheder for hende at
gennemfgrer HF, og hun forbinder vanskelighederne med at gennemfgre sin HF med
det kaos og mangel pa regler, der i hendes erindring har praeget opvaeksten.

| det fglgende betragter Juliane betydningen sin opvaekst, sit tidlige skoleliv og tiden
pa HF. | det f@rst citat betragter hun om sin opvaekst og det tidlige skoleliv, og i det
naeste betragter hun tiden pa HF:

”Jeg har aldrig gdet i barnehave, og jeg har fdet at vide, at jeg stadig brugte ble, da
jeg begyndte i bgrnehaveklassen. Det er ogsd pa det tidspunkt, mine forzeldre bliver
skilt. Min far drak meget, og min mor havde flere jobs for at fa det til at haenge
sammen. Jeg mdtte tit lave aftensmad til min sgskende, eller sé fik vi bare penge til en
pizza. Jeg blev mobbet rigtig meget i skolen, og jeg er tit gdet hjem uden min
skoletaske. Da jeg kom pd efterskole i 10. klasse, var jeg en meget stille og indelukket
pige. Det var sveert for mig i starten, og jeg var faktisk lige ved at droppe ud. De fgrste
uger sad jeg bare pG min plads og malede hver anden firkant pd et stykke ternet
papir, fordi jeg ikke vidste, hvordan jeg skulle kontakte de andre, for det har jeg aldrig
leert. Jeg vidste ikke, hvordan jeg skulle ga hen og kontakte andre mennesker. Jeg
vidste virkelig ikke, hvordan jeg skulle gebaerde mig, hvordan jeg skulle gé derhen,
hvad jeg skulle starte med at sige. Jeg havde haft venner, men det var venner, der
kunne droppe mig, ndr de ikke gad mig mere og sd tage mig tilbage, ndr de gad igen.
Sadan nogle venner, der bare havde udnyttet mig og styret mig som deres lille nikke-
dukke. Det er i hvert fald den falelse, jeg sidder tilbage med, ndr jeg kigger tilbage pd
min folkeskoletid”

Om tiden pa HF fortzeller Juliane fglgende:

“Det var en kamp. Jeg trivedes ikke i den klasse, jeg gik i. Jeg endte med at blive den
stille pige igen. De mennesker i den klasse, dem kunne jeg bare ikke finde ud af at
snakke med. Jeg synes, de var snobbede. Der var da et par piger, jeg kunne snakke
med. Der var ogsa en, som hjalp mig rigtig meget. Men jeg havde sG meget fravaer og
var taet pd at ryge ud. Jeg magtede ikke mine ting. Efter en fravaerssamtale kom der
skred i situationen, og jeg fik en mentor. Hun hjalp mig med at lave et skema, sd jeg
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vidste, hvad jeg skulle lave hver dag, og vi fik snakket om, hvordan jeg havde det,
hvad jeg gik med i mit hoved og tumlede med selv. Jeg fandt ud af, at jeg fungerer
bedst, hvis det er meget struktureret. Og det hjalp mig rigtig meget at fa hjaelp til at
lave de skemaer, sG med sved og tdrer kom jeg igennem, selvom det var ved at gé
galt til eksamenslaesningen, fordi jeg ikke havde min mentor. Jeg har altid lavet
stakke af det, der ikke blev lavet, fordi jeg ikke kunne finde motivationen til det. Der
har veeret kaos i mit hoved hele mit liv. Der har altid veeret noget, jeg skulle have styr
pd, men jeg har ikke kunne finde ud af at adskille tingene. Det har jeg ogsd problemer
med i dag. Jeg lader ting pavirke mig, sd jeg ikke kan andre ting. Jeg gik ogsd ned med
en depression sidste dr. Jeg tror, jeg altid har gdet med de falelser, for der har altid
veeret kaos i mit liv. Det er det, jeg har veeret vant til. Der har aldrig vaeret nogen
regler.”

Juliane forbinder sin opvaekst og det tidlige skoleliv med de faglige og sociale udfor-
dringer, hun har haft i forhold til at gennemfgre sin HF. Hun forbinder ogsa sin
opvakst med de fglelser, hun altid har gdet med, og som hun mener, er arsagen til
den depression, der traenger sig pa et ars tid fgr, jeg mgder hende. Udfordringer hun
forteeller, der har betydning for de valg, hun pa det tidspunkt star overfor at skulle
tage i forhold til videregaende uddannelse og fremtidig beskaftigelse. Hun fortzeller
felgende om sine overvejelser:

“Jeg er ngdt til at finde en uddannelse, hvor der bdade er skole og praktik, eller sG
klarer jeg det ikke. Jeg HAR gdet i skole, men jeg har sveert ved at koncentrere mig.
Jeg har ogsa lagt meerke til, at ndr jeg har veeret sammen med andre mennesker, s
er jeg meget treet. Men jeg vil gerne ud at lave noget. Jeg vil gerne have handerne i
tingene. Jeg har altid godt kunne lide det der med at have med tingene at ggre i
stedet for at fd fortalt om det. Jeg laere bedst ved at prave det”

| sine betragtninger af mulige fremtidige udfordringer omkring uddannelse og
beskaeftigelse tillaegger Juliane indirekte sin opvaekst en betydning i den forstand, at
hun i sine begrundelser traekker pa sine erfaringer, de betydninger og sammenhan-
gende forstaelser, hun har skabt omkring udfordringerne i sit tidlige skoleliv og
gennem sin ungdomsuddannelse i forhold til at kunne betragte de risici, der for
hende kan vaere forbundet med at ga i gang med en laengerevarende uddannelse.
Hun traekker i sine betragtninger pa en mere direkte og aben refleksion, kalkulerende
og malrettet intentionalitet, end Claus eksempelvis ggr, i en evaluering af de risici,
der kan vaere forbundet med de fremtidige muligheder, hun har identificeret, og de
beslutninger hun har taget omkring fremtidig uddannelse og beskaftigelse. Hvor
Claus placere sig i en mere flygtig position og er mere sggende i sin kommunikation
omkring de objektive muligheder, han kan have til sin radighed og de udfordringer
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eller risici, der kan veere forbundet med disse muligheder, sa fremtraeder Juliane
umiddelbart mere malrettet.

Claus og Juliane betragter begge, hvordan de befinder sig i en usikker position i
forhold til uddannelse og beskaftigelse. De forbinder begge vilkarene omkring deres
opvaekst med de udfordringer, de har omkring uddannelse og beskaeftigelse. Men
hvor Juliane i sine betragtninger traekker pa erfaringer fra skole og ungdomsuddan-
nelse, de forskellige forstaelser hun har skabt omkring udfordringerne, forstaelser
hun i en bedgmmelse af sine objektive muligheder i forhold til en leengerevarende
uddannelse satter i forhold til de risici, der for hende kan vaere forbundet med at ga i
gang med en laengerevarende uddannelse, sa befinder Claus sig i sine betragtninger i
hgjere grad i det sociale livs daglige rutiner i en ikke-determineret men intentionel og
sggende position, hvor han i sin kommunikation afprgver forskellige muligheder.

Det, der kendetegner fortzellinger, hvor de unge tillaegger opvaeksten en betydning i
forhold til udfordringerne omkring uddannelse og beskaeftigelse, er det forhold, at
opvaeksten far en seerlig strukturerende betydning i de forskellige sammenhangende
forstaelser, de unge skaber omkring deres udfordringer, efterhanden som deres
betragtninger og beretninger tager form. De unge traekker ofte direkte eller indirekte
pa vilkar og omstandigheder i deres opvaekst, som de pa forskellig vis forbinder med
udfordringerne omkring uddannelse og beskaeftigelse.

De begrunder ogsa udfordringerne med andre begivenheder og omstaendigheder,
som forbindes i forskellige betydningssammenhange, men opvaeksten tillaegges en
seerlig betydning i de forskellige forstaelser, de unge skaber omkring udfordringerne i
forhold til uddannelse og beskaftigelse.

Pa trods af at de unge i denne kategori af fortallinger forbinder udfordringerne
omkring uddannelse og beskaeftigelse med opvaekstvilkar, sa er der, som vist i
forskellen mellem Claus og Julianes betragtninger af en gnskvardig fremtid,
variationer i de unges betragtninger i forhold til, hvilke ressourcer de traekker pa i
bedgmmelsen af de muligheder, de opfatter som havende til deres radighed i
handteringen af udfordringerne og de risici, der kan vaere forbundet med at handle
pa de muligheder, der viser sig. Bade Claus og Juliane mobiliserer forskellige
ressourcer i handteringen af udfordringerne. Men Juliane fremtraeder bade sggende
og afprgvende men samtidig mere malrettet og kalkulerende i sine betragtninger og
intentioner end Claus, som er mere forankret i nogle kendte hverdagsrutiner og er
mere sggende og afprgvende i sin intentionalitet.

Begrundelserne skal findes i andre omstandigheder

| den anden kategori af forteellinger, hvor ikke opvaeksten men det tidlige skoleliv kan
forbindes med udfordringerne omkring uddannelse og beskaftigelse, traenger udfor-
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dringerne sig i de unges betragtninger fgrst pa omkring ungdoms- eller videregaende
uddannelse. De unge forbinder i hgjere grad udfordringerne omkring uddannelse og
beskaeftigelse med forskellige andre begivenheder og omstandigheder, som ggr det
vanskeligt for dem at handtere udfordringer, de tidligere har veeret i stand til at
handtere, og fastholde et uddannelses- eller beskaeftigelsesforlgb.

Jeg anvender i analyserne af denne kategori af fortzellinger Rasmus og Milles beret-
ninger, som begge forbinder det tidlige skoleliv med nogle af de udfordringer, der har
traengt sig pa i forhold til uddannelse og beskzeftigelse. Udfordringer de samtidig
tidligere har set sig i stand til at handtere, men som pa grund af forskellige omstaen-
digheder traenger sig pa omkring ungdomsuddannelsen og vanskeligggr fastholdelsen
af deres uddannelsesforlgb og adgangen til uddannelse eller beskzftigelse.

Rasmus, 19 ar

Rasmus har et Asperger Syndrom. | folkeskolen har han gaet i en centerklasse for
bgrn med Asperger Syndrom. Han tager 10. klasse pa en almindelig efterskole og
begynder derefter pa gymnasiet, hvor forskellige udfordringer traenger sig pa. Om
end Rasmus betragter de sociale udfordringer, der er forbundet med at have
Asperger, som en del af opvaeksten og det tidlige skoleliv, sa forbinder han ikke sin
opvakst med de udfordringer, som traenger sig pa i gymnasiet. Tvaertimod, sa
betragter han, hvordan han har lzert at handtere det, der socialt kan veere sveert,
fordi der bade i hjemmet og pa skolen er blevet arbejdet med handteringen af socialt
vanskelige situationer, hvilket adskiller ham fra s3 mange andre med Asperger,
vurderer han selv. Han fortaeller fglgende om sit tidlige skoleliv:

“Der er altid blevet taget fat i de problemer, der var. Det har der vaeret en stor
bevidsthed omkring, sG man ikke bare er blevet smadret af at skulle i klasse med 30
personer. Det har veeret alt lige fra, hvordan man klare bordmanerer til
telefonopringninger.”

Det betyder ikke, at Rasmus ikke har udfordringer. Det betyder blot, at han selv
bedgmmer, at han har lettere ved at handtere udfordringerne end sa mange andre
unge med Asperger. Han beskriver det selv sdledes:

”Jeg kan have sveert ved at koncentrere mig, og sd kan det socialt ogsd veere lidt
sveert en gang imellem. Men i forhold til andre med Asperger, sG har jeg det
dndssvagt nemt.”

Rasmus bliver optaget pa et gymnasium, hvor de har specialiseret sig i undervisning
af unge, som har Asperger Syndrom. Rasmus og hans foraldre sgger kommunen om
stgtte til at bo i et botilbud for unge med Asperger i den by, hvor gymnasiet er
placeret. Rasmus’ foraldre bor langt fra gymnasiet, sa Rasmus skal flytte hjemmefra
samtidig med opstarten pa gymnasiet. Rasmus og hans forzeldre har vurderet, at
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Rasmus har behov for stgtte i hverdagen for bade at kunne koncentrere sig om sin
uddannelse og handtere det praktiske i hverdagen. Men kommunen vurderer, at
Rasmus er for velfungerende til et botilbud og kan bo i egen lejlighed uden stgtte.
Rasmus fortaller fglgende om de forhold, som i hans bedgmmelse ggr, at han i
midten af 2. g. ma afbryde sin ungdomsuddannelse:

“Kommunen ville ikke stgtte, at jeg kunne bo i et botilbud for unge med Asperger, der
gik pd gymnasiet. Der er sadan et botilbud i forbindelse med gymnasiet, men det ville
de ikke stgtte op omkring. De mente, jeg er for velfungerende. Men det var nok
derfor, jeg droppede ud af gymnasiet. Det blev for meget bade at skulle flytte
hjemmefra og starte pd gymnasiet. Det er to forholdsvis store omveeltninger. 1. g. gik
nogenlunde, men jeg er ikke seerlig god til at fG mine lektier lavet og fG mine ting
afleveret til tiden. Mit fokus flytter sig hele tiden sddan ud over det hele. Det var ogsé
forholdsvis nyt for mig at lave lektier. | folkeskolen har jeg naesten ikke haft lektier for.
Jeg talte rigtig meget med mine forzeldre om det, men jeg holdt fast i, at det var det,
jeg ville. Mine forzeldre kunne godt se, at det ikke gik sG godt, men jeg kan veere sa
steedig. | vinterferien bliver det sa rigtig svaert, for jeg har sG mange opgaver, jeg skal
have lavet, og min vejleder pG gymnasiet bliver inddraget i det. Det ender med, at jeg
dropper ud midti2. g.”

Rasmus begrunder det forhold, at han ikke kunne fastholde sit uddannelsesforlgb
med den omstaendighed, at han ikke magtede bade at flytte og starte pa gymnasiet,
og at kommunen ikke lyttede til bade hans og forzeldrenes erfaringer og viden om
Rasmus’ formaen i den konkrete situation omkring opstart pa gymnasiet og
flytningen.

Han forbinder de udfordringer, som traenger sig pa med udfordringer, som er
forbundet med at have Asperger. Udfordringer han kender men gennem sit tidlige
skoleliv har faet hjzelp til og har leert at handtere bade i hjemmet og pa skolen. Han
bedpmmer den situation, der opstar omkring opstarten pa gymnasiet og flytningen til
egen lejlighed ud fra erfaringer fra sit tidlige skoleliv. Dispositioner som strukturer
hans bedgmmelser og handlen bade fgr flytningen, omkring opstarten pa gymnasiet
og efter bruddet. Han betragter og bedgmmer sin position i forhold til uddannelse
som anderledes end sa mange andre unge med Asperger, fordi han i sit tidlige
skoleliv har haft adgang til at arbejde med sine udfordringer i hgjere grad end sa
mange andre unge med Asperger Syndrom. Og han traekker pa forskellige ressourcer,
som han forbinder med sit hjem og det tidlige skoleliv, nar han begrunder og
bedgmmer de udfordringer, som traenger sig pa omkring hans ungdomsuddannelse.

Rasmus fortzeller i fglgende citat om det, han har taenkt og gjort i forhold til hand-
teringen af de udfordringer, som traengte sig pa:
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”“Jeg har haft to mdl, altsd et hvor jeg skal koncentrere mig om at fa struktur pG min
hverdag og fa det til at fungere, uden jeg skal koncentrere mig om sG meget andet.
Det, synes jeg, er gdet godt. Mine forzeldre har hjulpet mig, men ellers har jeg ikke
faet nogen hjelp. Jeg tager ogsd hjem hver weekend. Men jeg er flyttet ind i min
lejlighed igen og fdet mine ting pd plads, og jeg har fdet opbygget nogle vaner. Sa jeg
far lavet andet end bare pastaretter og kabepizzaer, og jeg er blevet mere positiv
omkring det. Tidligere var det treels og rodet det hele. Min lejlighed var naermest
rodet hele tiden. Nu er jeg sa der, hvor jeg skal noget andet.”

| det fglgende citat betragter Rasmus, hvilke overvejelser udfordringerne har givet
anledning til i hans bedgmmelse af sine fremtidige uddannelsesmuligheder:

”Jeg skal bruge mine haender. Det er det, jeg er dygtig til. Jeg kom pG gymnasiet, fordi
jeg egentlig gerne ville arbejde med design. Det vil jeg sGdan set gerne stadigvaek. Jeg
tror nemlig, at man kan komme ind pd nogle designuddannelser uden gymnasiet men
med nogle andre erfaringer. Jeg tror ogsd, man kan komme til optagelsesprgve.”

Rasmus traekker i bedgmmelsen af sine udfordringer i forhold de muligheder, han
bedgmmer, han har adgang til, pd en meget malrettet intentionalitet, hvor han
handler selvstaendigt og kalkulerende omkring sine mal. Til forskel fra Mille, som vi
skal mgde nu. Mille er mere sggende og prgvende i bedgmmelsen af sine
udfordringer i forhold til forskellige muligheder, hun kan have til sin radighed.

Mille, 22 ar

Mille holder pause fra livet, fordi hun har mistet et barn. Det er det fgrste, hun
forteeller mig, fgrste gang jeg m@der hende. Hun fortaeller, at hun har aborteret i 6.
maned. Allerede i 5. maned fandt man ud af, at barnet havde flere skader, og det
besluttes, at der skal foretages abort. Men det sker af sig selv, inden der gribes ind i
graviditeten. Mille er pa det tidspunkt i gang med 2. ar pa HF og prgver efter aborten
at komme tilbage men ma stoppe pga. depression. Mille og faderen til barnet ender
med at ga fra hinanden. Og pa det tidspunkt, hvor jeg mgder Mille, er hun hjemigs.
Hun bor i en ungdomsbolig pa Herberget og har udviklet et efter eget udsagn massivt
hashmisbrug.

Mille forteeller fglgende om sit tidlige skoleliv:

”Jeg har aldrig veeret glad for at gad i folkeskole. Jeg er blevet mobbet meget og har
haft mange problemer. Jeg var meget stille og ville helst sidde i et hjgrne og laese
bgger. Jeg var den fgrste, der fik bryster, det blev jeg ogsG mobbet med. Jeg var nok
bare generelt anderledes end de andre, og jeg havde sveert ved at finde venner. Jeg
tror ikke, der var nogen, som gad veere sammen med mig, fordi jeg var anderledes.
Det samfund, vi boede i, var meget sddan, at hvis du havde penge, sd var du noget.
Hvis man skal strege det op lidt firkantet. Og i min familie lavede vi selv vores nutella
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og bagte franskbrgd, fordi vi ikke havde rad til at kgbe det. Sa vi passede ikke rigtig
ind..[...]..Jeg tror, vi var meget fattige. Jeg fik mine brgdres aflagte t@j og telefoner.
Min mor havde ikke arbejde, fordi hun havde en depression, og min far rejste meget
rundt med sit arbejde, indtil de blev skilt. Men jeg var dygtig til at vaere i klassen. Jeg
satte nok min lid til at preestere fagligt i stedet for socialt. Mdske haenger det sddan
sammen.”

Mille fortzeller, at hun gerne vil ggre sin HF feerdig, men hun er bange for ikke at
kunne holde ud at vaere i skolen, veere sammen med de andre eller ikke kunne
overskue sine lektioner og tabe ansigt. Hun forbinder disse bekymringer med det
forhold, at hun altid har fglt, at hun skulle tage ansvar og praestere fagligt.

Mille betragter i fglgende to interviewcitater, hvordan hun gnsker, at hun kunne ga
op pa HF og sige, at hun nu klar til at ga i gang igen. Men at hun samtidig rammes af
frygten for ikke at kunne leve op til de faglige og sociale krav:

”“Jeg har jo mest lyst til at gd op pd HF og sige, nu tager jeg det sidste dr, det vil jeg
gerne have med. Men ndr jeg sd stdr der, sa kan jeg ikke med mine klassekamme-
rater, fordi jeg ikke kan holde ud, de er der, eller jeg kan ikke overskue mine lektioner,
eller sa tgr jeg ikke. Jeg er bange for at tabe ansigt.”

”..jeg har et keempe overjeg, som siger, at hvis jeg ikke gar det her, sd er der ikke
nogen, som kan li” mig. SG er der ikke nogen, der vil mig noget. Det er lidt sveert at
forklare, men jeg har svaert ved at bruge ansvaret lige for tiden. Det er derfor jeg
holder pause. Pause fra at tage ansvar.”

Mille har forsggt at komme i praktik, men ogsa her ender det med, at hun er bange
for ikke at kunne leve op til forventningerne og traekker sig fra praktik forholdet. Hun
forteeller fglgende om omstaendighederne omkring praktikken:

“Jeg skulle i praktik hos en gartner, og jeg var med min vejleder ude for at have en
snak med ham. Men da han spgrger, hvorndr jeg kan, sd siger jeg jo alle dage men
helst ikke sG mange timer af gangen. Det skal vaere, sa jeg kan overskue det. Sa siger
han, du kan ikke dele dagene op. NG, siger jeg sd. Sa skal det vaere fra 7 til 16 hver
dag? Ja, det skal det sa. Der sidder jeg med stopklodsen, for det kan jeg ikke. Men nu
er vi jo kommet ud til ham, sd jeg vil jo gerne tage ansvar. Sa jeg siger jamen, s@ kan
jeg mdske to dage. Sa siger han, jamen skal vi sG ikke sige mandag og tirsdag? Jow,
siger jeg sd (suk). SG sendag aften, der bliver jeg sd ked af det. For jeg er sa bange for
at svigte ham. Jeg er skide rzed for at gare tingene forkert og ikke kunne ggre det, jeg
har sagt, jeg kan. Det ogsa derfor, jeg ikke har lyst til at begynde pd en uddannelse.”

Overordnet begrunder Mille bruddet i sit uddannelsesforlgb med den omstaen-
dighed, at hun mistede sit barn. Og hun begrunder sin hjemlgshed og det accelere-
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rende hashmisbrug med, at hun i tabet og sorgen rammes af en depression, og
forholdet til keeresten gar i stykker.

Mille forbinder sine forventninger til sig selv om at tage ansvar og praestere fagligt
med de erfaringer, hun har med sig fra sit tidlige skoleliv, hvor hun har oplevet, at det
var vejen frem for hende, nar det sociale var svaert. Nar hun ikke formar at praestere
fagligt, er hun bange for at tabe ansigt og mgde de sociale sanktioner, der kan vaere
forbundet med fagligt ikke at praestere. Szerligt frygten for, at der sa ikke er nogen,
som vil hende, traenger sig pa i Milles bedgmmelse af muligheden for at vende
tilbage til HF.

Mille begrunder den sociale situation, hun befinder sig i, med forskellige omstandig-
heder i livet, og hun traekker i de betydninger, hun skaber omkring sine udfordringer i
forhold til at vende tilbage til sit uddannelsesforlgb, pa erfaringer fra sit tidlige
skoleliv og bedgmmer udfordringerne i forhold til sine objektive muligheder pa
baggrund af de erfaringer. | disse bedgmmelser fornemmer hun sine begraensninger
og afviser bade muligheden for at vende tilbage til sin uddannelse og lader sa at sige
dgren sta aben ved at betragte afvisningen som en pause.

Rasmus og Mille begrunder begge bruddet i deres ungdomsuddannelse med forskel-
lige begivenheder og omstaendigheder i hverdagen, som ggr det vanskeligt for dem at
fastholde deres uddannelsesforlgb. De traekker begge pa erfaringer fra deres tidlige
skoleliv i deres bedgmmelser af de udfordringer, som traenger sig pa og muligheder-
ne for at vende tilbage til et uddannelsesforlgb.

Rasmus og Mille traekker pa forskellige erfaringer og ressourcer fra det tidlige skole-
liv, som pa forskellig vis strukturerer de forskellige ssmmenhangende forstaelser, de
skaber omkring deres udfordringer, efterhdnden som deres forskellige fortzellinger
tager form.

Men hvor Rasmus traekker pa forskellige ressourcer og handlings redskaber fra sit
hjem og tidlige skoleliv i malrettede og kalkulerende bedgmmelser af sine udfor-
dringer i forhold til en objektiv mulig fremtid, sa traekker Mille pa erfaringer og
ressourcer, der retter sig mod undgaelse af mulige negative oplevelser i mere
spgende og afprgvende betragtninger af en mulig fremtid.

Det, der kendetegner denne kategori af fortzellinger, er netop, at de unge begrunder
bruddet i deres uddannelses- eller beskaftigelsesforlgb med forskellige begiven-
heder og omstaendigheder i deres liv og hverdag. Og i de bedgmmelser og betydnin-
ger, de skaber omkring de udfordringer, som traenger sig pa under disse omstaendig-
heder, traekker de pa erfaringer og ressourcer fra deres tidlige skoleliv i forsgget pa
bade at forsta, forklare og handtere udfordringerne. Erfaringer og ressourcer som pa
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forskellig vis strukturerer de sammenhangende forstaelser, de unge skaber omkring
de udfordringer, der i deres betragtninger har traengt sig pa.

De variationer, der kan identificeres i de unges forteellinger, afspejler bade de
forskellige omstaendigheder omkring bruddene i de unges hverdagsliv og samtidig
forskellen i de erfaringer og ressourcer, de unge traekker pa i opfattelsen og
bedgmmelsen af de udfordringer, som har traengt sig pa i forhold de muligheder, de
over tid bedgmmer som havende til deres radighed og de risici, der kan veere
forbundet med en taenkelig og gnskvaerdig fremtid.

6.2 Udfordringerne tranger sig pa

| de unges betragtninger af de udfordringer, der har traengte sig pa, har udfordringer-
ne traengt sig pa omkring forskellige begivenheder og omstaendigheder i de unges liv,
som ofte har skabt en lang raekke af brud i de unges hverdag forud for bruddet i
deres uddannelses- eller beskaeftigelsesforlgb. Men brud som samtidig har gjort det
vanskeligt for dem at fastholde uddannelse eller beskaeftigelse.

I denne del af kapitlet rettes opmaerksomheden mod de vilkar, begivenheder og
omstandigheder, som i de unges betragtninger og begrundelser har skabt brud i
deres i uddannelses- og beskaftigelsesforlgb og de betydninger, de unge skaber
omkring bruddene i forhold til uddannelse og beskaftigelse.

De unge betragter ofte flere brud i deres skole-, uddannelses- eller beskzeftigel-
sesforlgb, men der kan i datamaterialet i hovedtrak identificeres fire forskellige
kategorier af brud, hvor de unge i undersggelsen kan identificere sig med en eller
flere kategorier af fglgende brud:

Der sker brud i folkeskolen

Der sker brud omkring ungdomsuddannelsen
Der sker brud omkring videregaende uddannelse
Der sker brud i et ordinaert beskaftigelsesforlgb

Man far ofte det indtryk i pressen, at denne gruppe unge pa kanten af samfundet
aldrig er kommet i gang med en ungdomsuddannelse, men det er unge som ofte har
prgvet en masse. Der er flere af de unge i datamaterialet, som har gennemfgrt et
eller flere grundforlgb, men ikke har haft adgang til en leereplads. Der er ogsa flere af
de unge, som har haft enkelte leengerevarende eller flere kortere anszettelser i
vikariater eller pa daglejer lignende vilkar. Det er altsa unge, som har forskellige
former for uddannelses- eller beskaeftigelses erfaringer og har erfaret forskellige
former for brud i forhold til bade uddannelse og beskaeftigelse.
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Begrundelsen for at tage udgangspunkt i kategorier af brud i de unges uddannelses-
eller beskaeftigelsesforlgb er at zoome ind pa de mange forskellige vilkar, begivenhe-
der og omstaendigheder, de unge betragter omkring bruddene i forhold til uddan-
nelse og beskaeftigelse og analyserer de betydninger, de unge skaber omkring disse
komplekse vilkadr og omsteendigheder i de unges liv i forhold de forskellige former for
brud omkring uddannelse og beskaeftigelse.

Der sker brud i folkeskolen

Denne kategori af brud er karakteriseret ved, at de unge er droppet ud af folkeskolen
inden 9. klasse. Jeg anvender i analyserne af disse brud Claus og Carls fortellinger. De
er begge droppet ud af folkeskolen i midten af henholdsvis 8. og 7. klasse. Et brud
som i bade Claus og Carls betragtninger og begrundelser for bruddet har en betyd-
ning i handteringen af deres udfordringer og seerligt deres bedgmmelser af frem-
tidige muligheder for uddannelse.

Carl, 19 ar

Carl fortaeller, at han pga. mobning har skiftet skole mange gange men ikke har gaet i
skole siden midten af 8. klasse, hvor han fortzeller, at han stopper pga. depression.
Han stopper bare og begynder at arbejde lidt i sine forzeldres virksomhed. Da jeg
mgder Carl fgrste gang, er han lige flyttet i egen lejlighed efter at have boet sammen
med sin mor. Han forteeller, at foraeldrene blev skilt, og livet i familien op til skilsmis-
sen var praeget af vold, som ender med, at Carl og hans mor flytter pa krisecenter.
Han forteeller fglgende om de erfaringer fra hans tidlige skoleliv, som fgrer til bruddet
i midten af 8.klasse:

”Jeg var sadan en, der ikke kunne koncentrere sig om noget som helst. Sa jeg blev sat
ned bagerst i klassevaerelset, og der laerte jeg ikke noget som helst, men sG generede
jeg ikke de andre. Og jeg tror, at jeg bare lukkede af for det. Jeg sad bare i mine egne
tanker, og sa hgrte jeg nok alligevel lidt efter. Men jeg har det sddan, at ndr noget
har kgrt pa lidt for leenge, sa lukker jeg ned og smider det vaek. Selv om det har siddet
i baghovedet. Nogle gange har jeg graedt, og sd er det gaet vaek.”

Carl vil gerne have en uddannelse, men han har ikke lyst til at komme tilbage pa
skolebaenken, og han forbinder ulysten med frygten for ikke at kunne koncentrere sig
og igen opleve nederlag. Han betragter manglen pa formelle faglige kompetencer,
ulysten og frygten for at komme tilbage pa skolebanken som en begraensning i
forhold til at fa et job. Nedenstaende citater fra interviewet illustrerer Carls mange
betragtninger omkring uddannelse, beskaftigelse og selvforsgrgelse og betydningen
af at veere droppet ud af skolen i 8.klasse:

”...det er fandme sveert at fa et arbejde. | dag skal du jo have en uddannelse. Jeg vil
bare gerne have et arbejde og tjene mine egne penge, s jeg ikke hele tiden skal
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taenke pd, hvad jeg har rdd til. Jeg vil gerne have et karekort og ud at rejse. SG det er
lidt af en barriere, at jeg ikke vil tilbage pa skolebaenken”

“Jeg har lige veeret i praktik i Netto. Det fandt jeg selv. Jeg gik bare over og spurgte,
om de manglede en. Min chef siger, at jeg er god til kunderne, og jeg kan mdske fa
noget Igntilskud og s@ blive ansat senere. Hvis jeg sa finder ud af, at jeg gerne vil veere
butiksmedarbejdere, sd kan jeg vist komme ind under noget, der hedder EGU, har jeg
fdet at vide. Det er jo ogsd godt at finde ud af, hvad det er for noget, og om det er
det, man vil, inden man velger en uddannelse.”

”..jeg skal nok fd en uddannelse pa et eller andet tidspunkt. Jeg skal bare have noget
viljestyrke. Alt det jeg har klaret indtil nu, det har jeg klaret, fordi jeg har brugt min
viljestyrke.”

”Jeg har faget mulighed for at fG min afgangseksamen pd AOF. Det har jeg snakket
med min vejleder om. Men jeg kan bare ikke koncentrere mig, sa det skal jeg ikke...”

Carl begrunder det tidlige brud med skolen som en konsekvens af, at han efter
mange ar at veere blevet smidt ned bagerst i klassen, er blevet mobbet og har haft
flere skoleskift, far en depression. Foraeldrene bliver skilt, og forskellige omstaendig-
heder omkring livet i familien ggr det samtidigt vanskeligt for ham at vende tilbage til
skolen.

Han bedgmmer selv det tidlige skole brud som et problem, fordi han ikke har de
formelle kompetencer til at komme i gang med en uddannelse, og i dag skal man
have en uddannelse, ellers er det svaert at fa et arbejde, siger han. Han forbinder sine
begraensninger med det forhold, at han ikke kan koncentrere sig og frygten for igen
at komme i en situation, hvor han ikke kan leve op til forventningerne.

| bedgmmelsen af den situation, han befinder sig i omkring uddannelse og beskaef-
tigelse pa det tidspunkt, hvor jeg mgder ham, traekker Carl pa sine erfaringer omkring
vanskelighederne og bruddet i folkeskolen og bedgmmer, hvilke begraensninger der
for ham kan vaere forbundet med at fa en uddannelse. Han bade afviser muligheden
for at vende tilbage til skolebanken med den begrundelse, at han ikke kan koncen-
trere sig, og han betragter, hvordan alt andet, han er lykkedes med i sit liv, er lykke-
des for ham, fordi han har fundet viljen til at ggre noget ved det. Og han derfor nok
skal fa en uddannelse, nar han har fundet viljen til det. Og han bestyrker sa at sige
denne overbevisning og ressource med det forhold, at han pa det tidspunkt, hvor jeg
mgder ham selv har fundet en praktikplads, hvor der er udsigt til en Ignnet praktik.
Og i den forbindelse har han hgrt noget om EGU, som han fgrst behgves at besluttet
sig for senere. Nar han har fundet ud af, om det er en uddannelse for ham og har
fundet viljen til at ggre noget ved det.
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Carl bedgmmer de udfordringer, der har traengt sig pa, i forhold til de objektive
muligheder, der viser sig. | disse bedpmmelser traekker han bade pa de erfaringer,
han har fra sit tidlige skoleliv, hvor bruddet blev en konsekvens af darlige erfaringer,
og de beslutninger han senere har taget og fgrt ud i livet omkring forskellige forhold i
sit liv. Han traekker samtidig pa den anerkendelse og de forventninger, han beskaef-
tigelsesmaessigt mgder i sin praktik. Carl fremtreede bade meget malrettet, spgende
og afprgvende i sine bedgmmelser af de udfordringer, der treenger sig pa i forhold til
uddannelse og beskaftigelse.

Claus, 25 ar

Claus dropper ud af folkeskolen i 7. klasse. Han forteeller, at han allerede som 15 arig
far en laereplads. Men det holder ikke, fordi han ryger for meget hash. Han har op
gennem sit ungdomsliv og tidlige voksenliv haft forskelligt kortvarigt ufagleert
arbejde, men fordi han misbruger hash, har et voldsomt temperament og ryger ind
og ud af faengsel, sa holder det aldrig ret laenge, fortzeller han.

Claus begrunder sit tidlige skole brud med forskellige omstaendigheder i sin opvaekst,
som ggr, at han dropper ud af skolen og kun sporadisk i forbindelse med forskellige
rehabiliteringsprogrammer i faengslet tilegner sig formelle faglige kompetencer. Claus
vil gerne i gang pa VUC og have 9. klasses afgangseksamen bade med den begrun-
delse, at han gerne vil kunne hjalpe sine bgrn med lektier, og han har en drgm om at
blive psedagog og arbejde med unge, som “er ude i det samme lort, som jeg selv har
veeret.” | nedenstaende citat fra interviewet betragter Claus vanskelighederne i
forhold at komme i gang med en uddannelse:

”Jeg skal jo have en 9. klasses afgangseksamen, men pa Jobcentret siger de, at jeg
skal pa kursus og have noget ordblindeundervisning fgrst. Der har jeg vaeret, men det
far jeg sgu ikke noget ud af. Vi sidder bare og fiser den af. Jeg kan ikke snakke med de
mennesker. Det er der nogen, som kan. Og de kommer hver dag. Men det kan jeg sgu
ikke. Sa lige nu sgger jeg arbejde.”

Claus betragter forskellige begraensninger i mgdet med ordblindeundervisningen og
de mennesker, han mgder der. Han betragter og bedgmmer det som et spgrgsmal
om at kunne tale med de andre og ggre det rigtige i relationen med de andre
kursister og underviserne, hvor han ender med at bedgmme sig selv, som “"noget
andet end de andre” (Katznelson, 2004; Pless, 2009; Julkunen og Rauhala, 2013), en
der ikke kan “ggre uddannelse rigtigt” (Pless, 2009), og han far ikke noget ud af at
veere der, siger han. Han ender med at afvise det som en mulighed. Han justerer sine
forventninger til sig selv og er derfor begyndt at s@ge arbejde i stedet for at deltage i
kurser, han ikke mener, han far noget ud af.

Samtidig fastholder han gennem hele interviewet gnsket om at fa en uddannelse,
gore en forskel for andre mennesker, vaere en god rollemodel for sine bgrn og leve
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“det gode liv”. “Det gode liv” er for Claus forbundet med uddannelse, at have et
arbejde, tjene sine egne penge, vaere en god rollemodel for sine bgrn og ggre noget
for andre. Claus betragter det liv, som et gnskvaerdigt liv, som han forsgger at rette
sine handlinger mod, men hvor han ogsa betragter forskellige begransninger og
sanktioner. | nedenstadende citat fra interviewet betragter Claus, hvordan han mgder
begraensningerne ikke kun er i mgdet med uddannelse men ogsa i forsgget pa at fa
en praktikplads, der pa sigt kan give adgang til job og maske en uddannelse:

“Da jeg blev Igsladt sidste gang, fandt jeg en praktikplads.. [..]. Det var meningen, jeg
skulle i gang med en uddannelse til maskinoperatgr. Men sa fik jeg at vide, at der var
nogen, som havde veeret der i 9 mdneder og et helt dr, og sd taenkte jeg bare, de fdr
deres kontanthjzelp, og sG gdr de og knokler 37 timer. Bliver vi brugt til sGdan noget?
Sa gik jeg ind til ham veerkfgreren. Han sagde, at de var tilpas med mig og sddan
noget, men de kunne alligevel ikke tilbyde mig noget fast. SG sagde jeg, at jeg hellere
ville finde noget andet. Sa jeg ringer til hende jobkonsulenten. Hun finder noget i
Bauhauss, men der vil de sd ikke have mig pga. min straffeattest.”

Carl og Claus har det til feelles, at de begge betragter uddannelse, som en ngdven-
dighed i fremtiden, hvis man vil have et job pa den lange bane. De betragter begge,
hvordan bade deres manglende faglige faerdigheder og kompetencer, og deres egne
personlige barrierer i forhold til at komme tilbage pa skolebaenken udggr en
begraensning i forhold til afklaringen af deres uddannelses- muligheder. De betragter
samtidig, hvordan de dominerende forstaelser af, hvordan man ggr uddannelse
rigtigt udger en begraensning i afklaringen af deres uddannelsesmuligheder.

Begge de unge maend tager i deres bedgmmelser af de udfordringer, der treenger sig
pa i forhold til uddannelse og beskaeftigelse, i hgj grad afszet i det sociale livs daglige
rutiner i en bade malrettet og spontan, sggende og afprgvende intentionalitet. Hvor
det er mgdet med hverdagens udfordringer og muligheder, som i de unges betragt-
ninger af deres reaktioner, far betydning i forhold til det, de ggr og taenker.

Et hovedtraek ved denne kategori af brud er, at de unge betragter og begrunder
bruddet med forskellige personlige problemer i det tidlige skoleliv, mobning, ensom-
hed, konflikter og koncentrationsproblemer, vanskeligheder med at laese, skrive og
regne, omstaendigheder og forhold i deres familier og opvaekst, som samtidig har
gjort det vanskeligt for dem at veere i skolen og modtage undervisning.

De betragter mangelfulde formelle faglige kompetencer som en udfordring i forhold
til uddannelse og indtager en sggende og afprgvende bade/og position i forhold til
uddannelse. De betragter og bedgmmer uddannelse som vigtigt for at fa adgang og
bevare tilknytningen til beskaeftigelse, selvforsgrgelse og selvsteendighed. De betrag-
ter forskellige gnskveerdige muligheder og traekker pa forskellige ressourcer som
betydningsfulde for dem i forhold til at indfri forventningerne om uddannelse eller
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beskaeftigelse, selvforsgrgelse og selvstaendighed, eksempelvis at veere en god
rollemodel, ggre sine forzeldre stolte, selv at finde praktik eller beskzeftigelse, vilje og
styrke til at handle, vaere sin egen herre eller vaere noget for andre. Og samtidig
forbinder de udfordringerne omkring adgangen til uddannelse med forskellige
begransninger og sanktioner, som betyder, at de ofte afviser muligheden som
realistisk eller umiddelbart inden for reekkevidde.

De unge betragter saledes ikke alene det tidlige skole exit og de manglende faglige
kompetencer i bedgmmelsen af de udfordringer, der traenger sig pa omkring
adgangen til uddannelse. De betragter og bedgmmer samtidige forskellige bade
personlige, kontekstuelle og strukturelle begraensninger i adgangen til at komme i
gang med og gg@re uddannelse inden for rammerne af de dominerende forstaelser af,
hvordan man ggr uddannelse.

Der sker brud omkring ungdomsuddannelsen

Denne kategori af forteellinger er karakteriseret ved, at de unge er kommet i gang
med en ungdomsuddannelse, men de har pga. forskellige omstaendigheder afbrudt
uddannelsen og har sveert ved at genoptage den. Jeg anvender i analyserne Mads og
Milles beretninger. De har begge pga. forskellige omstaendigheder afbrudt deres
ungdomsuddannelse.

Mads, 22 ar

Mads har gaet i specialskole siden 5. klasse pga. tal- og ordblindhed. Han afslutter 9.
klasse pa specialskole men uden afgangseksamen. Han gennemfgrer 10. klasse pa
efterskole ogsa uden afgangseksamen. Efter 10. klasse kommer han i gang med et
grundforlgb som mekaniker. Han gennemfgrer ikke med eksamen, men med hjalp
fra jobcentret far han alligevel en lzereplads.

Mads havde sin laereplads i et ar, men bliver sa fyret. Han fortaller fglgende om laere
forholdet og bruddet:

“Jeg fik ikke min eksamen, men Jobcentret fandt alligevel en leereplads til mig. Der var
jeg et dr, sa blev jeg fyret, fordi der ikke var nok at lave.”

Han forteeller, at han efter bruddet i flere omgange er i praktik pa forskellige vaerk-
steder i perioder fra en til tre maneders varighed. Men det har ikke resulteret i en ny
elevplads. Mads fortzeller, at han i samme periode Igbende har besggt forskellige
veerksteder for at bevare kontakten til branchen og hgre, om der er opgaver.

Han begrunder udfordringerne i forhold til at fa en ny elevplads med det forhold, at
der ikke er opgaver nok i branchen og ikke er rad til elever. Han fortzeller, at han
stadig taler med gamle kolleger, men fordi der ikke er opgaver nok til en elev, sa
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“tonser” han ikke sa meget pa mere. | nedenstaende citat fra interviewet fortaeller
Mads om de svar, han mgder, nar han opsgger gamle kolleger:

“Jeg vil gerne have en lzereplads og tjene mine egne penge. Men de siger, der ikke er
penge til det. Jeg snakker tit med mine gamle kolleger, men der er ingen arbejde. Og
sd er det for meget at blive ved med at tonse pd.”

Mads betragter ogsa, hvordan han oplever, at det generelt er vanskeligt at fa
praktikpladser, hvor der er udsigt til ansaettelser, fordi der ikke er arbejde til alle:

”Hvis der var arbejde til alle, sa ville vi ikke vaere her. S ville vi alle sammen have et
arbejde. Det er jo ogsa det, vi fdr at vide. At det ikke er muligt at fa alt godkendt som
praktik, fordi der ikke er praktikpladser nok, sG alle kan fa det, de gerne vil.”

Mads er i praktik som vicevaert pa det tidspunkt, hvor jeg mgder ham. Han er sadan
set klar pa at prgve noget andet end autobranchen, hvis han kan komme til at tjene
sine egne penge, men han fortzller, at det godt kan vaere svaert for ham selv at sgge
praktik- og elevpladser.

Det er sveert for ham at kontakte mennesker, han ikke kender, og som ikke ved noget
om hans faglige udfordringer. Det er ogsa svaert for ham at sgge stillinger pa nettet
og skrive ansggninger. Mads forteeller, at han er meget afhaengig af den hjzlp, han
kan fa af jobkonsulenten, hvis han skal sgge uden for autobranchen, som han kender.
Han har prgvet at fa en liste og sa selv ga rundt og aflever ansggninger ude i forskel-
lige virksomheder, men det kom der ikke noget ud af, fortzeller han i nedenstaende
citat fra interviewet:

”Jeg er ikke sG god til at made nye mennesker, og jeg har svaert ved at ringe rundt. Jeg
har gjort det. Jeg fik en list med nogle arbejdspladser, og sd tog jeg ud og smed en
ansggning. Men det blev jo ikke til noget.”

Mads begrunder bruddet og vanskelighederne med at komme tilbage i sit uddannel-
sesforlgb med strukturelle forhold i branchen i den forstand, at der ikke er opgaver
nok pa vaerkstederne til at have en elev. Han forbinder generelt udfordringerne i
forhold til beskaeftigelse og selvforsgrgelse med det forhold, at der ikke er arbejde
nok til alle. Det er ogsa derfor, bedgmmer han, at de ledige ikke kan fa de praktik-
pladser, de gerne vil have og nogle gange far praktikpladser, som i Mads’ betragt-
ninger reelt ikke har et uddannelses- eller beskaftigelsesperspektiv, hvilket han
forsgger at anskueligggre i nedenstaende citat fra interviewet:

“Vima jo ikke bare lave ingenting. Det har jeg det ogsd bedst med, men det skal jo
helst vaere noget, der er noget fremtid i. En af mine kammerater har lige faet at vide,
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at han kan komme ud og sla grees pa golfbanen. Det var bare det. Det skal jeg sa
ikke.”

Mads betragter, hvordan hans faglige udfordringer fgrst for alvor traenger sig pa efter
10. klasse pa efterskolen og senere omkring bruddet i lzere forholdet og forsgget pa
at finde ny elev- eller praktikplads. Han begrunder udfordringerne med, at han har
vanskeligt ved selv at s@ge beskzeftigelse eller praktikmuligheder, fordi han har sveert
ved bade selv at finde stillingerne pa nettet og skrive ansggninger. Og han derfor
ogsa kan have det sveert i mgdet med nye mennesker, som ikke kender til hans
faglige udfordringer. Mads fortzeller, at han pga. disse faglige og personlige
udfordringer er meget afhaengig af den hjeelp, han kan fa fra jobkonsulenten.

Samtidig begrunder han begraensningerne i forhold til at komme tilbage til sit
uddannelsesforlgb med det forhold, at heller ikke jobkonsulenten kan finde
praktikker, der reelt har et uddannelses- eller beskaeftigelsesperspektiv, sa han og
andre unge derfor ma tage mod de praktikmuligheder, der nu er, selvom de ikke har
et uddannelses- eller beskaeftigelsesperspektiv.

Mads fremtraeder bade meget malrettet og tilbagetrukket i sine betragtninger.
Malrettet pa den made, at han formulerer en meget praecis gnskvaerdig fremtid, men
samtidig har han, saerligt begrundet i strukturelle forhold, vanskeligt ved at fa gje pa
de objektive muligheder, der ggr det til en realistisk fremtid. Tilbagetrukket i den
forstand at han i en vis grad synes at have affundet sig med situationen, som den ser
ud, da jeg mgder ham og afventer bedre tider bade i forhold til autobranchen
specifikt og generelt i forhold til praktik/beskaeftigelsesmuligheder.

Mille, 22 ar

Mille har gennemfgrt sit fgrste ar pa HF men dropper ud midt i andet ar. Hun begrun-
der bruddet med tabet af sit barn i 6. maned. | tabet og sorgen rammes hun af en
depression. Hun og faderen til barnet gar fra hinanden, og Mille bliver hjemlgs, fordi
hun ikke kan finde en lejlighed, hun har rad til at bo i. Hun bor i en ungdomsbolig i
tilknytning herberget, da jeg mgder hende. Mille forteeller, at hun efter aborten
begynder at ryge hash dagligt for at holde de triste tanker pa afstand. Hun modtager
bostptte fra herberget og mgder hver eftermiddag ind i et aktiverings- og vejled-
ningsprojekt, hvor hun deltager i nogle kreative aktiviteter og motion, nar hun mag-
ter det. Om begrundelserne for bruddet og det accelererende misbrug fortzeller hun:

“Det farste halve dr var jeg i chok. Jeg kan slet ikke huske, hvad jeg har lavet, eller
hvordan jeg fik hevet mig selv af sted og i skole. Jeg tror egentlig bare, at jeg var helt
veek det farste halve Gr. Og vi gar fra hinanden. For jeg er sa ked af det, og det kan
han slet ikke hdndtere. Sa vi bliver enige om, at vi begge to skal flytte, for ingen af os
har rad til at bo i lejligheden alene. Jeg kan ikke finde en lejlighed, jeg har rad til, sd
jeg har ikke noget sted at bo og s@gger pad nettet for at finde noget for hjemlgse unge.
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Sad finder jeg det her pa herberget for unge under 25 Gr, hvor man fdr en lejlighed og
bostgtte.”

”Jeg begynder at ryge efter aborten, og nu ryger jeg rigtig meget. Men farst ndr jeg
kommer hjem om eftermiddagen, eller hvis jeg ikke skal noget. Det giver mig mulig-
hed for at slippe alle de tanker, jeg har oven i hovedet, som jeg ikke ved, hvor jeg skal
putte hen. Hash det hjzelper mig ogsd, hvis jeg for eksempel er ked af det, og jeg sd
ryger mig en joint. Sd er jeg stadig ked af det, men det er bare sG meget nemmere at
fa mig ud af den tilstand. SG skal der bare et grin til, s har jeg glemt, hvad jeg var sa
ked af. Hvis jeg ikke har r@get, sa kan jeg bare slet ikke styre det. SG kan min ked af
det gdr ned i en spiral lige pludselig. S ligger jeg bare i min seng og graeder.”

Det er tidligere beskrevet, hvordan Mille forbinder sine udfordringer med at komme i
gang med sin uddannelse igen med det forhold, at hun er bange for ikke at kunne
leve op til sin ansvarlighed og forventningerne om at skulle praestere fagligt for at
veere en del af et socialt feellesskab pa uddannelsen. En ansvarlighed hun forbinder
med sit tidlige skoleliv, hvor hun satsede pa at lykkes fagligt, nar det sociale var sa
sveert for hende. Hun er bange for ikke at lykkes, falde igennem og tabe ansigt, hvis
hun forsgger at starte op pa HF.

Mille forbinder ogsa udfordringerne i forhold til at genoptage sit uddannelsesforlgb
eller komme i praktik med det forhold, at hun har vanskeligt ved at finde ud af, hvilke
behandlingsmuligheder hun har adgang til. Hun forteeller, at hun bade har veeret i
kontakt med misbrugsbehandlingen og psykiatrien, men ingen af stederne oplever
hun, at hun kan fa hjzelp. Hun forteeller, at de i misbrugscentret har sagt, at de ikke
kan hjzlpe hende, fordi hun har en ubehandlet depression, og i psykiatrien har de
sagt, at de ikke kan hjalpe hende, sa laenge hun misbruger hash. Hun fortaeller
felgende om disse omstandigheder omkring adgangen til behandling:

“Psykiateren pd misbrugscentret siger, at jeg har en depression, og der skal holdes gje
med mig, men han kan ikke hjzelpe mig, ndr jeg ikke er i behandling for min
depression. Da jeg sG kommer op pd psyk., sd siger laegen, at jeg har en
personlighedsforstyrrelse, og et kvarter efter jeg er gdet, sa ringer han til mig og
siger, at de ikke kan hjeelpe mig, fordi jeg ryger hash. Han havde selv siddet og sagt,
at han vidste, hvorfor jeg r@g hash, at det var fordi, jeg selv-medicinerede mig. Og jeg
siger ja, og grunden til, at jeg sidder her, er, at jeg ikke ved, hvor jeg skal starte. For
jeg faler, jeg mangler noget, hvis jeg lader vaere med at ryge hash.”

Mads og Mille har det til fzelles, at de begge begrunder bruddet i deres uddannelses-
forlgb med forskellige omstaendigheder, som ggr det vanskeligt for dem at fastholde
og vende tilbage til uddannelsesforlgbet. Forskellige faglige, personlige og sociale
udfordringer, som de tidligere pa forskellig vis har handteret, traenger sig pa omkring
bruddet og gor det vanskeligt at finde vejen tilbage til uddannelse eller beskaeftigelse.
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Samtidig begrunder de udfordringerne omkring uddannelse og beskzeftigelse med
begraensninger i de sociale strukturer, som ggr det vanskeligt for dem at fa adgang til
beskaeftigelse og behandling.

Mads begrunder sine begraensninger med det forhold, at der ikke er arbejde nok til
alle, og pga. hans faglige udfordringer er det seerligt vanskeligt for ham at fa adgang
til praktikmuligheder, hvor han kan blive mere afklaret i forhold til, hvilke muligheder
han har for at komme tilbage til sit uddannelsesforlgb eller finde andre veje til
beskaeftigelse og selvforsgrgelse. Pa den ene side er han klar pd noget andet end
autobranchen, og pa den anden side betragter han, hvordan han er afhaengig af
hjeelp i forhold til en afklaring af, hvilke muligheder han har. Hvilke praktikmuligheder
der er adgang til med henblik pa anseaettelse, hvad han formar, og hvad han gerne vil
kunne forma i forhold til fremtidig ansaettelsesmuligheder.

Mille betragter, hvordan det strukturelt er vanskeligt for hende at finde adgang til
behandling for sin depression og sit misbrug, fordi hun sa at sige "falder mellem to
stole” og hverken kan kvalificere sig til behandling i psykiatrien eller misbrugs-
behandlingen. Og hun forbinder sine fremtidige muligheder for afklaring i forhold til
uddannelse og beskaftigelse med adgangen til behandling.

| denne kategori af brud har de unge det til falles, at de begrunder bruddet i deres
uddannelsesforlgb med konkrete omstandigheder i deres liv, som ggr det vanskeligt
for dem at holde fast i deres ungdomsuddannelse. Mangel pa lerepladser, personlige
kriser, sorg og sygdom eller andre omvaltende og belastende sociale og personlige
forhold, hvor udfordringer, de unge tidligere pa forskellige vis har set sig i stand til at
handtere, traenger sig pa og vanskeligggr bade fastholdelsen og genoptagelsen af
uddannelsesforlgbet.

De betragter samtidig forskellige begraensninger i de sociale strukturer omkring
adgangen til praktikmuligheder, radgivning, stgtte og behandling i afklaringen af,
hvordan de kan handtere de udfordringer, som traenger sig pa omkring bruddet, det
de formar, og hvordan de kan lykkes med at forma det, de gerne vil. Variationerne i
de unges fortaellinger afspejler de individuelle variationer i karakteren af de ressour-
cer, de unge forsgger at mobilisere og traekker pa i deres forsgg pa at handtere
udfordringerne og udvide deres handlerum og handleevne.

Hvor Mads og Mille pa forskellig vis umiddelbart reagere spontant pa udfordringerne
ved at betragte og begrunde udfordringerne med de begraensninger, de mgder i de
sociale strukturer og samtidig har vanskeligt ved malrettet at mobilisere sociale og
mentale ressourcer i handteringen af udfordringerne pa det tidspunkt, hvor jeg
mgder dem. Sa har de pa andre tidspunkter og i forskellige situationer haft lettere
adgang til forskellige sociale og mentale ressourcer og har reageret ved at handle
mere malrettet i handteringen af udfordringerne. Eksempelvis har Mads forsggt selv
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at opspge og spge praktikpladser, og Mille var i stand til at mobilisere overskud,
personlige faerdigheder og kompetencer i handteringen af den boligsituation, hun
som hjemlgs har befundet sig i.

Det er et hovedtrak i de unges fortaellinger, at der over tid kan identificeres forskel-
lige positioner i den forstand, at de unge pa forskellige tidspunkter og i forskellige
interaktioner mobilisere og i varierende omfang traekker pa forskellige ressourcer,
hvilket vil blive analyseret yderligere i kapitel 7. Og der kan saledes ikke siges noget
entydigt om de unges mobilisering af ressourcer, som varierer i karakter over tid,
situationer og sociale kontekster (Ekselinen og Olesen, 2010; Danneris Jensen, 2016).

Der sker brud omkring videregdende uddannelse

Denne kategori af forteellinger er karakteriseret ved, at de unge har gennemfgrt en
ungdomsuddannelse og har et gnske om en videregaende uddannelse men ikke er
kommet i gang eller har afbrudt et videregaende uddannelsesforlgb. Jeg anvender i
denne kategori Ina og Mortens beretninger. De har begge studentereksamen fra
henholdsvis det almene gymnasium og HF.

Ina, 28 ar

Ina har siden sin studentereksamen forsggt at komme i gang med en uddannelse.
Hun har haft mange forskellige ansattelsesforlgb, har pendlet ind og ud af
kontanthjzelp, forskellige praktik- og aktiveringsforlgb. Der har sdledes vaeret mange
brud i Inas uddannelses- og beskzaeftigelsesforlgb efter gymnasiet. Hun fortzeller
felgende om arene efter studentereksamen:

“Da jeg var feerdig med gymnasiet sa vidste jeg virkelig ikke, hvad jeg ville. Jeg havde
haft en ide om, at jeg gerne ville laese pa universitetet. Jeg har altid gerne ville vaere
arkaeolog, men da jeg var feerdig pG gymnasiet, kunne jeg godt se, at jeg simpelthen
ikke kunne overskue fem drs skolegang mere med alle mulige folk og alt muligt larm.
Det kunne jeg bare ikke.”

”Sa havde jeg en periode, hvor jeg ikke lige vidste, hvad jeg skulle lave, og sd startede
jeg pa kokkeuddannelsen. Der var jeg nogle uger, men sé droppede jeg ud igen, fordi
jeg heller ikke rigtig kunne det sociale der.”

”Sa har jeg veeret inde og ude af kontanthjaelp nogle gange. Og sd har jeg haft et
halvt drs arbejde. Jeg har arbejdet i en videobutik, og sd har jeg veeret i en bgrnehave
et halvt dr, og jeg har vaeret pd et plejehjem, og jeg har kart som renggringsassistent.
Altsd, jeg har jo taget de job, der ikke er sa prestigefyldte.”

”...undtaget en enkelt gang, hvor jeg var ansat som vikar i indskoling i naesten halv-
andet ar, s@ har jeg aldrig haft et job mere end et halvt dr, fordi sG er der kommet en
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depressionsperiode. Det er typisk om vinteren, jeg har fdet det. Sa har jeg simpelthen
ikke kunne overskue noget som helst.”

“Altsd jeg er 28 dr nu, og jeg kan simpelthen ikke hdndtere at skulle stgde ind i sG
meget modstand mere, bare fordi jeg gerne vil have en uddannelse. Og sd er det, jeg
finder mig et job. Men der er den sd. Sa lader jeg som om, jeg kan mere, end jeg kan,
fordi jeg gerne vil kunne mere...”

Ina bliver i en alder af 26 ar diagnosticeret ADHD. Fgrst afviser hun diagnosen; .. jeg
er ikke en af dem..”, men hun fortezeller, at hun begynder at laese om diagnosen og
betragter den som meningsfuld i den forstand, at diagnosen skaber en forstaelse for
de udfordringer, hun har haft hele sit liv. Hun fortzeller bl.a. hvordan diagnosen giver
hende indsigt i forhold til situationer i hverdagen, hun tidligere har skammet sig over.
Hun betragter i nedenstaende interviewcitater, hvordan hun tidligere har haft det
med de udfordringer, der har traengt sig pa i hendes hverdag og betydningen af den
diagnose, der stilles omkring disse udfordringer:

“Den der med at gd ned og sidde pG en café og drikke og snakke og hygge og sGdan
noget. Det kan jeg ikke. Jeg synes, det er et helvede at skulle kgbe ind. Jeg hader det.
Bare det der med at skulle gé i bad kan nogle gange vaere det mest uoverskuelige i
min verden, og folk tror, det er Iggn. Og sa forteaeller jeg dem det da ikke. SGdan er det
ogsd med min opvask. Min mor har altid veeret efter mig, fordi jeg simpelthen har
boet i et keempe rod. Hold kaeft, hvor er der mange, der ikke kan forstd, at jeg kan
have det sd svaert med de ting, sd derfor lader jeg bare vaere med at sige det, og sd
stille og roligt har man ikke sG mange naere venner mere. Nar folk kommer pa
uanmeldt besgg hjemme ved mig, sa kan jeg ga fuldstaendig amok. Jeg kan ikke ha’
det. Altsd, jeg er ngdt til at have alting planlagt og sa falge den plan. Og hvis der sG er
noget, der er rykket, s@ rykker det hele, og det er sGdan nogle ting, jeg g@r mig vildt
umage med ikke at vise. Jeg har skammet mig ekstrem meget over, at jeg ikke bare
kunne.”

.. for jeg fik diagnosen skammede jeg mig rigtig meget over alt det, jeg ikke bare
kunne. Men efter jeg har faet diagnosen, har jeg fdet det sddan lidt mere, at jeg ogsa
har ret til at veere her...”

Ina betragter diagnosen som en ressource i den forstand, at den giver adgang til
viden, indsigt og forklaringer pa alt det, der altid har veeret sveert og viden om, hvilke
muligheder hun har for at fa det bedre. Hun fortaeller bl.a., at hun i sit ungdoms- og
tidlige voksenliv har rgget meget hash for at fa noget ro i hovedet. Da hun bliver
diagnosticeret og far laeest om diagnosen, stopper hun med at ryge hash. Hun
begynder at Igbetraene og andrer sin kost. For fgrste gang nogensinde kan hun sove
om natten, forteeller hun. Og da jeg mgder hende, er det lykkes hende at fa en mere
stabil dggnrytme og holde sig ude af de depressioner, som i hele hendes ungdom og
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tidlige voksenliv er dukket op i Igbet af vinteren og har veeret en arsag til de mange
brud i hendes ordinaere ansattelser. Ina fortzeller fglgende om forandringerne og
betydningen af den diagnose, der stilles:

“Alle har haft s@ travit med at sige, hvor velfungerende jeg er. Men der var jo en
grund til, at jeg havde et fravaer pG 25 procent pG gymnasiet, og alle snakkede om
det. Altsq, jeg kender heller ikke rigtig andre, som har haft depressioner, siden de var
16 dr. Det er fgrst efter, at jeg fik diagnosen, at det virker som om, jeg kan undgad de
perioder hvert dr. Altsa at jeg ikke skal ligge et halvt ér og ikke kan noget, fordi jeg
har det sa skidt. Jeg kan stadig have det skidt i vinterperioden, men jeg kan bedre se
lidt mere ud over det. SG det giver rigtig god mening for mig. Altsd i starten var jeg
simpelthen skide sur. For jeg kunne overhovedet ikke se det. Altsd, jeg er da ikke en af
dem, men sd satte jeg mig ned og fik lzst lidt om det...”

Ina forbinder den viden, hun har faet om sine udfordringer, med behovet for
afklaring i forhold til uddannelse i den forstand, at hun fortaeller, at hun ved mere om
sig selv, har faet det bedre og derfor reelt ikke ved, hvad det betyder for hendes
muligheder for at fa en uddannelse. | nedenstaende citat fra interviewet betragter
Ina, hvordan behovet for hjzlp til afklaring i forhold til, hvad hun formar, og hvilke
muligheder hun har, traenger sig pa:

”..jeg har mdske en tendens til at taenke, ej det kan jeg ikke. Hvor jeg egentlig ikke
ved, om jeg kan, for jeg har sgu ikke vaeret i gang med noget, siden jeg fik min
diagnose. Jeg har jo bare koncentreret mig om at fG det bedre. Men det er sG sveert,
fordi jeg ogsa er en smule bange for, at det ikke bliver til noget...”

Ina forbinder ogsa udfordringerne i forhold til en uddannelsesmaessig afklaring med
det forhold, at hun fremtraeder sa velfungerende, som om hun godt kan finde ud af
det selv. | de to nedenstaende citater fra interviewet betragter Ina, hvordan hun selv
oplever, at hun fremtraeder mere velfungerende, end hun selv bedgmmer, hun er:

”..jeg forsgger at fortzlle folk, at det godt kan vere, at det ser ud som om, jeg kan,
fordi jeg gerne vil. Men det er ikke ensbetydende med, at jeg kan. Men ndr de sa
siger, at det burde jeg kunne, s@ taenker jeg, ja, det burde jeg kunne, og sd er det
li'som en ond cirkel igen, for jeg virker s@ velfungerende ud ad til, fordi jeg kan
formulere mig og forstd, hvad de siger. Og sa burde jeg kunne ggre det hele selv, men
det kan jeg ikke. Og sa fdr jeg den der, nu skal du tage dig sammen, Ina. Kom videre!”

”Jeg troede ogsd, at min vejleder her skulle hjzelpe mig, men efter at jeg bare blev
sendt op til hende studievejlederen alene, og det bare blev til ingenting..(pause).. ja,
jeg ved ikke om det giver mening. Men jeg ender altid med at std med det hele selv,
og det kan jeg sgu ikke overskue.”
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Ina begrunder de forskellige brud omkring uddannelse og beskaftigelse med, at hun
ikke har magtet det sociale og har veeret plaget af vinterdepressioner. Det forhold, at
hun ikke har faet en uddannelse, begrunder hun med, at hun ikke ved, hvilke
uddannelsesmuligheder hun har og ikke har haft adgang til muligheder for at blive
afklaret i forhold til det, hun formar. Og hun forbinder udfordringerne omkring den
uddannelsesmaessige afklaring med bade det forhold, at der laenge ikke var nogen,
som rigtig vidste, hvad der var galt med hende, at hun altid har veeret fagligt dygtig
og har veeret i stand til at praesentere sig som en kompetent elev, sa det for andre
kan vaere sveert at fa gje pa de sociale og personlige udfordringer, hun har keempet
med.

Ina betragter de udfordringer, der traenger sig pa omkring uddannelse og beskaef-
tigelse som kendte, men de far en ny betydning i Inas betragtninger, da hun far stillet
diagnosen ADHD. Ina betragter diagnosen som en ressource, som i de betydninger,
hun skaber omkring sine udfordringer, har skaerpet behovet for afklaring i forhold til,
hvad hun uddannelsesmaessigt formar. Ina har lavet forskellige personlige foran-
dringer i sin hverdag, men hun ved ikke, hvad hun formar i forhold til uddannelse,
efter at hun ikke laeengere ryger hash, har faet en mere stabil dggnrytme og ikke er sa
plaget af vinterdepressioner mere. Og hun ved ikke, hvor hun skal henvende sig for at
fa hjeelp.

Efterhanden som Inas fortzellinger tager form treeder ensomheden og afmagten ogsa
frem som betydningsfuld i de sammenhangende problemforstaelser, der former sig i
hendes fortaellinger:

”Jeg er sG bange for, at det ikke bliver til noget. Jeg er blevet sd ked af det og skuffet
sd mange gange far, sd jeg taenker, at det er nemmere helt at lade vaere og undgad at
blive endnu mere ked af det. Det er en dum mdde at taenke pd, det ved jeg godt. Men
det er desvaerre de sidste ti dr, der lidt har vaeret sddan for mig. Altsag at jeg ikke har
kunnet det, jeg gerne ville. Og sa er det jo lidt paradoksalt, at jeg hele tiden fdr at
vide, at man kan, hvad man vil. Hvis man bare har viljen, sG har man alle muligheder.
Jeg synes squ ikke, der er s mange muligheder.”

Ina har gennem mange ar trukket pa forskellige sociale og mentale ressourcer i
handteringen af de personlige og sociale udfordringer, hun har tumlet med siden 8.
klasse. Men i Igbet af gymnasiet og saerligt efter studentereksamen bliver det pa den
ene side vanskeligt for hende at mobilisere de ngdvendige ressourcer i handteringen
af udfordringerne, og pa den anden side betragter hun, hvordan hun har haft
vanskeligt ved at formidle det, der er sveert for hende og blive taget alvorligt i
betragtningerne, begrundelserne for og bedgmmelserne af sine udfordringer.

Hun har vanskeligt ved at fa gje pa objektive muligheder i forhold til uddannelse og
betragter, hvordan hun bade er meget malrettet i sine intentioner om at fa en
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uddannelse og er meget sggende og afprgvende i forhold til de muligheder, der viser
sig. Hun traekker i sine betragtninger af og forsgg pa at handtere udfordringerne pa
en lang raekke af sociale og mentale ressourcer, men det er gennem arene blevet
tiltagende vanskeligt for hende at mobilisere de ressourcer og fa adgang til den
hjaelp, hun har brug for til at fa ressourcerne i spil omkring konkrete handlesammen-
hange, hvor hun formar at blive afklaret i forhold til, hvilke muligheder hun har, hvad
hun formar, og hvordan hun kan lykkedes med at forma det, hun gerne vil.

Morten, 28 ar

Morten har laest litteraturhistorie pa universitet i 3 ar. Han begrunder bruddet i sin
universitetsuddannelse med det forhold, at han dumpede sin bacheloreksamen og
ikke sa sig i stand til at vende tilbage til studiet. Han far et fast job i den kiosk, hvor
han ogsa har arbejdet under sine studier. Men efter et halvt ars tid ender det med, at
Morten sygemelder sig pga. depression. Han betragter i de fglgende citater fra
interviewet bruddet med studiet og sygemeldingen fra sin ordinzere ansattelse:

”...det blev sddan, at jeg pd universitetet lavede mine ting. Og sa var det det, jeg var
pa universitetet for. Det var ikke de sociale band, jeg var der for. Det gik ogsa fint nok,
og jeg fik ok karakter. Jeg synes, det kgrte. Men sd da jeg skulle skrive bachelor-
opgaven, sa gik det helt galt. Jeg valgte emne ud fra, hvilken vejleder jeg ville have.
Men jeqg fik aldrig lavet en problemformulering, og jeg havde en eller anden ide om,
at min vejleder skulle se det geniale i det, jeg lavede, og invitere mig ind i hendes
forskerteam. Det kender jeg godt fra tidligere. At jeg gdr og venter pd, at nogen skal
fa gje pd det, jeg kan, og tage mig under deres vinge. Det skete selvfglgelig ikke, og
mit bachelorprojekt blev et meget underligt produkt. Den opgave ender med at blive
en udstilling i alt det, jeg ikke kan finde ud af. Det gdr sddan set op for mig, mens det
sker. Men jeg ved ikke, hvad jeg skal ggre ved det.”

“Det, der redder mig, er mit arbejde i kiosken. Men det holder kun et halvt drs tid. Sa
sygemelder jeg mig og bliver liggende i min seng i meget lang tid. Indtil mine forzeldre
godt kan se, at den er helt gal igen. Min kaereste er pd det tidspunkt i gang med sin
uddannelse, og jeg prgver at holde mig oppe, ndr hun er hiemme. Jeg kunne ikke
rigtig fG hende lukket ind i mine problemer, og jeg var nok bare lidt traet. Og psyko-
logen skulle jeg i hvert tilfeelde ikke tilbage til. Men mine foraeldre de kender mig. De
ved, hvordan jeg bliver, ndr jeg har det sadan.”

Morten fortzeller, at han havde sin fgrste depression umiddelbart efter folkeskolen,
hvor han var pa en lengere udenlandsrejse og matte hentes hjem. De udfordringer,
der traenger sig pa omkring bruddet med universitetsstudiet og sygemeldingen,
forbinder Morten med sociale udfordringer, han har haft op gennem sit tidlige
skoleliv, tiden pa HF og gennem hele sit studie. | nedenstaende dialog fra interviewet
betragter Morten sine udfordringer:
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”| folkeskolen havde jeg sveert ved, sGdan voldsomt sveert ved at lzese og skrive. Men
jeg har altid faet at vide, at det nok var fordi, jeg ikke rigtig tog mig sammen. Sa det
var faktisk fgrst efter den fgrste eksamen pa HF, hvor jeg fik 10 i historie, det sd slog
mig, jamen hold da kaeft, det kan da godt veaere, jeg kan et eller andet. Og sd beslutter
jeg mig, at nu vil jeg have et snit, der gar, at jeg kan komme ind pa litteraturhistorie.
Men det gdr frygtelig med hensyn til, hvordan jeg sGdan har det. Jeg kunne slet ikke
finde ud af at veere i klasserne sammen med de andre. Det var sddan, at i pauserne sa
skulle jeg g en lang tur, for det der med at sidde og bare sidde eller st et sted, det
kunne jeg slet ikke finde ud af. Hvad skulle jeg sige, og hvad ville folk taenke? Jeg
havde det frygtelig ddrlig. Men jeg fik mig arrangeret, sa jeg kunne fordybe mig i det
faglige, og sa glemte jeg ubehaget ved at vaere sammen med andre mennesker, og sé
blev det lidt bedre hen af vejen. Men i stgrre forsamlinger er det sveert for mig at
navigere. Sa jeg finder altid en, jeg kan pakke mig sammen med. Og jeg er ret god til
at spotte, hvem det kan vaere.”

V: Sa kan man sige, at du har lzert at kompensere for det, der er sveert for dig?

”Ja, det kan man godt, og ndr det ikke lykkes mig at kompensere, sG har jeg en
tendens til at isolere mig, og det har nogle gange tvunget mig ud i depressioner.”

Da jeg mgder Morten, er han tilknyttet et aktiveringsprojekt, hvor han deltager i
danskundervisningen. Det har vist sig, at han er ordblind, men Morten fortaeller mig,
at han hovedsageligt er pa projektet for at gve sig i det sociale, som han ser, som den
stgrste udfordring i forhold til at vende tilbage til studiet og lykkes med sin bachelor-
opgave. Han har pa den ene side besluttet sig for at vende tilbage til studiet, og pa
den anden side har han ogsa sveert ved at overskue den beslutning, fordi han er
bange for, at det sociale igen skal blive for stor en udfordring for ham. | nedensta-
ende citat fra interviewet betragter Morten den ambivalens, der er forbundet med
beslutningen:

“Nu har jeg sé faet en mail, hvor der stdr, at jeg kan komme tilbage til januar. Det har
jeg det fandme vildt ddrligt med. Jeg har ikke den store tiltro til mig selv, for jeg kan
ikke rigtig se, hvordan jeg skal komme igennem det.”

Morten har som Ina gennem arene mobiliseret forskellige sociale og mentale
ressourcer i handteringen af sine sociale udfordringer. | nedenstaende citat fra
interviewet fortzeller han, hvordan han bl.a. i starten af sit studie boede sammen
med en gammel ven fra folkeskolen, og hvordan han i venskabet og de sociale
relationer, som fulgte med venskabet, leerte, hvordan det sociale fungerede:

”Jeg har kendt ham hele mit liv, og vi fik besgg af bade gamle venner fra folkeskolen
og nye venner. Det gik rigtig godt. Det sociale begyndte sddan set at gd udmeerket.
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Det handlede meget om at finde ud af, hvordan det fungerede. Men pd universitetet
er det en katastrofe.”

Morten betragter, hvordan han i nogle interaktioner formar at mobilisere sociale og
mentale ressourcer, sa han formar at fa det sociale til at fungere og i andre inter-
aktioner, hvor han ikke har “nogen at pakke sig sammen med” og er pa egen hand, sa
bliver det vanskeligt for ham. Han fortaeller i denne sammenhaeng ogsa, at det er
meget sveert for ham at bede om hjzlp, og han har en tendens til bare at sige tak,
selvom han ikke har faet det, han gerne vil have.

Det er kendetegnende for denne kategori af brud, at de personlige og sociale
udfordringer, som i de unges betragtninger traenger sig pa, er kendte udfordringer,
som de unge kan forbinde med dele af deres tidlige skoleliv og ungdomsuddannelse.
De har gennem arene veeret i stand til at mobilisere forskellige sociale og mentale
ressourcer i handteringen af udfordringerne, og de begrunder bruddet i deres uddan-
nelsesforlgb med forskellige begivenheder, personlige og sociale omstaendigheder,
som g@r det vanskeligt for dem at mobilisere de ressourcer, de tidligere har mobili-
seret eller overfgre de ressourcer, de i andre sammenhange stadig er i stand til at
mobilisere.

De har efter bruddet vanskeligt ved at fa gje pa konkrete muligheder, de kan have til
radighed i forhold til videregdende uddannelse, og de pendler ind og ud af kontant-
hjaelp og praktikforlgb, uddannelsesaktiviteter og kortvarige beskaeftigelsesforhold i
daglejer lignende ansaettelser i et forsgg pa at blive afklaret i forhold til, hvilke
muligheder der for dem er realistiske og gnskvaerdige i forhold til uddannelse og
beskaeftigelse. Og de har vanskeligt ved at bedgmme, hvordan de kan lykkes med at
forma det, de gerne vil i forhold til karakteren af deres udfordringer og de risici, der
er forbundet med bade konkrete og objektive muligheder i forhold til en gnskvaerdig
fremtid.

Det er unge som i betragtningerne og bedgmmelserne af deres udfordringer og
muligheder er i stand til at mobilisere forskellige sociale og mentale ressourcer, men
de har i mgdet med velfeerdssystemerne vanskeligt ved at identificer og mobilisere
de strategier og fa adgang til den hjzelp, de har brug for til at fa ressourcerne i spil
omkring konkrete handlemuligheder, hvor de formar at blive afklarede i forhold til,
hvordan de kan lykkes med at forma det, de gerne vil. | dette pendler de mellem en
meget selvstaendig og tilpasset position i forhold til de forskellige indsatser, hvor de
forsgger at forhandle sig frem til forskellige muligheder ved bade at vaere meget
malrettede og mere bade sggende og afprevende i deres formulering af forvent-
ninger. Samtidig kan de i perioder vaere meget afventende og tilbagetrukket.
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Der sker brud i et ordinaert beskaeftigelsesforlgb

| denne kategori af fortzellinger er bruddene karakteriseret ved, at de unge har haft
et eller flere ordinzere beskaeftigelsesforlgb, men de har pga. forskellige omstaendig-
heder ikke vaeret i stand til at fastholde ordinaer beskaeftigelse. Flere af de unge i
undersggelsen har haft forskellige former for ordinaer beskaeftigelse enten laengere-
varende eller kortere ansattelser som vikariater eller pa daglejer lignende betingel-
ser. Men jeg anvender i analyserne af denne kategori Maria og Ehmets beretninger.
De har begge haft beskzeftigelse over 6 maneder og begrunder de udfordringer, de
har omkring uddannelse og beskaeftigelse pa det tidspunkt, hvor jeg mgder dem,
med forskellige omstaendigheder, som ggr det vanskeligt for dem at fastholde og
vende tilbage til beskaeftigelse.

Maria, 29 ar

Maria har 10. klasses afgangseksamen, et grundforlgb fra teknisk skole, har vaeret i et
lereforhold men er i ordinaer beskaftigelse og i gang med en intern uddannelse i en
stgrre dansk virksomhed, da hun kommer til skade med sit knze, fejlopereres og
derefter opereres i alt ni gange. Hun mister sit arbejde og overgar til kontanthjelp,
da hun rammer sygedagpengenes varighedsbegransning. Da jeg mgder Maria, har
hun modtaget kontanthjeelp i 3 &r. Hun fortzller felgende om forlgbet, efter hun er
overgaet til kontanthjeelp:

“Jeg troede, jeg skulle i gang med noget revalidering. Og jeg troede, det var det, der
skulle ske her. | begyndelsen er jeg lidt forvirret, for jeg synes ikke rigtig, der sker
noget. Men sd sagde hende socialrddgiveren pd Jobcentret, at revalidering ikke var
relevant for mig, fordi jeg ikke har afsluttet en uddannelse. Men jeg var jo i gang med
en uddannelse, da jeg blev sygemeldt, men sa blev jeg fyret, fordi de ikke mente, det
var muligt at vende tilbage.”

Hun begrunder udfordringerne i forhold til at komme videre i uddannelse eller
beskaftigelse med den omstaendighed, at hun ikke ved, hvad hun formar, fordi hun
har kroniske smerter i knae og ryg. Hun fortzller fglgende om behovet for afklaring:

”“Jeg ved ikke, hvad jeg kan holde til. Det, faler jeg, er relevant, for at jeg kan vide,
hvad jeg kan fremadrettet. Jeg vil gerne have en uddannelse, men jeg synes, det er
vigtigt, at jeg kommer ud og afprgver, hvad jeg kan fysisk, inden jeg gdr i gang med
en uddannelse.

Hun forbinder udfordringerne omkring mulighederne for afklaring med det forhold,
at hun pa sit aktiverings- og vejledningsprojekt fgler sig meget overladt til sig selv og
sine egne initiativer. Hun betragter i nedenstdende citater fra interviewet vanske-
lighederne med at fa hjaelp i forhold til afklaring:
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”Jeg har presset pd siden februar for at fa en ny vejleder, fordi jeg ikke syntes, jeg blev
taget serigs af hende, jeg havde. Hver gang jeg spurgte om noget, fik jeg bare at vide,
at jeg kunne google det. Nu har jeg faet en ny vejleder, men jeg synes ikke, der sker
noget. Jeg foler, jeg star pa bar bund, for jeg far ikke den rette vejledning og hjeelp til,
hvad jeg skal gare. Det er lidt uoverskueligt.”

”Man far bare lov til at ga her. Og hvis man skal noget, sG skal man selv presse pd, for
at der sker noget. Og alligevel sker der ikke noget. Jeg har ikke fdet hjzelp. Jeg har ikke
fdet nogen vejledning. Jeg er meget samvittighedsfuld og vedholdende, sé jeg
kommer her hver dag, men der sker ikke noget. Man fdr bare den kolde skulder. Man
skal selv ggre det hele. Og jeg ved ikke, hvad jeg skal gare.”

“Egentlig troede jeg, at det var her jeg skulle afklares, men sa fdr jeg at vide, at jeg
ikke er berettiget til revalidering, fordi jeg ikke har nogen uddannelse. Og sd bliver
man bare overladt til sig selv. Min vejleder siger, jeg skal finde en praktikplads, men
jeg ved ikke, hvad jeg kan holde til. Jeg bliver sd ked af det og sd frustreret, for jeg vil
sd gerne. Men jeg er sd forvirret.”

Maria begrunder sine udfordringer i forhold til at komme i gang med uddannelse
eller beskaeftigelse med det forhold, at hun ikke ved, hvad hun magter pga. kroniske
smerter i knae og ryg. Og hun betragter, hvordan hun oplever at blive overladt til sig
selv og sine egne initiativer i forsgget pa at finde praktikmuligheder, der kan give
hende adgang til en afklaring af, hvad hun formar. Hun betragter, hvordan hun
selvstaendigt ma mobilisere egne ressourcer i handteringen af den beskaeftigelses- og
forsgrgelses situation, hun befinder sig i pa det tidspunkt, hvor jeg mgder hende. En
situation hun betragter som meget vanskelig at overskue, og som hun hverken afviser
eller umiddelbart ser sig i stand til at handtere inden for rammerne af de muligheder,
hun opfatter som havende til sin radighed.

Ehmet, 22 ar

Ehmet har en grunduddannelse fra teknisk skole men far aldrig en lzereplads. Han far
en ordinzer ansaettelse pa et lager, hvor han arbejder i et ars tid. Han siger selv op.
Han har veeret eliteidraetsudgver og vil gerne tilbage til eliteidraetten. Det betyder, at
han skal treene meget og ikke kan fa det til at haenge sammen med et fuldtidsjob.
Men det forlgber ikke som forventet, og da han igen star uden beskzaeftigelse og
forsgrgelse, kan han ikke komme tilbage til sit gamle job pa lageret. Han fortzller, at
han prgver, men de har vaeret ngdt til at afskedige medarbejdere pga. krisen. Han
forteeller ogsa, at han forsggte at bruge sit grundforlgb og sggte nogle fa leerepladser
men uden held.

Ehmet forbinder bruddet i sit beskeaeftigelsesforlgb med det forhold, at der ikke er
arbejde nok til alle. Krisen har gjort det svaert, og derfor er der nogen, som er
arbejdslgse og har sveert ved at fa et job. Han fortaeller fglgende om den situation,
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han befinder sig i pa det tidspunkt, hvor han har droppet idraetten og er blevet
jobsggende:

”Sadan var det jo. Det var faktisk pa det tidspunkt, hvor det for alvor kom, at folk
begyndte at blive arbejdslgse. Det var svaert. Jeg s@gte pd min gamle arbejdsplads,
men de havde fyret. Jeg s@gte ogsd lerepladser, men jeg kunne ikke finde noget.”

Ehmet vil have et job og tjene sine egne penge. Han har ikke noget gnske om at
komme pa skolebaenken igen. Han fortzeller falgende om sine normer og
forventninger til sig selv i forhold til beskaeftigelse, forsgrgelse og selvstaendighed:

”Jeg skal have et arbejde, sd jeg kan vaere selvstaendig pd den mdde, at jeg ikke er
afhaengig af nogen. Sa jeg kan bo godt og ha’ en ok bil. SG jeg ikke skal taenke pad det,
hvis jeg bliver gift og fdr barn. Altsa et normalt liv. Det er sddan set bare det, jeg
gerne vil uden gaeld pé halsen.”

”..altsG hvis du bliver arbejdslgs og lever af din a-kasse, altsa det er bare sddan, det er
nogle gange. Men hvis du ikke har et arbejde og skal leve af kontanthjzelp og skal
forsgrge kone og bgrn, sG har man svigtet. Sa faler man sig til grin.”

Han betragter uddannelse som vigtigt, men han bedgmmer bade, at Igbet kgrt for
ham, og sa synes han ogsa selv, at han kan sa meget, som da ma kunne bruges pa
arbejdsmarkedet. Han forteeller fglgende om dette forhold:

“Jeg har gjort nogle forkerte ting i mit liv. Noget har jeg fortrudt, noget er vel bare en
del af livet, og sddan er det bare.. [..].. jeg kan noget med computere, og jeg er
faktisk god til at lave mad. Men i dag skal du have papirer pa det hele, hvis du skal
have et job. Og det kan jeg ikke give dem. Havde jeg taenkt mig om, sd var jeg gdet i
gang med en uddannelse tidligere, men der var jo sporten. Og jeg var meget i tvivl
om, hvad jeg skulle ggre. Og jeg kan bare ikke det med skole. Altsd, det er jo let nok,
for du skal bare sidde og lytte efter, hvad lzereren siger, men jeg kan bare ikke det der
med at skulle i skole hver morgen.”

| mgdet med velfaerdssystemerne betragter Ehmet uddannelseskravet som en
barriere i forhold til at komme ud pa arbejdsmarkedet og tjene sine egne penge. Han
forteeller fglgende om dette forhold:

“De siger, jeg skal gé i skole, og ndr jeg sd siger, det vil jeg ikke, sa siger de, men det
skal du..[..].. jeg forklare dem med uddannelse, som jeg forklare dig. Det kan godt
veere, de siger, at det ikke er nogen god undskyldning for, at jeg ikke skal ga i skole,
men jeg siger til dem, at jeg gerne vil have et arbejde, og jeg vil gerne i praktik. SG
bare prav og hjaelp mig. Men det hjelper ikke at fyre mig ind i et rum med 25 andre
mennesker, hvor vi sidder og glor i en computer og skal prgve at s@ge et arbejde. Det
dur jo ikke. Du har selv set, hvordan de sidder deroppe som aktive og kigger ind i en
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computer, ikk? Det fdr jeg ikke noget arbejde af. Det kan jeg ligesG godt ggre
derhjemme. Men sd siger de, at det er det, jeg skal ggre. Det er bare det. Du fdr ikke
mere. Sd taenker jeg bare fuck det!”

Ehmet fortzeller, at han gerne vil have et arbejde. Han italeszetter, hvordan han sgger
gkonomisk selvsteendighed og sikkerhed, og at han selv mener, at han faktisk har
nogle ferdigheder og kompetencer, han kan byde ind med i forhold til at fa en prak-
tik og pa sigt et job. Men de Igsningforstaelser han tilbydes i mgdet med velfaerds-
systemerne, forbinder han ikke med en for ham hverken realistisk eller gnskvaerdig
fremtid. Vi vender senere tilbage til, hvad Ehmet sa gor.

Maria og Ehmet traekker i deres betragtninger af udfordringerne omkring beskaef-
tigelse og uddannelse pa de ressourcer, de har til rddighed med det formal at finde
ud af, hvordan de bliver afklaret omkring fremtidig muligheder, selvforsgrgende og
selvstaendige. Men i mgdet med velfaerdssystemernes lgsningsforstaelser tilbydes de
begge Igsninger, som de hverken finder realistiske eller gnskvaerdige. De traekker i
dette mgde pa forskellige ressourcer, men de har vanskeligt ved at fa dem i spil, sa de
malrettet kan orientere sig mod uddannelse eller beskzftigelse og selvforsgrgelse.

6.3. De unges mgde med velferdssystemernes
problem- og I@sningsforstaelser

Det er et gennemgaende traek i de unges fortaellinger, at de unge har oplevet pa
forskellig vis at blive diskvalificeret i forhold til skole, uddannelse og beskaeftigelse
ved, at de ikke har formaet at fastholde et uddannelses- eller beskaeftigelsesforlgb.
Og i deres sggen efter en afklaring af deres formaen og forsgget pa at undga yder-
ligere diskvalificering mobiliserer de forskellige ressourcer, personlige og sociale
feerdigheder og kompetencer. | de unges betragtninger af deres reaktioner, det de
gor og teenker i handteringen af den sociale situation, de befinder sig i, spger de
andre menneskers genkendelse og anerkendelse af de ressourcer, de kan mobilisere
omkring en afklaring af, hvad de formar, det de gerne vil kunne form3, og hvordan de
kan lykkes i det.

Det er samtidig et gennemgaende traek i de unges fortzellinger fra mgdet med
velfaerdssystemerne, at de i dette mgde betragter, hvordan de mgdes af nogle
bestemte forestillinger om, hvem de er. Forestillinger, de har sveert ved at identifi-
cere sig med. Og at de mgdes af nogle problem- og Igsningsforstaelser, som de bade
forsgger at tilpasse sig for at fa adgang til den forsgrgelse, radgivning, stgtte, praktik-
og leeringsmuligheder, de har brug for, og forsgger at undga (Caswell m.fl., 2013),
fordi de har sveert ved at genkende sig selv, den situation de befinder sig i, en
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realistisk og gnskvaerdig fremtid i forhold til uddannelse og beskaftigelse i disse
problem- og Igsningsforstaelser.

| dette kapitels analyser af de empiriske processer omkring de forskellige former for
brud i de unges hverdag har der veeret eksempler pa, hvordan de unge har oplevet at
blive mgdt af nogle forestillinger om, hvem de er, som i de unges bedgmmelser
former sig i bestemte problem- og Igsningsforstaelser, som de har vanskeligt ved at
identificere sig med.

Ina fortaeller eksempelvis, hvordan hun i velfaerdssystemerne oplever at blive
opfattet som en, der selvsteendigt formar meget mere, end hun selv bedgmmer, hun
reelt ggr. Og hun begrunder bl.a. det forhold, at hun ikke har formaet at blive afklaret
i forhold til uddannelse med den omstaendighed, at hun opfattes som mere kompe-
tent og selvstaendig pa en raekke omrader, hvor hun ikke selv bedgmmer, at hun
formar at g@re brug af sine kompetencer og selvstaendighed.

Ehmet forteeller, hvordan han i mgdet med velfeerdssystemerne konfronteres med et
uddannelseskrav, han ikke gnsker at leve op til, fordi han bare gerne vil have et
arbejde og forsgrgelsesmaessigt blive herre i eget hus, sa at sige. Men det oplever
han ikke, at han kan fa hjzelp til, fordi det er et krav, at han skal have en uddannelse.
Samtidig oplever han heller ikke, at der er opmarksomhed pa det, han kan. De
feerdigheder og kompetencer han har og gerne vil have i spil pa en eller anden made,
der fremadrettet kan give ham adgang til et arbejdsmarked og den selvsteendighed,
der er central i Ehmets forstaelse af, hvordan han ggr sit liv og handterer nogle af de
udfordringer, der har traengt sig pa i hans liv.

| dette afsnit analyseres desuden Morten, Mads og Julianes betragtninger af deres
mede med velfaerdssystemernes forestillinger og forstaelser og betydningen af disse
forestillinger og forstaelser i forhold til de unges forsgg pa at undga yderligere
diskvalificering, udvide deres handlerum og handteringsbetingelser i en afklaring af
deres formaen.

Morten forteeller, at han aldrig er blevet spurgt, om det er den rigtige Igsning for ham
at vende tilbage til sit studie, og hvordan han oplever, at vejlederne pa aktiverings-
projektet generelt har nogle bestemte forestillinger om, hvem de unge er, og hvad
der er deres problem. | nedenstdende dialog fra interviewet betragter Morten,
hvordan han aldrig er blevet spurgt om, hvad han ser som en gnskveaerdig fremtid, og
hvad han gerne vil opna i sit aktiverings- og vejledningsforlgb:

”Der har aldrig veeret stillet spgrgsmdlstegn ved, om jeg skal tilbage til universitetet.
Der har aldrig veeret talt om andre muligheder. Jeg ved heller ikke, hvad det skulle
veere, og jeg er ogsd fast besluttet pa at vende tilbage, men det virker sgu ogsd ret
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uoverskueligt. Og ingen har pd noget tidspunkt spurgt mig, hvad det egentlig er, jeg
gerne vil have ud at komme her.”

V: Sa du har aldrig talt med dem om det med, at du gver dig i det sociale?

“Nej. De har aldrig spurgt, og det er som om, de har nogle bestemt forestillinger om,
hvem vi er, og hvad vores problem er... (pause)...der er jo lidt den der, vi er ikke bare
dovne, vi er ogsa snu diskurs.”

V: Hvad mener du med, | ikke bare er dovne, | er ogsa snu diskurs?

“(griner).. for eksempel bliver jeg en dag efter frokost siddende i sofaen sammen med
nogle af de andre for at gve mig i det sociale. SG kom vores dansklaere og sagde, at nu
skulle vi tage os sammen og komme til undervisning. Jeg falte bare.. (pause)...ja, jeg
ved ikke. De taler nogle gange til os, som om vi ikke selv kan finde ud af det.”

Morten har pa den ene side sveert ved at fa fortalt, hvad det er, han selv oplever som
sine vaesentligste udfordringer i forhold til at vende tilbage til sit studie. Samtidig
oplever han pa den anden side heller ikke, at der spgrges ind til, hvad der skal til for,
at det kan lykkes ham at gennemfgrer sit studie. Han er ambivalent i sin beslutninger
og sgger hjzelp til en afklaring af, hvad han formar, og hvordan han kan lykkes med at
forma det, han gerne vil kunne forma. Og det efterspgrger han en stgrre interesse for
i mgdet med velferds indsatserne men betragter, hvordan han mgder nogle
forforstaelser af, hvad der er det rigtige, som ikke udfordres hverken af ham selv eller
de vejledere, han mgder.

Morten har pa det tidspunkt, hvor jeg mgder ham, besluttet sig for at genoptage sit
studie, men han har samtidig sveert ved at overskue, hvordan det skal lykkes for ham
at gennemfgre studiet. Han har forsggt at tale med sin vejleder om behovet for en
mentor i forhold til de sociale udfordringer, han har i sin hverdag. Men det er pa det
tidspunkt, hvor jeg mgder ham, ikke hans egen opfattelse, at det er lykkes ham at fa
sig forklaret.

Det betyder, at Morten pa det tidspunkt, hvor jeg mgder ham, selvstaendigt forsgger
at tage hand om de sociale udfordringer, der i hans egen bedgmmelse er forbundet
med at vende tilbage til sit studie, og som i hans egen forstaelse kan blive afggrende
for, om det lykkes ham at gennemfgre sin bacheloreksamen denne gang. Han bruger
sin aktivering, som pa aktiveringsprojektet betragtes, som hans deltagelse i dansk-
undervisning for ordblinde, til at gve og afprgve det sociale i de faellesskaber, det kan
vaere sa svaert for ham at vaere i, men det er ikke noget, der snakkes om.

Juliane forteeller, at hun har lzert, at det er vigtigt at vise, at man selv gider ggre noget
aktivt. Ellers far man ingen hjalp, siger hun. Det har vaeret sveert for hende, men nu
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har hun lzert, at hvis hun ikke yder noget, sa far hun ingen hjzelp. Hun fortzeller
felgende:

”Det er vigtigt, at man viser, at man selv gider ggre noget og ikke bare skider pd det
hele. Sa far man i hvert tilfaelde ingen hjzelp. Jeg har siddet hjemme ved min sgster og
tudet mange gange, fordi jeg ikke ved, hvordan jeg skal komme videre. Men jeg er
0gsd meget samvittighedsfuld, og jeg ved ogsd, at hvis jeg ikke yder, sG er det sadan i
de her systemer, at sd vil de ikke hjzelpe dig.”

Det betyder, at Juliane pa det tidspunkt, hvor jeg mgder hende forteeller, at hun stort
set kun bruger sit aktiveringstilbud til at mgde andre unge og skrive ansggninger. Og
sa haber hun, at hendes vejleder vil hjeelpe hende med en praktik pa et tidspunkt,
hvis det ikke lykkes hende at finde et job selv. Juliane fortzeller, at det i hgj grad er
hendes storesgster, hun taler med om de mange overvejelser, hun har omkring,
hvordan det skal lykkes hende at fa adgang til job eller praktik og pa sigt en form for
uddannelse.

Det, Juliane har laert om vigtigheden af at vise, at man gider ggre en indsats, betyder
reelt, at Juliane i sine betragtninger af det, hun ggr og teenker,i hgjere grad traekker
pa sit private netveerk i sin afklaring af muligheder i forhold til uddannelse og beskaef-
tigelse, end de indsatser der objektivt er adgang til i velfaerdssystemerne. Og i det
"forhandler” hun sig sa at sige til den hjaelp, hun potentielt kan fa brug for ved, at
hun pa den ene side viser, at hun er er aktiv, og pa den anden side sa ogsa forventer
at fa hjzelp, hvis det ikke lykkes hende selv at finde praktik eller job.

Mads fortaeller, at han efterhanden er holdt op med at fortzelle jobkonsulenten eller
dem pa Jobcentret, hvad han gerne vil, fordi der faktisk ikke er praktik- eller
elevpladser, eller fordi nogen har en anden mening:

“Der er altid nogen, som tror, de er klogere end en selv. Det kan jeg ikke bruge til sG
meget. Sd seetter jeg mig bag i lokalet og fdr lyst til at falde i ssvn. Man fdar bare lyst
til at skide pa det hele, men man gar det jo lidt, for man skal jo have noget i
lommen.. [..]..det rigtige ville vaere at spgrge, hvad folk selv vil, inden de bare
hopper i en eller anden retning. Men det kan de nok ikke, for der er jo ikke arbejde til
alle. SG pa en mdde ggr de det nok...”

Det betyder, at Mads pa det tidspunkt, hvor jeg mgder ham, pa den ene side har
tilpasset sig praktikken som viceveert, hvor han har arbejdet et ar, for at fa den
forsgrgelse (kontanthjeelp) og hjaelp, han har brug for, og pa den anden side ikke
oplever at fa den hjzelp han har brug for i forhold til praktik- og elevplads. At han
gerne vil noget andet, men er bange for at blive sendt ud i noget, der ikke giver
mening i forhold til det, han ser som en realistisk og gnskveaerdig fremtid. Han har sa
at sige sat sig selv lidt pa standby i hdb om bedre tider.
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6.4 Opsamling

Centralt i de unges problemforstaelser star felgende seks elementer:

Opvaeksten far hos nogle af de unge en seerlig strukturerende betydning i de
unges forstaelser af de udfordringer, der har traengt sig pa omkring uddannelse
og beskaeftigelse.

De unges tidlig skoleliv, som pa forskellig vis i de unges begrundelser forbindes
med udfordringerne, men som samtidig i de unges betragtninger ikke kan
adskilles fra andre begivenheder og omsteendigheder, som har skabt brud i de
unges liv og hverdag.

Personlige, sociale og strukturelle begivenheder og omstandigheder, der
udfordrer de unge og samtidig g@r det vanskeligt for de unge at mobiliserer
ressourcer, de tidligere har mobiliseret i handteringen af de udfordringer, der
traenger sig pa, og over tid ggr det vanskeligt for de unge at fastholde et
uddannelses- eller beskaeftigelsesforlgb.

Mgdet med velfaerdssystemernes forestillinger og forstaelser af, hvem de unge
er, deres udfordringer og muligheder. Forestillinger og forstdelser de unge kan
have vanskeligt ved at identificerer sig med.

De unge har taget ansvaret pa sig i handteringen af udfordringerne, men
distancerer sig i betragtningerne af udfordringerne samtidig fra
velfeerdssystemernes individualiserende forstaelser ved, at de unge samtidig
betragter forskellige kontekstuelle, institutionelle og strukturelle forhold i
begrundelserne og bedgmmelserne af udfordringerne.

Der abnes i de unges betragtninger af udfordringerne op til et ressourcesyn,
hvor de unges begrundelser for og bedgmmelser af udfordringerne ikke kan
adskilles fra de unges betragtninger af deres reaktioner, det de ggr og teenker i
handteringen af udfordringerne

| det fglgende samles der op pa de seks elementer, som traeder frem i de problemfor-
stdelser, der former sig i de unges betragtninger, begrundelser for og bedgmmelser
af de udfordringer, der har traengt sig pa i de unges liv og hverdag i forhold til
uddannelse og beskaeftigelse. Elementer som traeder frem i de forskellige kategorier
som empiriske processer i de unges beretninger efterhanden som fortzellingerne fra
deres hverdag tager form.

Der er unge, som i deres fortaellinger forbinder de faglige og sociale udfordringer, der
har traengt sig pa, med deres opvaekst og tidlige familieliv. Og det er et gennemga-

ende trek i disse fortzllinger, at opvaeksten far en szerlig strukturerende betydning i

de problemforstaelser, der former sig efterhanden, som forteellingerne tager form.
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Men falles for de unges fortaellinger er samtidig, at opvaeksten i de unges betragt-
ninger ikke kan sta alene. Vilkdrene og udfordringerne i opvaeksten forbindes med
andre forskellige begivenheder, personlige og sociale omstaendigheder i de unges liv.

For andre traeder i hgjere grad det tidlige skoleliv frem som centralt i de unges
bedpmmelser af udfordringerne. Ogsa selv om de unge beskriver en opvaekst og et
familieliv, som traditionelt forbindes med udsathed. Der kan vzere flere arsager til, at
ikke opvaeksten og det tidlige familieliv men det tidlige skoleliv treeder frem som et
centralt element i de unges betragtninger af det, de gor og teenker. For det fgrste
spgrges der i interviewene ikke direkte til opvaeksten. Fokus har vaeret pa de unges
betragtninger af forskellige situationer, forhold og omsteendigheder omkring det
tidlige skoleliv, uddannelse og beskaeftigelse.

Opvaeksten og det tidlige familieliv er kun et tema i interviewene, der hvor de unge
pa forskellig vis selv betragter og bedgmmer forhold i opvaeksten. Der er flere af de
unge, som fortzeller om deres opvaekst, men alligevel treeder opvaeksten empirisk
ikke frem som et centralt element i de unges begrundelser for udfordringerne eller
som havende en szrlig betydning i de unges forstaelser af de udfordringer, der har
traengt sig pa. Samtidig drejer det sig om unge mennesker, som er i gang med og for
nogles vedkommende leenge har veaeret i gang med at etablere sig i deres eget liv og
derfor maske i mindre grad orienterer sig mod et tidligere familieliv. Men hvor blikket
i hgjere grad er rettet mod en mulig og @nskvaerdig selvstaendig fremtid.

De tidlig skoleerfaringer traaeder samtidig frem som et gennemgaende traek i de unges
betragtninger af de udfordringer, som traenger sig pa omkring forskellige begivenhe-
der og omstandigheder pa forskellige tidspunkter i de unges liv. De unge bedgmmer
forskellige forhold i det tidlige skoleliv i betragtningerne af de udfordringer, der har
treengt sig pa i deres liv i forhold til uddannelse og beskaeftigelse. Men det tidlige
skoleliv kan i de unges betragtninger ikke sta alene og skal forstas i sammenhang
med andre begivenheder og omstaendigheder i de unges liv, hvor forskellige struktu-
relle, sociale eller personlige omstaendigheder skaber brud i deres hverdag og
udfordrer de unge i mobiliseringen af ressourcer og handleevne, de tidligere har
veaeret i stand til at mobiliserer.

De unge, der er droppet ud af folkeskolen fortzeller, hvordan omstaendigheder i
familien, angst, ensomhed eller mobning pa skolen har gjort det yderligere vanskeligt
for dem at handtere forskellige faglige eller sociale udfordringer. Og hvordan de
darlige erfaringer har gjort det vanskeligt for dem at vende tilbage til skolebaenken og
genoptage et uddannelsesforlgb. Faglige udfordringer i det tidlige skoleliv og bedgm-
melsen af de faglige udfordringers betydning i forhold til uddannelse og beskaefti-
gelse kan i de unges betragtninger ikke adskilles fra sociale vilkar, begivenheder og
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omstaendigheder i de unges liv og hverdag i det hele taget pa det tidspunkt, hvor der
sker brud omkring uddannelse eller beskaeftigelse.

De unge, der har gennemfgrt eller veeret i gang med en ungdomsuddannelse,
forteeller, hvordan det pga. forskellige begivenheder og omstaendigheder, som skaber
en raekke af brud i deres liv, bliver vanskeligt for dem at handtere forskellige faglige
eller sociale udfordringer, de tidligere har set sig i stand til at handtere. De ressourcer
og den handleevne, de selv bedgmmer, de tidligere har formaet at mobilisere, formar
de ikke laengere at mobilisere i en ungdoms- eller videregdende uddannelse.

Et gennemgadende traek er ogsa, at de unge betragter, hvordan de har vanskeligt ved
at fa deres faerdigheder og kompetencer i spil og anerkendt i mgdet med velfaerds-
systemernes forestillinger og forstaelser omkring en afklaring af det, de formar, og
hvordan de kan lykkes med at forma det, de gerne vil kunne forma. Mgdet med
velferdssystemerne former sig i de unges betragtninger, som et mgde med nogle
bestemte forestillinger om, hvem de unge er, omkring pa forhand konstruerede
forstaelser af, hvad deres udfordringer er, og hvordan udfordringerne kan lgses.

Problem- og Igsningsforstaelser de unge kan have vanskeligt ved at identificerer sig
med, og som ikke matcher de unges gnske om afklaring af deres formaen. Forestil-
linger og forstaelser som samtidig er dilemmafyldte i den forstand, at forestillingerne
og forstaelserne i de unges betragtninger pa den ene side stempler og diskvalificerer
de unges adfzaerd og pa den anden side stiller krav om, at de unge ggr brug af de
deres faerdigheder og kompetencer uden udsigt til en reel afklaring og anerkendelse
af, hvad de faktisk formar, og hvordan de kan lykkes med at forma det, de gerne vil
kunne forma.

De unge har taget ansvaret pa sig i den forstand, at de betragter, hvordan det er
vigtigt at veere aktiv, ggre en indsats, mobilisere styrken og viljen til at komme videre.
Samtidig tages der i de unges betragtninger afstand fra individualiseringen af udfor-
dringerne ved, at de unge i de problemforstaelser, der former sig i deres fortzellinger,
betragter forskellige kontekstuelle, institutionelle og strukturelle udfordringer i
samfundet og mgdet med velfeerdssystemerne. Det drejer sig bade om manglen pa
uddannelsesmuligheder, ordinzer beskaeftigelse, laerepladser og praktikmuligheder,
hvor der er et reelt uddannelses — eller beskaeftigelsesperspektiv. Hvor de unge ikke
kun skal yde for at nyde og ggre sig fortjent til offentlig forsgrgelse, men hvor der
ogsa er adgang til afklaring, laering og udvikling. Det drejer sig om adgangen til
relevante stgtte- og behandlingsmuligheder og mgdet med velfaerdssystemernes
forestillinger om, hvem de unge er, hvilke udfordringer de har, og hvordan de skal
handteres.

Centralt i de unges bedgmmelser af de udfordringer, vilkar og omstaendigheder, der
har traengt sig pa og skabt brud i deres liv, hverdag, uddannelses- og beskaftigelses-
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forlgb, star i denne sammenhang de unges forsgg pa at udvide deres handlerum og
handteringsbetingelser i forhold til udfordringerne. De unge sgger indflydelse pa de
forestillinger og forstdelser, der skabes omkring de udfordringer, der har traengt sig
pa, og de Igsninger blikket rettes mod i afklaringen af deres formaen, det de gnsker
at forma, og hvordan de kan lykkes for dem at forma det, de gerne vil kunne forma.

De unge abner i deres betragtninger op til et ressourcesyn, hvor deres begrundelser
for og bedgmmelser af udfordringerne ikke kan adskilles fra deres betragtninger af
de ressourcer, de mobiliserer, det de ggr og taenker i handteringen af udfordringerne.
Ressourcer de i deres betragtninger af udfordringerne enten tidligere har formaet at
mobiliserer omkring skole, uddannelse eller beskaeftigelse. Eller ressourcer de i det,
de g@r og teenker, formar at mobilisere i forskellige situationer og interaktioner i
hverdagens handtering af udfordringerne.

De unges betragtninger af deres ressourcer traeder frem i de unges problemforsta-
elser som et dynamisk og produktivt element i de unges reaktioner pa de udfordrin-
ger, de mgder i hverdagens interaktioner i forhold til uddannelse og beskzftigelse.
Dette element vil blive foldet yderligere ud i kapitel 8. Men fgrst vil blikket i kapitel 7
blive rettet mod, hvordan de unge forsgger at udvide deres handlerum i afklaringen
af deres formaen og handteringen af udfordringerne.
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Kapitel 7

Refleksive positioner og handlerum

i de unges orientering mod forskellige
handlesammenhange

7.0 Introduktion

Analyserne i dette kapitel rettes mod afhandlingens andet undersggelsesspgrgsmal:

Hvordan positionerer de unge sig i deres orientering mod forskellige handle-
sammenhzange i handteringen af de udfordringer, der har traengt sig pa, hvordan
kan positionerne forklares og forstas, og hvilken betydning har de forskellige
positioner i de unges respons?

De unge i datamaterialet har det til feelles, at de i deres skole, uddannelses- eller
beskeaeftigelsesforhold har erfaret at blive diskvalificeret pa forskellig vis. De forbinder
diskvalificeringen med forskellige vilkar og begivenheden i deres liv, strukturelle og
personlige omstaendigheder, hvor forskellige udfordringer har traengt sig pa og gjort
det vanskeligt for dem at fastholde et skole-, uddannelses- eller beskaeftigelsesforlgb.
De unge betragter en raekke af brud, som pa forskellige tidspunkter har provokeret
dem til at betragte og bedgmme betydningen af de udfordringer, der har traengt sig
pa og de muligheder, der er til deres radighed.

Centralt i de unges lgsnings forstdelser i forhold til disse udfordringer star de unges
forsgg pa at distancere sig fra yderligere diskvalificerende forestillinger og forstaelser
og udvidelsen af deres handlerum i afklaringen af, hvad de formar, hvad de gerne vil
kunne forma, og hvordan de kan lykkes med at forma det, de gnsker at forma. | dette
retter de unge deres blik mod handlesammenhaenge i forskellige aktiviteter og rela-
tioner i sociale praksisser bade inden for og uden for velfeerdssystemernes indsatser.
| de unges orientering mod forskellige handlesammenhaenge identificeres der analy-
tisk forskellige positioner i det, de unge g@r og taenker; forhandlende, autonome,
tilpassede og tilbagetrukket positioner.

| den fgrste del af dette kapitel analyseres de unges betragtninger af de handlesam-
menhaenge, de orienterer sig mod i sociale praksisser uden for velfaerdssystemerne
og efterfglgende de handlesammenhaenge, de orienterer sig mod i deres
servicesggning (Bleiklie, 1997) inden for velfaerdssystemerne.
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| kapitlets anden del redeggres der fgrst for de fire refleksive positioner, som de
analytisk identificeres i datamaterialet. Empirisk traeder positionerne frem i deres
blandingsformer som varierende positioner og bevaegelser mellem de forskellige
positioner, og det er szerligt disse blandingsformer og bevaegelserne i de unges
respons, den analytiske opmaerksomhed rettes mod i denne del af kapitlet.

Analytisk kan positionerne forklares og forstas som bade produktive og prekzere
positioner, og blikket rettes i kapitlets tredje del i fgrste omgang mod det forander-
lige, det dynamiske og produktive i de unges respons og afslutningsvis mod det
prekaere, som et centralt element i det usikre og ambivalente i de unges reaktioner.

Centralt i analyserne af de ti eksemplariske cases i dette kapitel er Davies og Harrés
(1990, 2014) definition af refleksive positioner. Hvor det er de unges positionering af
sig selv i begrundelserne for eller bedgmmelsernes af deres deltagelse, motivationer
og intentioner i forskellige handlesammenhange, som traekkes frem i analyserne.
Samtidig anvendes Mgrcks (2007) definition af handlesammenhange, som en organi-
sering af praksis i bestemte mal-middel-sammenhaenge i de unges handlen. Hvor den
unge deltager fra en bestemt position i bedgmmelsen af, hvilke betydninger de for-
skellige handlesammenhaenge har i handteringen af de udfordringer, der har treengt
sig op. | analyserne af henholdsvis det produktive og det prekzere hentes der inspira-
tion i Jubergs (2011) begreber om forsigtige og forelgbige liv, hvor variationerne i de
unges positioner identificeres som potentielt produktive forsgg pa at udvide deres
handleevne og handlerum i forhold til uddannelse, beskzftigelse og selvforsgrgelse.
Vygotskys (1978, 1987) teori om “zonen for naermeste udvikling” og Holzman
videreudviklingen af teorien i socialt arbejde med udsatte unge (Holzman 2006, 2009;
Friedman, 2011) anvendes i denne sammenhang med det formal at folde bade
Jubergs begreber og Vygotskys socialpsykologiske teori ud og nuancere de empiriske
analyser. Der hentes afslutningsvis inspiration i arbejdssociologiens definition af det
prekaere arbejdsliv (Fersch, 2014), som i denne sammenhang knytter an til bade de
unges position i forhold til arbejdsmarkedet og adgangen til formelle uddannelser.

Kapitlet afsluttes med en opsamling af det, der traeder frem som centralt i de unge
forsgg pa at handtere de udfordringer, der har traengt sig pa i forhold til uddannelse
og beskaeftigelse.

7.1 Handlesammenhange i de unges
handtering af udfordringerne

Klassiske studier af servicesggendes adfzerd (Bleiklie, 1997; Lipsky, 1980, 2010)
beskriver, hvordan servicesggende borgere enten tilpasser sig eller undgar de
common-sense forestillinger og forstaelser, de mgder i velfaerdssystemerne i form af
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forskellige kategoriseringer og selektionsmekanismer, som favoriserer nogle og ned-
prioritere andre. Men spgrgsmalet i denne sammenhaeng er, hvad de unge foretager
sig, gor og teenker i forsggene pa afklaring og udvidelse af deres handlerum ikke bare
i mgdet med velfeerdssystemerne men ogsa i deres orientering mod handlesammen-
hange i sociale praksisser uden for velfeerdssystemerne. Og i dette afsnit rettes
opmarksomheden fgrst mod, hvilke handlesammenhange de unge retter deres blik
mod uden for velfaerdssystemerne, og der efter hvad de efterspgrger i deres
servicesggning (Bleiklie, 1997) og de betydninger, de unge skaber omkring de
forskellige handlesammenhange i udvidelsen af deres handlerum og afklaringen af
deres uddannelses- og beskaftigelsessituation.

Handlesammenhange i sociale praksisser
uden for velfaerdssystemerne

Uden for velfeerdssystemerne identificeres der i de unges betragtninger i hovedtraek
fglgende sociale praksisser:

Ordinzr uddannelse

Ordinzer beskaeftigelse

Familien

Venner og bekendte herunder tidligere professionelle i de unges liv

Frivillige aktiviteter - arbejde, kurser, stgtte eller radgivningsmuligheder uden for
velfeerdssystemerne

"Ballade eller sort arbejde”

Sport/traening

Praksisser hvor de unge retter deres blik mod og deltager i forskellige handlesam-
menhange, som de betragter og bedgmmer som betydningsfulde i udvidelsen af
deres handlerum og afklaringen af, hvad de formar, og hvordan de kan lykkedes med
at forma det, de gerne vil kunne forma i forhold til uddannelse og beskaftigelse.

Betydningerne af de forskellige praksisser, som de former sig i de unges orientering
mod og deltagelse i forskellige handlesammenhange analyseres enkeltvis i ovensta-
ende raekkefglge.

Ordinzer uddannelse

De unge i datamaterialet anser generelt uddannelse for at veere vigtigt og begrunder
dette med, at uddannelse pa sigt vil veere en forudsaetning for at fa reguleere og faste
ansaettelser. Men en stor del af de unge forbinder ordinaer uddannelse inden for
rammerne af de dominerende uddannelsesforstaelser og de uddannelsesmuligheder,
de objektivt vurderer, de har adgang, med forskellige udfordringer. Udfordringer de
har vanskeligt ved at finde realistiske Igsninger pa. For nogle af disse unge er ufagleert
beskaeftigelse i deres forstaelser adgangen til ordinaer uddannelse pa den lange bane
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ved, at de formulerer et gnske om at fa adgang til en form for mesterlaere eller
praktiske kurser, de bedgmmer som mere realistiske end at komme tilbage pa
skolebaenken i traditionel forstand.

Da Claus Igslades fra sit sidste faengselsophold, sgger han et job i en stgrre dansk
virksomhed, hvor han ved, at de ggr noget for at hjelpe unge, som har vaeret ude i
kriminalitet, videre i livet. Han forteeller i nedenstaende citat fra interviewet om sine
tanker om, hvor praktikken kan fgre ham hen i forhold til uddannelse, og hvilke
begraensninger han mgder i sine forsgg pa at finde veje til uddannelse:

.. jeg forteeller dem, som det er, at jeg har siddet i feengsel og lige er blevet Igsladt
samme dag. Jeg fortaeller dem, hvilket liv jeg har levet og sddan nogle ting. Jeg er helt
aerlig. Og sG kommer jeg i praktik derude med henblik pa fastanszettelse. Det var ogsa
meningen, jeg skulle pd noget uddannelse. Noget maskinoperatgr, sagde de. Og jeg
taenkte, jeg vil gerne have noget uddannelse. Jeg vil gerne have noget i baglommen.
Det er ikke ligesom for 10 dr siden, der var det ikke sa vigtigt at have en uddannelse.
Men det kommer bare mere og mere frem, og om 20 dr sd er det bare vigtigt. SG det
var meningen, jeg skulle i gang med noget uddannelse. Jeg var derude i 5 uger. Der
var nogen, der havde veeret der ude i 9 mdaneder. Sa taenkte jeg, de gdr og knokler 37
timer om ugen for deres kontanthjaelp. Sa gik jeg ind til veerkfareren. Han sagde, de
var tilpas med mig, men de kunne ikke tilbyde mig noget mere fast lige nu. Det kunne
jeg jo ikke bruge til noget. Sa nu skal jeg igang med noget 9. klasse. Men farst skal jeg
have noget ordblindeundervisning, og det far jeg ikke squ ikke en skid ud af.”

Selvom de unge kan have vanskeligt ved at sig selv pa skolebanken i et ordinaert
uddannelsesforlgb, sa retter flere af de unge deres blik mod ordinaere uddannelser
eller kurser rettet mod ordinzere uddannelser. Der kan identificeres forskellige
begrundelser for det. De unge opfatter det som gnskvaerdigt at kunne gennemfgre
en almindelig ungdoms- eller videregdende uddannelse, fordi det fremadrettet be-
dgmmes som en forudsaetning for beskaeftigelse, selvforsgrgelse og selvstendighed.
Samtidig undgar de velfaerdssystemernes krav og kontrol, nar de er i gang med en
uddannelse og modtager SU. Uddannelse bliver i de unges opfattelse et helle fra
kontrollen og sanktionerne i velfaerdssystemerne i en periode, hvilket andre under-
sggelser ogsa peger pa (Radet for Socialt Udsatte, 2013). Selvom de ikke ngdvendig-
vis umiddelbart bedgmmer det som vaerende realistisk, at de kan gennemfgre en
ordinaer uddannelse inden for rammerne af de eksisterende uddannelsesmuligheder.
De unge begrunder dette med darlige skoleerfaringer fagligt og socialt, men alligevel
bedpgmmer de samtidig deres deltagelse i ordinaer uddannelse som et bidrag til en
form for afklaring.

Ina har efter sin studentereksamen vaeret i gang med forskellige uddannelser. Hun
forteeller i nedenstaende citat fra interviewet, hvordan hendes forsgg pa at fa en

165



kokkeuddannelse har bidraget til en form for afklaring af, hvad det er, der bliver
sveert for hende i forhold til fastholdelsen af et uddannelsesforlgb:

“Jeg har jo altid gerne ville vaere kok, og jeg er jo rigtig glad for at lave mad. Det gik
da ogsd nogenlunde i starten, men der var for meget larm, og sé kan jeg bare ikke
koncentrere mig, og sd far jeg ikke noget ud af det. Og sd var der ogsad alt det med, at
man selv skulle sgge praktikpladser. SG begyndte jeg at fa det skidt igen. Og sd
droppede jeg ud igen. Det var jeg rigtig treet af, for jeg vil faktisk rigtig gerne have en
uddannelse.”

| deres orientering mod ordinaer uddannelsesmuligheder sgger de unge handlesam-
menhange, hvor flere forhold ggr sig geeldende i de unges betragtninger og bedgm-
melser af deres deltagelse. Det er et krav i mgdet med velfaerdssystemerne, at de
unge retter deres blik mod ordinzer uddannelse, og bedgmmes af mange af de unge
som vigtigt, selvom de ikke ngdvendigvis bedgmmer det som realistisk at gennem-
fere en uddannelse inden for de dominerende forstaelser af, hvordan man ggr
uddannelse rigtigt. Men et krav nogle af de unge i perioder forsgger at leve op til. Og
nogle af de unge bedgmmer deres deltagelse i forskellige uddannelsesrettede
aktiviteter som et bidrag til en form for afklaring af, hvad de formar, og hvad de
gnsker at forma. Deltagelse i uddannelse giver dem samtidig et helle fra kontrollen
og sanktionerne i velfeerdssystemerne.

De unges betragtninger af deres deltagelse i uddannelsesrettede aktiviteter traeder i
de unges fortaellinger frem som meget ambivalente begrundelser for og bedgmmel-
ser af deres deltagelse.

Ordinzer beskzftigelse

De unge retter i hgjere grad deres blik mod ordinaer beskaftigelse end uddannelse.
Ordinaer beskaeftigelse er i de unges betragtninger vejen til selvforsgrgelse og selv-
steendighed. De unge bedgmmer ordinaer beskaeftigelse som en mulighed for pa sigt
at fa en uddannelse og betragter i dette perspektiv et gnske om at fa adgang til
interne uddannelsesmuligheder i en ordinaer ansaettelse. Dette perspektiv dbner i de
unges forstaelser op for uddannelsesmuligheder inden for nogle rammer, de bedgm-
mer som realistiske i forhold til at ggre uddannelse.

Carl forteeller, at han gerne vil have en uddannelse, men han skal ikke tilbage pa
skolebaenken. Og i forbindelse med en praktik er der udsigt til en ansaettelse med
Igntilskud. Arbejdsgiveren fortzeller Carl, at de er meget tilfredse med ham. Arbejds-
giveren har ogsa foreslaet Carl, at han videreuddanner sig. Carl fortaeller i nedensta-
ende citat fra interviewet, hvad det betyder for ham, at han kan fa gje pa en ve;j til
uddannelse, han kan identificere sig med:
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“Hvis jeg fdr Igntilskud, sd er det rigtigt arbejde. Sa tjener jeg mine egne penge, og s
behgves jeg ikke hele tiden at IGne af min mor, sd kan jeg selv betale. Og hvis jeg sd
finder ud af, at jeg gerne vil have en uddannelse, s kan jeg komme ind under noget
EGU, siger han (chefen, red.). Det er jo ogsd godt nok, at finde ud af, hvad det er for
noget, inden man velger, hvilken uddannelse man vil have. Og de vil jo gerne have
en, som bade har praksis og uddannelse.”

Samtidig er ordinaer beskaeftigelse i vikariater og kortvarige ansaettelser pa daglejer
lignende vilkar i perioder et helle fra kravene, kontrollen og sanktionerne i velfaerds-
systemerne og bidrager i de unges betragtninger for en stund til en stgrre radighed
over deres livsbetingelser i hverdagen.

Ina har gennem de sidste 10 ar siden studentereksamen pendlet ud og ind af forskel-
lige vikariater og andre former for kortvarige anszettelser. Om begrundelserne for
dette fortaeller hun fglgende:

”“Jeg har jo taget de jobs, der ikke var sG prestigefyldte, hvis man kan sige det sddan.
Kun en enkelt gang har jeg haft et job mere end et halvt dr, for sG er der kommet en
depressionsperiode. Det er typisk om vinteren, hvor jeg sa simpelthen ikke kunne
overskue noget som helst...[..]...Jeg er 28 dr nu, og jeg kan simpelthen ikke hdndtere
at skulle stgde ind i sG meget modstand mere, bare fordi jeg gerne vil have en
uddannelse. Sa finder jeg mig bare et job. Men det er den der med, at jeg sa lader
som, jeg kan mere, end jeg kan, fordi jeg vil kunne mere. Jeg ved godt, det er dumt,
men jeg ved ikke, hvad jeg skal ggre.”

De begrundelser, de unge giver for at arbejde i vikariater eller kortvarige jobs, er i
hovedtraek, at de har vanskeligt ved at f& andre typer jobs. Eller de begrunder denne
type jobs med det forhold, at de bedre kan overskue ansaettelser, hvor de kun skal
arbejde nogle fa timer om dagen, ikke skal arbejde hver dag eller i de perioder, hvor
de pga. forskellige fysiske eller psykiske udfordringer har vanskeligt ved at varetage
et job pa fuld tid.

| deres orientering mod ordinzer beskaeftigelse orienterer de unge sig saledes mod
handlesammenhaenge, hvor de undgar kravene og kontrollen i velfaerdssystemerne
og selv far mere kontrol over de forventninger, der er til dem i forhold til det, de
magter i forskellige perioder i deres liv. De handlesammenhange, de unge indgar i pa
arbejdspladserne, kan i de unges betragtninger ogsa bidrage til forskellige former for
afklaring af, hvad de formar, og hvad de gerne gnsker at forma i forhold til uddan-
nelse og beskaftigelse. Og pa den lange bane har nogle af de unge forestillinger om,
at ordinaer beskaeftigelse kan bane vejen til handlesammenhange, hvor de kan lzerer
noget mere og reelt fa en uddannelse pa nogle vilkar, hvor de ikke skal pa skole-
baenken i traditionel forstand.
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Familien

Familien er i nogle af de unges betragtninger begge foraldre, en mor eller en far. Det
er hos andre en sgster eller en bror. Der er unge, som har en kaereste, nogle er gift
eller har veeret gift og betragter deres “nye familie” som det sted, hvor de finder eller
har fundet stgtte i deres bestraebelser pa at handtere den sociale situation, de
befinder sig i. Flere af de unge forteeller, at de far gkonomisk hjeelp af deres forzeldre
til at kunne bo i deres lejlighed. Foraeldrene betaler noget af huslejen eller nogle af
deres regninger, ellers ville de ikke kunne bo der, hvor de bor. Der er ogsa unge, som
forteeller, at de kun kan fa det til at haenge sammen gkonomisk, fordi deres kaereste
har arbejde og kan betale en stor del af huslejen. Andre hustler sig mere igennem ved
i perioder at sove pa en sofa hos en far eller mor, sgskende eller venner.

De unge betragter forskellige handlesammenhaenge i familien, hvor de oplever at fa
stgtte i forhold til deres uddannelses- og beskaeftigelsessituation. For nogle er det
helt konkret den hjzelp og stgtte, de far til at finde og sgge stillinger. For andre er det
muligheden for at tale om det, de gar og tumler med i deres liv, tanker, bekymringer
savel som muligheder for at komme videre i forhold til uddannelse, beskaftigelse og
selvforsgrgelse. Der er ogsa unge, som fortaller, at de gennem deres familier har faet
adgang til kortere eller l&engerevarende beskzeftigelsesmuligheder der, hvor et
familiemedlem eller kaeresten arbejder.

Der identificeres i de unges betragtninger handlesammenhange i de unges familier,
hvor de unges deltagelse har betydet, at de har vaeret i stand til at udvide deres
handlerum i den forstand, at deltagelse i de unges betragtninger har bidraget til, at
de ikke begreaenses af de forstaelser, de mgder i velfeerdssystemernes indsatser og
forestillinger om, hvad de kan og ikke kan, men i hgjere grad handler ud fra egne
forestillinger og forstaelser af deres udfordringer, muligheder og formaen.

Mads forteeller, hvordan han i hjemmet hos sine foraeldre sammen med sin far har
skabt et vaerksted i garagen, hvor de gar og makker biler sammen. Han laver
kammeraternes biler, og sa gor de nogle andre tjenester for ham. Han fortaeller her,
hvordan han i vaerkstedet hjemme i garagen sammen med sin far kan bruge det, han
kan, s han fastholder feerdighederne og drémmen om at blive mekaniker, nar der nu
ikke kan findes en lzere- eller praktikplads til ham pa et veerksted ude i byen:

”Jeg vil gerne vaere mekaniker, men det er sveert at fd en leereplads, sa jeg gdr og
makker med det derhjemme sammen med min far. Vi pragver at finde ud af det
sammen. Min far er nok den, der hjeelper mig mest. Han siger ogsd, som jeg siger, at
det handler ikke om, at man skal kunne alt med bogstaver og tal. Man kan vaere 100
pct. opleert alligevel. Min far er ogsd selvleert elektriker. Han havde ogsd sveert ved at
leese og skrive. Og nu har han arbejde i hele byen. Sa han stgtter mig meget i at leere
ved at prgve sig frem. Det tror han pd, man godt kan. Min far er mere vigtig for mig

168



end alle dem, der siger, at jeg skal pa skole. Altsa han siger jo ikke, at jeg ikke skal
leere at lzese, men han siger, at man godt kan noget, hvis man gerne vil. Det vigtigste
er at have haenderne godt skruet pd, ndr man alligevel ikke fatter alt det med de
bogstaver.”

Og Rasmus forteeller, hvordan hans forzeldre efter bruddet i 2. g. har hjulpet ham
med bade at fa skabt nogle rutiner i sin hverdag, sa han nu kan overskue at ga i gang
med en uddannelse igen, uden det praktiske i hverdagen bryder sammen for ham. Og
det har veeret dem, han har talt med i overvejelserne om at komme i gang med en
uddannelse. Han forteeller fglgende om forholdet til sine forzeldre:

”Mine foreaeldre har hjulpet mig meget, men ellers har jeg ikke faet noget hjaelp. Jeg
tager ogsd hjem hver weekend. Mine foraeldre er skilt, og jeg er mest hos min mor.
Min far er bedre til at besgge mig i min egen lejlighed. De kan godt tale sammen, og
ndr det handler om mig, sd er de der altid begge to.”

Familien traeder i de unges betragtninger i hovedtraek frem som praksisser, hvor de
unge orienterer sig mod handlesammenhange, som i de unges bedgmmelser pa
forskellige vis bidrager til, at de bliver i stand til at udvide deres gkonomiske eller
praktiske handlerum i den forstand, at de ikke begraenses af de kategorier og
sanktioner, forestillinger og forstaelser, de mgder i velfeerdssystemerne, men i hgjere
grad selv har indflydelse pa de muligheder og Igsninger, de orienterer sig mod.

Venner og bekendte herunder tidligere professionelle i de unges liv

Venner og bekendte har den samme betydning som familien i nogle af de unges
betragtninger. De unge fortaeller om venner, de kan regne med, og som helt konkret
har hjulpet dem med at handtere personligt eller socialt vanskelige situationer.
Handlesammenhange som i de unges bedgmmelser har bidraget til, at de bade i
konkrete situationer har vaeret i stand til at udvide deres handteringsbetingelser og
har leert noget om sig selv, de fremadrettet har trukket pa i handteringen af
udfordrende situationer omkring uddannelse eller beskaeftigelse.

Juliane forteeller i nedenstaende citat fra interviewet, hvordan et venskab pa
efterskolen udvikler sig, og hvordan hun modtages af venindens familie, hvor blandt
andet samtaler med venindens mor giver Juliane inspirationen til og troen p3, at man
godt kan blive til noget, selvom man har det sveert:

“Jeg synes stadigveaek, det er lidt vildt. For jeg havde det jo rigtig skidt lige der. Hun
begyndte jo bare snakke til mig, og sd fandt vi ud af, at vi havde noget at snakke om.
Sa begyndte vi at gé ned i byen sammen eller vaere sammen i vores fritimer og fandt
ud af, at vi godt kunne li” hinanden. Og sd kan jeg huske, for jeg havde jo aldrig sG’en
rigtig veeret til fest, og sa sagde hun, "har du aldrig veeret til en fest? Du skal med til
en fest hiemme hos mig" Og sd var jeg med til en fest hiemme hos hende. Og sG har
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vores venskab jo bare udviklet sig der efter. | dag er hun som en sg@ster for mig. Hun er
den bedste veninde, jeg har. Hendes familie har jeg ogsa et pissegodt forhold til. Jeg
har fdet et nzert forhold til hendes familie. Det er vildt. For jeg har jo altid.. .altsd, da
jeg gik i folkeskolen havde jeg en veninde, der havde en far og en mor, og de sad
omkring bordet derhjemme og spiste sammen. Det misundte jeg simpelthen sa
meget, for det havde jeg ikke. SG dengang jeg mgdte Christine, det var noget helt
andet. Det var jo vildt kaerligt, man spurgte til hinanden, gav krammere og hgrte om,
hvordan hinandens dage havde veeret. SGdan nogle ting som jeg aldrig havde oplevet.
Bare det der med krammere. Det har jeg altid sveert ved at give andre mennesker. Det
var meget graenseoverskridende. Det var vildt sveert for mig. Det var jeg ikke vant til.
De har leert mig fysisk kontakt med kram og knus, sa hvis jeg ikke havde mgdt
Christine dengang, s havde jeg nok ikke lzert det. SG havde det aendret sig til noget
helt andet. Og jeg snakkede rigtig meget med hendes mor. For hun har veeret
igennem noget af det samme som mig. SG vi kan relatere til hinanden. Og hun har jo
mand og barn. Der kan jeg nok ogsa ende en dag, selvom jeg har vaeret igennem
nogle af de ting, jeg har veeret igennem. De lever jo pa en helt anden mdde, end det
jeg har veeret vant til. De er positive og slapper mere af. De snakker om tingene. De er
keerlige overfor hinanden. De lytter til hinanden.. [..].. Jeg havde en gang dremt at fa
en studentereksamen, men der var sG mange fag, jeg ikke havde haft i folkeskolen, sd
jeg havde droppet det med studentereksamen, men jeg havde stadig drégmmen. Der
er ingen i min familie, der har studentereksamen. Og det betgd alligevel meget for
mig at bevise, at jeg godt kunne noget, selv om jeg havde det sveert. Vise at jeg kan.
Og sd fik jeg mulighed for at forbedre mine afgangseksaminer pd VUC, og det gav
adgang til HF. Det gjorde mig rigtig stolt, og jeg kunne se, min mor var stolt. Havde
jeg ikke mg@dt Christine, sa var det nok aldrig sket.”

Juliane betragter ogsd mgdet med venindens familie som forudsaetningen for, at hun
senere formar at knytte sig til den halvsgster, hun mgder, da hun er starten af
20’erne. En halvsgster, som i Julianes betragtninger far stor betydning for, hvordan
hun har det i dag, hvordan hun forstar sin egen og andre menneskers adfaerd, og
hvordan hun handterer de udfordringer, som traenger sig pa i forhold til uddannelse
og beskaeftigelse. Hun fortaeller fglgende om forholdet til sin s@ster:

“Min halvsgster leerte jeg at kende for nogle Gr siden og flyttede ind hos hende for
halvandet dr siden. Hun har leert mig meget. Hun har laert mig at leve. At det ikke skal
veere sd negativ det hele. Jeg har jo ogsa skubbet en masse mennesker vaek. Jeg kan
ikke kalde det, jeg havde gang i tidligere, for et godt liv. Hun har vist mig det lyse i
livet og har laert mig humor. Jeg kunne eksempelvis ikke tidligere forsta ironi. De
farste mange gange jeg besggte hende og hendes familie, endte jeg med at blive
skide sur og gd, for jeg forstod det ikke og opfattede det som et personligt angreb.
Hun lod mig g4, og ndr jeg s kom tilbage, fortalte hun mig, hvad de havde ment med
det. Sa talte hun med mig. Det var jo ogsd nyt. Der var jo ingen i min familie, der talte
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med mig pd den mdde. Det har betydet meget at have hendes familie taet pd mig. Jeg
snakker meget med min sgster om fremtiden. For jeg er lidt bange for nye steder. Der
kommer altid den der med, at det kan jeg nok ikke finde ud af, eller det bliver en
fiasko. Min sg@ster hjzelper mig meget. ”

Der er unge, som fortaeller om en tidligere skolelzrer eller paedagog, de unge pa
forskellig vis betragter som betydningsfuld i deres leering og udvikling, personlige,
faglige eller sociale formaen i den situation de aktuelt befinder i. Handlesammen-
haenge i relationen til tidligere professionelle i de unges liv, som pa forskellig vis har
bidraget til, at de unge oplever at vaere i stand til at handtere nogle af de udfordrin-
ger, der har traengt sig pa, og i dette er i stand til at mobilisere en vis radighed over
deres livsbetingelser og muligheder for at udvide deres handlerum.

Mads fortaeller her, hvordan en tidligere stgttelaerer i folkeskolen har hjulpet ham
med at lzere, hvordan han kan lzere, og hvordan han kan bruge det, han kan i
forskellige sammenhange. Elementer han traekker pa bade i vaerkstedet hjemme i
garagen og i den praktik, hvor jeg mgder ham:

“Hun ville gerne lytte i stedet for, man har en klasselzerer, der bare siger, at man skal
tage sig sammen, og sa bliver man smidt ned i den anden ende af klassen. Sa faler
man sig sgu opgivet. Men hun laerte mig at tage fat i noget, som man slet ikke forstar
i starten, og sG bygger man noget op, sd man alligevel til sidst forstar det. Man skal
blive ved med at rive i opgaverne. Vi brugte meget tid pd at snakke om, hvordan jeg
havde det, sa det hele ikke lige pludselig skulle bryde sammen. Hun laerte mig, at der
er mange steder, hvor jeg kan bruge mine elementer. Det med at tage fat, bruge mine
haender og holde fast i en opgave, til jeg har laert det.”

Der kan i de unges betragtninger af relationer til venner og bekendte identificeres
handlesammenhaenge, hvor de unge pa samme made som i familierelationerne
bedgmmer relationerne og aktiviteterne omkring relationerne som en udvidelse af
deres gkonomiske og praktiske handlerum. Relationerne til venner og bekendte
herunder tidligere professionelle adskiller sig fra relationen til familien ved, at de
unge i hgjere grad bedgmmer relationen til venner og bekendte som handlesammen-
hange, hvor de lzerer noget om sig selv i relationen og aktiviteterne omkring
relationen. Eksempelvis som Juliane, der beskriver, hvordan hun i relationen til sin
halvsgster lzerer noget nyt om sig selv, som har betydning for, hvordan hun traeder
ind i andre interaktioner. Dette forhold treader ikke sa tydeligt frem i de unges
bedgmmelser af traditionelle familierelationer, om end der er overlap mellem
kategorierne eksempelvis i Julianes beskrivelse af forholdet til halvsgsteren eller i de
fortaellinger, hvor den unge har en kaereste, som kan karakteriseres som en ”ny
familie” til forskel fra en oprindelig familie.
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Claus fortzeller i dette citat fra interviewet, hvordan han i mgdet med sin kaereste
megder en hverdag, hvor samtaler om uddannelse og beskaftigelse er en naturlig del
af samvaeret, og hvad det betyder for ham:

”Min kzereste er 16 dr seldre end mig. Hun har jo bgrn, som gar i skole og er i gang
med uddannelse. Det er jo en helt anden opvaekst. Her taler vi om skole og uddannel-
se. Det gjorde vi squ ikke i min familie. Den store hun gdr pd HF, og hun har de bedste
karakterer, falger med i skolen og er glad for at ga i skole. Det smitter jo af pd de
smd. Det har stor betydning for mig, at min kaereste har styr pa sit liv, og ved hvad
hun vil. Det har jeg sgu aldrig haft. Og jeg vil gerne give mine bgrn en god opvaekst.
De skal ikke opleve det samme, som jeg gjorde. Jeg ved godt, at jeg ikke er en god far,
ndr jeg sidder i faengsel, men det har stor betydning for mig at se, at jeg sgu ogsé gar
noget godt. For det kan jeg se, jeg gar, ndr jeg kigger pd min bgrns adfeerd og deres
sprog, og jeg sa taenker pd, hvordan jeg var, da jeg var 8 ar.”

Og Carl forteeller i nedenstaende citat fra interviewet, hvordan en tidligere mentor
leerte ham at styre sit temperament og tager ham med i nogle sociale sammenhange
med andre unge, hvor han far nogle nye venner og ikke leengere behgves at leve op
til rollen som “crime-rider”, og han betragter, hvordan relationen til de nye venner
har faet ham til at taenke mere over det med at fa en uddannelse:

“Jeg har haft et voldsomt temperament og har vaeret sddan lidt af en crime-rider. Min
gamle vennekreds havde lidt sveert ved at acceptere, at jeg forandrede mig, men det
skal de ikke bestemme. De kunne bare rende mig. Det var sddan, jeg havde det.
Mentoren hjalp mig med at fG aggressionerne lidt ned og fG min hverdag til at
fungere. Og sd tog han mig med til nogle ting, hvor jeg mgdt nogle nye mennesker,
som er mine bedste venner i dag. Dem kan jeg snakke med om stort set alt. De er
begge i gang med uddannelse, og de synes ogsd, at jeg skal komme i gang med en
uddannelse.”

Frivillige aktiviteter

| deres s@gen efter muligheder for at udvide deres handlerum retter de unge deres
blik mod og deltager i forskellige aktiviteter og indsatser i organisationer og
foreninger uden for velfaerdssystemerne. Frivillige aktiviteter omfatter frivilligt
arbejde, kurser, stgtte eller radgivningsmuligheder uden for velfeerdssystemerne.
Aktiviteter og indsatser de unge bedgmmer som realistiske og gnskvaerdige bade i
deres sggen efter hjelp og stptte i hverdagen og i deres sggen efter afklaring af, hvad
de formar i forhold til uddannelse og beskeeftigelse.

Mille bor i herbergets ungdomsboliger, hvor hun modtager bostgtte fra herberget. En
stgtte hun betragter som en forudsaetning for, at hun kan forbinde de mange
forskellige handlesammenhange, hun er en del af i sin hverdag bade uden for og
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inden for velfaerdssystemernes indsatser. Uden denne stgtte traekker hun sig tilbage i
et mere kravfrit misbrugsmiljg.

Ina har gjort brug af forskellige radgivnings- og aktivitetstilbud uden for velfaerds-
systemernes indsatser i hendes gnske om en afklaring af sine uddannelsesmulig-
heder. Hun har eksempelvis deltaget i et forberedelseskursus mhp. optagelse pa en
kunstskole. Et forberedelseskursus, som i Jobcentret ikke kunne godkendes som
aktivering, og som i udgangspunktet ikke kunne berettige til udbetaling af kontant-
hjaelp under deltagelsen. Men Inas foraldre betaler deltagelsesgebyret, og Ina far pa
Jobcentret forhandlet sig frem til, at hun mod deltagelse i sin faste aktivering to dage
om ugen kan deltage i forberedelseskurset, som kun er tre dage om ugen, og sa
opretholde retten til kontanthjaelp. Hun fortzeller fglgende om forlgbet:

“Det var rigtigt hdrdt, men det var noget, jeg rigtig gerne ville. Jeg kom nok ikke pa
aktiveringsprojektet alle dagene, for jeg var jo tit sd treet. Jeg blev ikke optaget, men
jeg gennemfgrte forberedelseskurset.”

Maria betragter, hvordan hun har svaert ved at finde ud af, hvilke muligheder hun har
inden for velfaerdssystemerne i forhold til en afklaring af, hvad hun magter med
kroniske smerter i knze og ryg efter flere mislykkede knzeoperationer. Hun fortzeller
samtidig, at hun har overvejet at finde noget frivilligt arbejde, hun kan klare, med den
begrundelse, at hun har brug for at ggre noget for andre mennesker og gerne vil
bidrage, selvom hun ikke kan sa meget, og pa aktiveringsprojektet oplever hun sig
meget overladt til sig selv. Hun forteaeller fglgende om sine overvejelser:

“Jeg vil gerne i gang med noget frivilligt arbejde, for jeg vil gerne holde mig igang og
yde noget til samfundet. Jeg vil gerne gagre noget for andre mennesker, for sddan er
jeg som person.”

De unges orientering mod forskellige frivillige aktiviteter giver et indblik i, hvordan de
unge ikke bare sgger afklaring af deres formaen men ogsa sgger aktiviteter og
relationer, hvor de far adgang til noget meningsfuldt, som har en betydning for dem
bade personligt og i et uddannelses- eller beskaeftigelsesperspektiv.

”Ballade eller sort arbejde”

”Ballade eller sort arbejde” daekker over ngjagtigt det, der star. Unge som tjener
ekstra ved at szelge forskellige varer eller stoffer med det formal at tjene hurtige
penge, der kan supplere kontant- hjelpen, eller de laver sort arbejde. Det skal
anstandighedsvis siges, at det kun er ganske fa af de unge, der har deltaget i
undersggelsen, som fortzeller, at de har tjent penge pa denne made, men at det ogsa
hgrer med til billedet af denne gruppe unge, selvom det maske er en mindre del af de
unge.

173



Samtidig betragter nogle af de unge ogsa sort arbejde som en vej til beskaeftigelse,
hvor de ikke mgdes af kravene om at ggre uddannelse og beskaeftigelse pa en
bestemt made. Ehmet begrunder sort arbejde i dette citat fra interviewet:

”Jeg har jo sagt til dem pG kommunen, at jeg ville have et job og tjene min egne
penge, men de siger, jeg skal have uddannelse, og sa siger jeg, at jeg ikke har det s
godt. Du ved, fordi der har veeret krig i mit land. Jeg har sveert ved at sove. Jeg
taenker, hvorfor skal jeg veere aerlig overfor dem, nar de ikke gider hjzelpe mig. Hvis
jeg kommer derop, og jeg ikke har noget arbejde, jeg gar ikke i skole, jeg far ingen SU,
sd far jeg ingen penge. Det eneste jeg kan g@r sd, jeg kan gé ud og lave ballade og
tjene penge pd den mdade, men det har jeg ikke lyst til, eller s kan jeg lave sort
arbejde. Det er den eneste mdde....”

“...sd gar der mdske nogle uger, sG kommer en af mine venner og siger, de mdske kan
hjeelpe. Altsa de ved jo godt, at jeg bare gdr og laller rundt og ikke har noget at lave.
Sa de vil gerne prgve at hjelpe. Han har en bror, som har en restaurant inde byen, og
der kan jeg mdske komme og arbejde. SG han sparger mig, om jeg er god til at lave
mad, og jeg siger, at jeg elsker at lave mad. Han siger, jeg kan komme og pr@ve nogle
dage, og se hvordan det gdr. Sa det gik jo fint, og nu arbejder jeg der hver dag. Jeg
har kontaktet kommunen for at fa noget Igntilskud. De ved godt, jeg arbejder der,
men jeg har ikke hgrt noget. Hvis jeg fdr Igntilskud, vil han mdske ansaette mig
rigtigt.”

Ehmet finder i kontakten til vennens bror og restauranten det, han selv bedgmmer
som en vej til at kunne tjene sine egne penge uden om kommunens krav om
uddannelse, kontrol og sanktioner.

Sport/traening

Seerligt de unge maend bruger sporten til at holde sig fysisk i form og ggre noget godt
for dem selv. Sporten bliver for nogle af mandene ogsa en vej til sociale relationer,
der giver mening, og hvor nogle af dem betragter, hvordan de gennem sporten leerer
noget om sig selv. Claus forteeller eksempelvis, at han efter at vaere stoppet i sin
praktik, og har droppet ordblindekurset, beslutter han sig for at begynde at spille
fodbold igen. Det gjorde han, da han var yngre, hvor idraet for ham var et helle fra alt
det, der skete i hjemmet og det, han ikke kunne finde ud af i skolen.

Og Morten fortaeller i nedenstaende citat fra interviewet, hvordan han en periode
dyrkede meget sport, og hvordan det for ham ogsa blev en made at gve sig i det
sociale, som han selv betragter, som den vaesentligste udfordring i forhold til at
vende tilbage til studierne og pa sigt lykkes med at gennemfgrer sit universitets-
studie:
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“Der blev virkelig rykket ved noget energi, og samtidig fik jeg en keempe tiltro til det
sociale, fordi det var meget lettere. Der var en dben stemning. Alle snakkede med
hinanden gennem boldspillet og sd’en. Sa det hjalp rigtig meget pd min tiltro til mig
selv. Jeg fik ogsa nogle venner .. .ikke sa’en privat. Men nogen jeg snakkede med. Men
sd flyttede vi hertil, fordi min kzereste fik arbejde.”

Det gennemgaende traek i de unges orientering mod handlesammenhange uden for
velferdssystemerne er de unges orientering mod aktiviteter og relationer, de
bedgmmer som meningsfulde i afklaringen af deres formaen i forhold til en bade
gnskvaerdig og realistisk fremtid med uddannelse og beskaeftigelse. Det er aktiviteter
og relationer, som i de unges betragtninger tiloyder dem et alternativ til de forestil-
linger og forstaelser, de mgder i velfeerdssystemerne, og som de kan have sveert ved
at identificerer sig med. Handlesammenhange, hvor de unge oplever at have ind-
flydelse pa konstruktionerne af de forstaelser, der skabes omkring bade udfordringer
og muligheder. Og hvor de unge betragter, hvordan deres deltagelse kan bidrage til
en udvidelse af deres handleevne og handlerum.

| den naeste del at dette afsnit rettes opmaerksomheden mod de unges service-
sggning (Bleiklie, 1997) og de unges begrundelser for at orienterer sig mod de
indsatser i velfaerdssystemerne.

Handlesammenhange i de unges servicesggning

De unge efterspgrger i hovedtraek fglgende indsatser i velfeerdssystemerne, som de
opfatter og bedgmmer som betydningsfulde i udvidelsen af deres handlerum og
afklaringen af deres formaen i forhold til uddannelse og beskaftigelse:

e Vejledning og radgivning
® Praktik
e Hjaelp og stgtte i hverdagen personligt, fagligt og socialt

De unges efterspgrgsel og betydningen af de forskellige indsatser, som det traeder
frem i de unges betragtninger analyseres enkeltvis og i ovenstaende rakkefglge.

Vejledning og radgivning

Et gennemgdende traek i datamaterialet er de unges orientering mod vejledning og
radgivning. De sgger anerkendelse af det, de formar og efterspgrger sociale aktivi-
teter og hjeelp i afklaringen af, hvilke uddannelses- eller beskaeftigelsesmuligheder de
har til deres radighed, og hvordan de kan lykkedes med at forma det, de gerne vil
kunne forma i en balanceret forstaelse af se sig selv (Lundemark Andersen, 2009,
2015) og den sociale sammenhang, de er en del af sammen andre.
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De unge har taget ansvaret pa sig i den forstand, at de betragter, hvordan de skal
finde styrken og viljen, vaere aktive og deltagende for at fa hjaelp, finde veje til at fa
det bedre og ggre en indsats for at komme videre. Samtidig tager de i betragtning-
erne og bedgmmelserne af deres udfordringer og de ressourcer, de forsgger at
mobilisere i deres orientering mod handlesammenhange i forskellige sociale prak-
sisser, afstand fra den individualisering de mgder i den forstand, at de betragter,
hvordan deres udfordringer og muligheder ikke kan isoleres fra de sociale praksisser,
de er en del af.

Det gor de helt konkret ved at begrunde nogle af udfordringerne med begraensninger
i de sociale strukturer omkring uddannelse og beskaeftigelse og adgangen til praktik
og behandling. De gor det ogsa ved at problematisere de sociale processer i mgdet
med velfaerdssystemernes forestillinger, problem- og Igsningsforstaelser. Og samtidig
betragter de forskellige handlesammenhaenge i sociale praksisser uden for velfaerds-
systemerne, hvor de gennem deres deltagelse oplever, at deres handleevne og
handlerum udvides. Strukturer, hvor de ikke mgder de samme begraensende forestil-
linger og forstaelser som i velfaerdssystemerne, men betragter hvordan de far adgang
til at udvide betingelserne for at handtere de udfordringer, der har traengt sig pa, og
deres handlerum i forhold til en afklaring af deres formaen.

| de unges betragtninger fremtraeder efterspgrgslen pa vejledning og radgivning
saledes ogsa i mindre grad som “fortael mig hvor jeg skal gar hen, hvad jeg skal ggre,
og hvad jeg kan fa”. | de unges betragtninger traeder deres efterspgrgsel pa vejled-
ning og radgivning i hgjere grad frem som en sggen efter handlesammenhange, hvor
de far mulighed for at fa gje pa sig selv, det de formar, og det de vil kunne forma.
Handlesammenhange hvor de gennem deres deltagelse og indflydelse udvider deres
handleevne og handlerum og i dette radigheden over deres handteringsbetingelser.

Ina betragter i nedenstaende citat fra interviewet, hvordan hun i mgdet med en
misbrugsvejleder har oplevet at fa hjzelp til at fa gje pa sig selv, og hun fortzeller, at
misbrugsvejlederen nok er den, der har hjulpet hende allermest, fordi hun stillede
spgrgsmal og ikke kom med svar. Hun gav Ina indflydelse pa de forestillinger og
forstaelser, der blev skabt omkring den sociale situation, hun befandt sig i pa det
tidspunkt:

“Misbrugsvejlederen har hjulpet mig enormt meget. Hun har veeret rigtig god, fordi
hun har veeret en af dem, der har taget tingene op og har spurgt, ‘hvorfor tror du, det
er sddan, Ina?" Sa hun er egentlig den, der har hjulpet mig allermest.”
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Og Mads betragter i det fglgende citat fra interviewet relationen og de forventninger,
han har til den jobkonsulent, han er tilknyttet pa sit aktiveringsprojekt:

“Jeg faler mig bare.. jeg vil ikke sige svigtet, men det kan da ikke passe, at han bare
kan sige, ‘'nG men Mads, skal du ikke snart videre, og sG snakker vi i 5 minutter, og sG
er han ude af d@ren igen. Det kan jeg jo ikke bruge til noget.. [..].. jeg har sveert ved
at kontakte nye mennesker og selv ringe rundt. Jeg er ikke s god til nye mennesker.
Det tager tid for mig at laere nye mennesker at kende. S jeg regner jo med, at
jobkonsulenten kan hjeelpe mig med det.. [..]..og det rigtige ville veere at spgrge, hvad
folk selv vil, inden de bare hopper i en eller anden retning.. [..]..., man kan jo ikke bare
smide folk ud i et eller andet, de ikke har lyst til. Jeg har en kammerat, han blev bare
smidt i noget med noget golf, hvor han skulle slg graes hele dagen. Det skal jeg s
ikke.. [..]...det er ogsd derfor, jeg gerne vil blive her. Her kan jeg fd lov til at bruge
mine elementer og bygge noget op fra bunden.”

Marias spgen efter vejledning adskiller sig i den forstand fra de andre unge i studiet
ved, at hun meget konkret efterspgrger vejledning og radgivning i forhold til, hvilke
muligheder hun har fa at blive afklaret omkring sine fremtidige uddannelses- og
beskeaeftigelsesmuligheder. Maria har kroniske smerter, og i sine betragtninger efter-
spgrger hun helt konkret veje til at blive afklaret i forhold til, hvad hun fysisk formar,
men hun fortaeller samtidig, hvordan hun overlades til sig selv med en besked om, at
hun kan prgve at google pa virksomheder, hvor hun eventuelt kan komme i en
afklarende praktik. Hun fortzeller fglgende:

”..jeg ved ikke, hvad jeg kan holde til med det knae og min ryg, og jeg ved ikke, hvor
jeg skal gé hen, og ndr jeg spa@rger, far jeg bare at vide, at jeg kan google forskellige
praktikmuligheder...”

Maria adskiller sig fra de andre unge i studiet i den forstand, at hun pa den ene side
sgger indflydelse pa det, der skal ske men samtidig efterspgrger noget meget konkret
i forhold til en afprgvning af, hvad hun fysisk formar. De unge har det til felles, at de
efterspgrger indsatser, som er relateret til forskellige afklarings-, lzerings- og udvik-
lingsprocesser, hvor de har indflydelse pa de problem- og Igsningsforstaelser, der
skabes omkring de udfordringer, der har traengt sig pa.

Praktik

De unge efterspgrger praktikmuligheder, som i fgrste omgang giver dem adgang til
anerkendelse og afklaring af deres formaen. De efterspgrger samtidig pa den lange
bane praktikpladser, hvor der reelt er et anszettelses- og uddannelsesperspektiv. For
flere af de unge gar adgangen til uddannelse gennem praktik og ordinaer anseattelse,
hvor de har mulighed for at indgd i en form for intern uddannelse. | deres betragt-

177



ninger formulerer de det som en slags mesterlaere kombineret med konkrete
kursusaktiviteter.

Rasmus formulerer helt konkret et gnske om at finde en praktikplads, der pa den
lange bane kan blive den elevplads, der skal give ham adgang til den uddannelse, han
gerne vil i gang med. Han har skrevet det ind i sin jobplan, men han har pa det
tidspunkt, hvor jeg mgder ham, endnu ikke talt med sin vejleder om det. Han
forteeller fglgende om sine overvejelser:

“Det er en erhvervsuddannelse. Man skal have en laereplads for at blive optaget, og
der er kun 18, som bliver optaget hvert dr. Sa jeg vil gerne have en praktikplads, som
sd mdske kan blive min laereplads. Det har jeg skrevet i min jobplan, men jeg har ikke
snakket med nogen om det ud over mine foreaeldre.. [..].. jeg vil gerne vaere designer.
Det var derfor, jeg gik pG gymnasiet, men jeg har fundet ud af, at man vist kan
komme ind pd nogle designskoler pd en optagelsesprave, sG det er derfor, jeg gerne
vil have den erhvervsuddannelse.”

Ina fortzeller, at hun pa et tidspunkt gerne ville i praktik i en blomsterhandel eller et
havecenter, fordi hun havde en forestilling om, at en uddannelse inden for den
branche kunne vare en vej for hende. Det ville hun gerne afprgve. Det lykkedes
hende ogsa at komme i praktik i et havecenter, men hun bliver sat til at ggre rent og
kommer aldrig til at beskaeftige sig med planterne. Hun forteaeller fglgende om
praktikforholdet:

“Altsa jeg ville gerne i en blomsterhandel eller sddan noget. Sd jeg blev sendt ud i et
havecenter, og dér gjorde jeg sa rent i fjorten dage. SG sagde jeg, at det overhovedet
ikke, var det, vi havde aftalt. Vi havde aftalt, at jeg skulle hjeelpe i havecentret, men
det blev aldrig til noget, sa efter fjorten dage sa stopper jeg.”

Bade Carl og Claus betragter, hvordan et praktikforhold har faet dem til at overveje
uddannelse. Claus betragter, hvordan han efter sin Igsladelse kommer i praktik i en
stgrre dansk virksomhed, hvor mulighederne for en uddannelse til maskinoperatgr
drgftes, og Carl betragter, hvordan en praktik i et supermarked og den anerkendelse,
han fik der, fik ham til at overveje en uddannelse, selvom han altid har sagt, han ikke
skal tilbage pa skolebaenken.

Praktikken kan i de unges betragtninger ikke std alene i den forstand, at de unge
efterspgrger handlesammenhaenge, hvor de deltager og har indflydelse pa
tilrettelaeggelsen af praktik forholdet, sa det bliver en reel mulighed for afklaring,
leering og udvikling i en dynamisk, afprgvende og konstruktiv dialog omkring
praktikken og i en balanceret forstaelse af forholdet mellem de unges formaen og
malsaetninger og arbejdspladsens malsaetninger, krav og forventninger.
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De unge i datamaterialet reagerer negativt pa de mange praktikforhold, hvor de
betragter, hvordan de i bedste fald har veaeret billig arbejdskraft og i veerste fald har
felt sig opbevaret i kravet om at skulle yde for at kunne nyde, uden de reelt har haft
adgang til at laere noget, og hvor det i de unges betragtninger ogsa har veaeret
abenlyst, at der ikke har veeret et uddannelses- eller ansaettelses perspektiv.

De unge traekker pa forskellige faerdigheder og kompetencer, som de gennem livet
har mobiliseret i forskellige aktiviteter og relationer, nar de betragter forskellige
praktikmuligheder. De betragter faerdighederne og kompetencerne som kvalifi-
cerende i forhold til konkrete praktikmuligheder, men de betragter samtidig, hvordan
de har sveert ved at fa ressourcerne i spil og skabe adgang til praktikforhold, hvor de
reelt har mulighed for at bruge de mobiliserede ressourcer i et laeringsperspektiv.

Ehmet er nok den af de unge, som formulerer det mest preecis, nar han siger, ”.. jeg
kan jo sG meget. Der ma der vaere noget, jeg kan lave.” Enmet afviser ikke, at han skal
leere, men han afviser at ga i gang med en uddannelse inden for rammerne af den
uddannelsesforstaelse, han mgder i sin servicesggning, hvor han skal pa skolebaenken
igen i traditionel forstand og ikke har mulighed for bade at vise, hvad han kan, skabe
og lere nyt.

De unge efterspgrger, at der er mere fokus pa det, de kan, ”... man kan godt noget,
selvom man har haft det sveert..”, siger Juliane pa et tidspunkt. De efterspgrger en
stgrre opmaerksomhed pa de faerdigheder og kompetencer, de kan mobilisere i
konkrete praktikforhold i en mere balanceret forstaelse af deres styrker og svagheder
(Lundemark Andersen, 2009, 2015), hvor ogsa de konkrete situationer og kontekster
inddrages i forstaelserne af de udfordringer, der treenger sig pa og de muligheder,
der er til radighed for bade den unge og arbejdspladsen i en mere dialektisk forsta-
else af leering og forandring i de sociale praksisser og processer, der er omkring
aktiviteterne pa arbejdspladserne.

Mille betragter her konsekvenserne af et forlgb op til en praktik, som ender med at
ga galt, umiddelbart fordi fokus er pa Milles forpligtigelse til at veere aktiv, og hun
inviteres ikke med ind i konstruktionerne omkring, hvad praktikpladsen har brug for,
kan forvente, hvad formalet med praktikken er, hvilke ressourcer Mille har, hvad hun
formar, og hvad det er, hun gerne vil have ud en praktik:
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“Jeg skulle i praktik hos en gartner, og jeg var med min vejleder ude for at have en
snak med ham. Men da han spgrger, hvorndr jeg kan, sd siger jeg jo alle dage men
helst ikke sG mange timer af gangen. Det skal vaere, sa jeg kan overskue det. Sd siger
han, du kan ikke dele dagene op. NG, siger jeg sd. Sa skal det vaere fra 7 til 16 hver
dag? Ja, det skal det s@. Der sidder jeg med stopklodsen, for det kan jeg ikke. Men nu
er vi jo kommet ud til ham, sd jeg vil jo gerne tage ansvar. Sa jeg siger jamen, s@ kan
jeg mdske to dage. Sd siger han, jamen skal vi sa ikke sige mandag og tirsdag? Jow,
siger jeg sa (suk). SG sendag aften, der bliver jeg sa ked af det. For jeg er s bange for
at svigte ham. Jeg er skide rzed for at gare tingene forkert og ikke kunne ggre det, jeg
har sagt, jeg kan.”

Der viser sig i de unges betragtninger sdledes meget ambivalente bedgmmelser af
praktikken som indsatsmuligheder i den forstand, at de unge pa den ene side efter-
spgrger praktik som adgang til afklaring af deres formaen og pa sigt ordinzer ansaet-
telse og uddannelse. Pa den anden side betragter de unge deres deltagelse i en
raekke af praktikforhold, hvor der ikke har vaeret adgang til afklaring, lzering og
ordinaer ansaettelse, men hvor det primaere formal har vaeret at “yde for at kunne
nyde”. Praktikforhold som i de unges betragtninger og bedgmmelser virker menings-
Igse i forhold til deres fremtidige muligheder for afklaring, laering og selvforsgrgelse.

Hjaelp og stgtte

De unge betragter hjelp og stgtte som mange former for indsatser. Nogle af de unge
taler om mentorstgtte og andre om bostgtte, som i praksis ligner hinanden men ogsa
er to meget forskellige indsatser. Og som i de unges betragtninger, og det de efter-
spgrger, ogsa afspejler forskellige behov.

Morten efterspgrger mentorstptte i forbindelse med, at han skal tilbage til sit studie,
fordi han ud fra sine tidligere erfaringer forestiller sig, at en mentor vil kunne hjzlpe
ham med at handtere de sociale udfordringer, han ka&emper med, og bruge sin vej-
leder pa studiet. Han har selv nogle klare forestillinger om, hvad hans udfordringer
er. Udfordringer han selv bedgmmer tidligere at have veeret i stand til at handtere i
andre sammenhange. Men hvor han samtidig ogsa ved, hvad der sker, hvis han ikke
formar at handtere dem. | forbindelse med opstart pa studiet efterspgrger han
mentorhjzalp konkret i forhold til studiet. Han efterspgrger sa at sige hjzelp til at
forbinde de erfaringer, han har i handlesammenhange forbundet med sociale prak-
sisser uden for sit studie med de handlesammenhaenge, han indgar i pa sit studie.
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Det samme ggr sig geldende for Juliane, som fortzeller, at hun godt kunne have haft
brug for den mentor, hun havde pa HF lidt leengere og i andre handlesammenhange,
fordi det gav hende en god stgtte i hverdagen bade omkring de faglige og de sociale
udfordringer. Mentoren vil kunne have hjulpet hende med at forbinde det, hun lzerte
i de handlesammenhange, som var forbundet med HF, med andre handlesammen-
hange og feellesskaber omkring afklaringen af sine uddannelses- og beskaeftigelses-
muligheder og en udvidelse af sin handleevne og sit handlerum generelt.

Ina har talt med sin misbrugsvejleder om muligheden for at fa en mentor. Om end
hun konkret ikke er sa afklaret i forhold til, hvad hun skal bruge en mentor til, som
Morten er, sa efterspgrger hun ogsa hjzelp til at forbinde sine erfaringer, faerdigheder
og kompetencer i forskellige handlesammenhange bade inden for og uden for ind-
satserne i velfeerdssystemerne med mulige fremtidige uddannelses- og arbejdsfeelles-
skaber.

Mille forteeller, at bo-stgtten pa herberget er som at have faet nye foraeldre. “De
hjaelper mig med alt lige for tiden. Jeg kan ikke sG meget selv.” Mille betragter,
hvordan hun helt konkret har brug for stgtte til at skabe forbindelser til forskellige
handlesammenhange og fellesskaber, som er vigtige i udvidelsen af sit handlerum
og en forudsaetning for bade at fa deekket grundlaeggende behov i hverdagen og at
kunne deltage i forskellige former for faellesskaber omkring afklaringen af sine mulig-
heder i forhold til uddannelse og beskaftigelse. Samtidig med at hun i perioder ogsa
er i stand til selv at mobilisere de ressourcer og den handleevne, der skal til for at
skabe kontakt til forskellige handlesammenhaenge og fellesskaber i mobiliseringen af
de muligheder, hun objektivt har til sin radighed.

Der er ogsa unge, som betragter den vejledning og radgivning, de efterspgrger i deres
aktiveringsprojekt ved vejlederen eller jobkonsulenten, som en form for stgtte i deres
bestraebelser pa at finde vej til uddannelse, beskaeftigelse og selvforsgrgelse. De
efterspgrger hjzelp til at forbinde deres erfaringer, feerdigheder og kompetencer fra
en handlesammenhang med andre handlesammenhange i feellesskaber forbundet
med afklaringen af deres uddannelses- og beskzftigelsesmuligheder.

Mads betragter eksempelvis den vejledning og radgivning, han har brug for fra job-
konsulenten, som en form for stgtte, ikke bare i forhold til at finde en praktikplads,
men ogsa i forhold til handteringen af de faglige og sociale vanskeligheder, han let
kommer til at tumle med ude pa praktikpladserne. Og i dette efterspgrger han hjzelp
til at finde ud af, hvordan han kan fa ”sine elementer” i spil, det han formar i andre
handlesammenhange blandt andet hjemme i garagen, nar han makker biler med sin
far, sa der ikke kun er fokus pa det, han ikke kan.
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Det er et generelt traek i mit mgde med de unge og de fortaellinger, der former sig i
samtalerne med dem, at de sgger handlesammenhange, hvor de bliver set, gen-
kendt og anerkendt i det, de formar, det de gerne vil og vejen derhen. Det de tumler
med, det de ggr, deres tanker, forestillinger og forstaelser. De sgger hjelp til at
forbinde det, de kan, deres faerdigheder og kompetencer i forskellige handlesammen-
hange og sociale praksisser omkring forskellige aktiviteter og relationer med
mulighederne for afklaring af deres uddannelses- og beskaftigelsesmuligheder i
andre handlesammenhange. Og i dette retter de deres blik i mange forskellige
retninger og raekker ud efter forskellige muligheder.

7.2 Positioner og bevaegelserne mellem
positionerne i de unges betragtninger

| dette afsnit rettes opmaerksomheden mod de unges positioner i deres orientering
mod handlesammenhaenge indlejret i forskellige sociale praksisser i de unges
betragtninger og bevaegelserne mellem positionerne. Positionerne knytter ikke an til
bestemte roller, identiteter eller typer. Empirisk identificeres positionerne i deres
blandingsformer som refleksive positioner i de unges betragtninger og bedgmmelser
af de handlesammenhange, de orienterer sig mod i handteringen af de udfordringer,
der har traengt sig pa.

Indledningsvis redeggres der for de fire positioner; en forhandlende, en autonom, en
tilpasset og en tilbagetrukket position, der analytisk identificeres i datamaterialet i
forholdet mellem de unges forskellige grader af orientering mod handlesammen-
haenge i sociale praksisser uden for og inden for velfeerdssystemerne. Blikket rettes
efterfglgende mod, hvordan positionerne empirisk traeder frem i datamaterialet i
forskellige blandingsformer som varierende og forelgbige positioner og bevaegelser
mellem positionerne i de unges orientering mod handlesammenhange i de forskel-
lige sociale praksisser.

De refleksive positioner, der analytiske identificeres i datamaterialet er illustreret i
figur 7.1.1.
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Fig. 7.2.1. Fire positioner i de unges orientering
mod forskellige handlesammenhange
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Den vertikale akse spaender fra hgj til lav grad af orientering mod handlesammen-
hange i sociale praksisser uden for velfaerdssystemerne. Den horisontale akse
spaender fra hgj til lav grad af servicesggning inden for velfeerdssystemerne.

Den forhandlende position er kendetegnet ved hgj grad af orientering mod handle-
sammenhange bade uden for og inden for velfeerdssystemerne, som er malrettet en
afklaring af den unges muligheder for ordinzer uddannelse og beskaftigelse og en
udvidelse af den unges handlerum i denne afklaring. Den unge er i stand til at
mobilisere forskellig former for kapital i form af bade mentale, sociale, kulturelle og
for nogle af de unges vedkommende i perioder ogsa gkonomiske ressourcer ud over
de offentlige ydelser i handteringen af de udfordringer, som har traengt sig pa, og i
bedgmmelsen af de muligheder, den unge objektivt har til sin radighed. Den unge har
en mening om, hvilke muligheder der er gnskvaerdige og realistiske, og inddrager
gerne flere forskellige aktgrer i sine overvejelser. | denne position er den unge ofte
malrettet og handler strategisk i forhold til, hvilke muligheder og Igsninger, der
bedgmmes som realistiske og gnskveerdige. Og den unge forhandler sig pa forskellige
vis, mere eller mindre aben og direkte til muligheder ved i denne position at vaere i
stand til formulere gnsker, forventninger og krav til sig selv og omgivelserne bade
inden for og uden for velferdssystemerne.

183



Empirisk treeder den forhandlende position frem i forskellige former, hvor nogle er
mere abne og direkte i deres forhandling end andre. Ina forhandler sig meget abent
og direkte til retten til at bevare kontanthjzelpen under sin deltagelse i forberedelses-
kurset pa kunstskolen. Juliane indtager en mere indirekte forhandlende position
omkring adgangen til at fa hjaelp til at finde en praktikplads i den forstand, at hun
formulerer en forventning om, at hun far hjaelp, hvis det ikke lykkes hende selv at
finde ordinzer ansaettelse eller praktik, nar hun fgrst selv har forsggt bade opfordret
og uopfordret at sgge stillinger.

Morten indtager ogsa en mere indirekte forhandlende position i den forstand, at han
betragter, hvordan han deltager i den danskundervisning, det forventes, han deltager
i og ved at ggre det, far han adgang til en social gvebane pa aktiveringsprojektet. En
social gvebane som reelt er det, han selv bedgmmer, som den vaesentligste arsag til,
at han benytter aktiveringsprojektet. Men det har han ikke rigtig faet fortalt nogen.

Den autonome position er kendetegnet ved hgj grad af orientering mod handle-
sammenhange uden for velfeerdssystemerne og lav grad af servicesggning. Den unge
er i denne position i hgj grad orienteret mod beskaeftigelse og selvforsgrgelse.
Uddannelse i traditionel forstand opfattes i denne position ofte som vaerende
forbundet med begransninger. Det betyder ikke, at den unge ikke gnsker en
uddannelse. Det betyder blot, at den unge i denne position ikke altid bedgmmer det
realistisk inden for de uddannelsesmuligheder, opmaerksomheden rettes mod i
mgdet med velfeerdssystemernes Igsningsforstaelser. | den autonome position
traekker den unge pa forskellig former for kapital. Men seerligt er den unges opmaerk-
somhed og mobiliseringen af ressourcer rettet mod sociale ressourcer, hvor den unge
traekker pa sit netveerk, familie, venner og bekendte eller aktiviteter og relationer i
organisationer og foreninger uden for velfaerdssystemernes krav og kontrol i handte-
ringen af de udfordringer, som har traengt sig pa og forsgget pa at finde veje vaek fra
yderligere diskvalificerende forestillinger og forstaelser. Den unge har en mening om,
hvilke muligheder der er realistiske og gnskveaerdige, og er i denne position aktiv i
handteringen af udfordringerne og mobiliseringen af ressourcer. Ressourcer i form af
social og kulturel kapital pa de sociale arenaer, hvor den unge har sin hverdag, og de
konkrete Igsningsmuligheder, der er adgang til pa disse arenaer uden for velfaerds-
systemernes indsatser. Den unge har i denne position et mere spontant blik pa
forskellige Igsningsmuligheder og er mindre malrettet bestemte Igsninger end i en
forhandlende position. Den unge modszetter sig i denne position ofte kravene og
forventningerne fra velfeerdssystemerne. Hvilket ogsa betyder, at den unge i denne
position ofte oplever forskellig former for sanktioner i den offentlige forsgrgelse, som
pa forskellig vis handteres ved at finde kortvarige jobs pa daglejer lignende vilkar,
udfgre sort arbejde eller pa anden vis finansiere sit liv ved at hustle sig gennem
hverdagen, hvilket for nogle i perioder ogsa omfatter egentlige kriminelle aktiviteter.
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Den autonome position traeder tydeligt frem i bade Rasmus og Ehmets betragtninger.
Rasmus orienterer sig i hgj grad mod sine foraeldre i handteringen af de udfordringer,
der treenger sig pa i gymnasiet og omkring bruddet i 2. g. Det er foraeldrene, som
hjeelper ham med at fa skabt nogle rutiner i hverdagen, og det er dem, han taler med
omkring overvejelserne i forhold til genoptagelsen af et uddannelsesforlgb. Han
fortzeller, at han hovedsageligt benytter aktiveringstilbuddet fordi, det giver ham en
struktur i hverdagen, og det giver ham adgang til at lave de produkter, han skal bruge
i forhold til at blive optaget pa den erhvervsuddannelse, han retter sit blik mod. Men
det er ikke noget, han har drgftet med hverken sagsbehandleren pa Jobcentret eller
vejlederen pa aktiveringsprojektet.

Ehmet betragter abent, hvordan han ikke kan identificere sig med de Igsnings forsta-
elser, han mgder i Jobcentret, og hvordan han ikke har taenkt sig at ”.. sidde i et rum
med 20 andre, som sidder med hovedet inde i en computer og forestiller at s@ge job.
Det kommer der jo ikke noget ud af...”. Han forsgger at forhandle sig uden om de
sanktioner, der kan vaere forbundet med denne indstilling ved at fortzelle sagsbe-
handleren, at han psykisk ikke har det sa godt, men retter samtidig blikket mod andre
muligheder i sit netvaerk, hvor han bedgmmer, han har mere indflydelse p3, hvordan
han finder vej til job, selvforsgrgelse og den gkonomiske selvstaendighed, der er hans
mal. Han fortzeller fglgende om sine motivationer:

“Jeg skal have et arbejde, sd jeg kan veere selvstaendig pd den mdde, at jeg ikke er
afhaengig af nogen. Sa jeg kan bo godt og ha’ en ok bil. SG jeg ikke skal teenke pa det,
hvis jeg bliver gift og far barn. Altsa et normalt liv. Det er sadan set bare det, jeg
gerne vil uden geeld pd halsen.”

”..altsa hvis du bliver arbejdslgs og lever af din a-kasse, altsa det er bare sddan, det er
nogle gange. Men hvis du ikke har et arbejde og skal leve af kontanthjeelp og skal
forsarge kone og bgrn, sG har man svigtet. Sa faler man sig til grin.”

Den tilpassede position er kendetegnet ved hgj grad af servicesggning og lav grad af
orientering mod handlesammenhange uden for velfeerdssystemerne. Den unge er i
denne position malrettet ordinzer uddannelse og beskaftigelse, men har vanskeligt
ved at fa gje pa de muligheder, der kan vzere til radighed. | denne position kan den
unge have vanskeligt ved at finde Igsninger pa forskellige udfordringer eller begraens-
ninger forbundet med uddannelse og beskaftigelse som realistiske Igsningsmulig-
heder. | mobiliseringen af ressourcer tilpasser den unge sig velfaerdssystemernes krav
og forventninger, som bliver afggrende for hvilke former for kapital, der af den unge
bedgmmes som relevant, legitim og anvendelig i mgdet med velfaerdssystemernes
forestillinger, problem- og lgsnings forstaelser. Den unge har i denne position en
meget instrumentel forstaelse af den stgtte bade praktisk og gkonomisk, der even-
tuelt modtages fra familie, venner og bekendte i den forstand, at stgtten indgar i den
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samlede bedgmmelse af, hvorvidt den unge som ansvarlig og aktiv i handteringen af
de udfordringer, der har traengt sig pa, er i stand til at indfri de krav og forventninger,
de mgder i deres servicesggning.

Maria betragter, hvordan hun har tilpasset sig forventningerne og kravene i sin sggen
efter adgange til afklaring af, hvad hun formar efter flere operationer og kroniske
smerter i knae og ryg. Hun kommer dagligt pa sit aktiveringsprojekt og deltager i
forskellige aktiviteter. Hun forteeller, at hun en dag om ugen far hjaelp af sin mor til
pasning af sgnnen, sa hun kan deltage i yoga. Yoga hjzlper hende med at styrke sine
led og minimere smerterne. Men ellers orienterer hun sig ikke s3 mod sit netvaerk,
som har sveaert ved at forsta, hvorfor hun ikke er kommet videre efter 1 ar pa syge-
dagpenge og 3 ar pa kontanthjzelp.

En tilbagetrukket position er kendetegnet ved lav grad af orientering mod handle-
sammenhange bade uden for og inden for velfaerdssystemerne. Den unge har i
denne position vanskeligt ved at leve op til velfeerdssystemernes krav og forvent-
ninger. Den unge har samtidig ofte mistet tilliden til indsatserne i velfaerdssyste-
merne og har vanskeligt ved at fa gje pa de lgsningsmuligheder, der kan vaere adgang
til uden for velfaerdssystemerne. Den unge befinder sig ofte i en afmagtssituation og
kan hverken fa gje pa realistiske eller gnskvaerdige lgsningsmuligheder. Den unge
lever pa kanten af potentielle sociale netvaerk bade uden for og inden for velfaerds-
systemerne i krav frie miljger (Katznelson, 2004). | denne position oplever den unge
ofte at skulle handtere de sanktioner, som er en konsekvens af denne tilbagetrukket-
hed og manglende indfrielse af samfundets krav og forventninger til den unge for at
kunne modtage hjzelp til forsgrgelse. | denne position hustler den unge sig gennem
hverdagen, laner, gor tjenester, der kan galdes (Katznelson m.fl., 2015) og sover pa
sofaer rundt omkring. Det er ogsa unge i denne position, de humanitare organisatio-
ner og foreninger uden for velfeerdssystemernes krav og kontrol mgder (Christiansen,
2014). Den unge har her mulighed for i et vist omfang at fa daekket grundlaeggende
materielle behov og eventuelt fa hjeelp i form af radgivning og stgtte i hverdagen.

Nar Mille ikke magter at veere alene med sig selv og ikke formar at koble sig pa socia-
le sammenhange hverken i sit aktiveringstilbud eller uden for velfeerdssystemernes
indsatser, traekker hun sig tilbage i et misbrugsmiljg, hvor hun ikke skal leve op til
nogle krav. Bostgtten pa herberget traeder i Milles betragtninger frem som den
relation, der formar at traekke Mille ud af dette miljg og skabe forbindelsen til andre
handlesammenhange hovedsageligt aktiveringstilbuddet eller de sociale aktiviteter,
bostgtten arrangerer og strukturerer pa herberget. Men far Mille ikke den stgtte,
bliver det vanskeligt for Mille at orienterer sig mod andre handlesammenhange bade
inden for og uden for velferdssystemerne.
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Empirisk identificeres positionerne i forskellige blandingsformer, hvor flere positioner
er i spil samtidig i forskellige bevaegelser mellem positionerne, og hvor den enkelte
unge varierer i forskellige grader af bade/og betragtninger af deres reaktioner. Hvis
fokus hovedsageligt er pa en bestemt position i betragtningerne af de unges reak-
tioner overses potentialet i de unges forestillinger og forstaelser, intentioner og
handleevne i mobiliseringen af ressourcer i de positioner, hvor flere positioner er i
spil samtidig.

Nedenstaende figur er et forsgg pa grafisk at illustrerer positionerne i deres blan-
dingsformer. Ellipserne er analytiske konstruktioner og forsgg pa grafisk at illustrerer
de unges mobilisering af refleksive handlerum i bevaegelserne mellem positionerne.
Yderpunkterne i bevaegelserne og den mangfoldighed af positioner og potentielle
variationer, der analytisk kan identificeres i positionernes blandingsformer og bevae-
gelserne mellem positionerne. Ellipserne samler sig i nedenstaende figur grafisk
omkring midten af akserne og illustrerer i denne centrering den dynamiske mangfol-
dighed af blandingsformer og de refleksive handlerum, der analytisk potentielt kan
identificeres i de unges betragtninger. Men de unges bevagelser samler sig ikke kun
omkring akserne. Bevaegelserne kan ogsa samle sig i yderpunkterne af ellipserne og
have mange forskellige analytiske former.

Fig. 7.2.2. Bevaegelser og blandingsformer mellem positionerne
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| positionernes blandingsformer rettes det analytiske blik mod samspillet i de
refleksive handlerum, der analytisk kan identificeres som processer i de unges bade
spontane og malrettede, spgende og afprgvende betragtninger af det, de ggr og
teenker i deres orientering mod handlesammenhange indlejret i forskellige sociale
praksisser omkring forskellige aktiviteter og relationer. Og i det samspil kan de unges

187



positioner og bevaegelserne mellem positionerne identificeres, forklares og forstas
som bade produktive og prekaere positioner, hvor de unge i deres respons balancerer
mellem det potentielt foranderlige, det usikre og risikable. Forstaelser af de unges
positioner, som analyseres i kapitlets afsnit 7.3.

Analytisk varierer positionerne og bevaegelserne mellem positionerne blandt de unge
i studiet i den forstand, at der hos nogle unge traeder flere refleksive positioner og
bevaegelser mellem positionerne frem end hos andre. Og der synes at vaere en
sammenhzang mellem graden af uddannelseserfaring og bevaegelserne mellem
forskellige positioner ved, at der i analyserne tegner sig et billede af, at der blandt
unge med uddannelses erfaringer ud over folkeskolen, og det vil i denne sammen-
haeng sige unge, som har gennemfgrt en ungdomsuddannelse, traeder flere refleksive
positioner frem i forsgget pa at udvide deres handlerum i afklaringen af, hvad de
formar, og hvordan de kan lykkes med at forma det, de gerne vil kunne forma.

Om end billedet ikke er tydeligt, ser det ud til, at nogle af disse unge hgjere grad end
andre unge er i stand til at orienterer sig mod flere forskellige handlesammenhange
samtidig og i perioder i en mere strategisk og malrettet intentionalitet. Det ser ogsa
ud til, at de i hgjere grad forbinder eller forsgger at forbinde deres handleevne, det
de formar, deres feerdigheder og kompetencer i handlesammenhange i en social
praksis med handlesammenhange i andre sociale praksisser.

Samtidig har de unge i studiet det til flles, at de alle sammen under forskellige
personlige og strukturelle omstaendigheder orienterer sig mod handlesammenhange
i forskellige sociale praksisser bade uden for og inden for velfaerdssystemerne i deres
sggen efter anerkendelse og afklaring af deres formaen i forhold til uddannelse og
beskaeftigelse. De bevaeger sig mellem forskellige positioner i bade sggende, afprg-
vende og malrettede processer omkring en afklaring af, hvad der er realistisk, gnsk-
vaerdigt og meningsfuldt for dem bade i nuet og fremadrettet i forhold til uddannelse
og beskaeftigelse.

Sa selv om der synes at vaere en eller anden form for sammenhang mellem de unges
uddannelseserfaring og forsgg pa at udvide deres handlerum, som det former sig i de
unges bevaegelser mellem forskellige refleksive positioner, sa er sammenhangen ikke
entydig. Og de unges handlerum ma generelt forstas i et samspil mellem personlige,
sociale og kulturelle, strukturelle og kontekstuelle omstaendigheder i de unges liv, de
handlesammenhange de orienterer sig mod p3a et givent tidspunkt og adgangen til
en vis grad af indflydelse i de handlesammenhaenge, de har adgang til.

| det fglgende analyseres seks af de unges beretninger med det formal at undersgge
de refleksive handlerum, der former sig i de unges orientering mod forskellige
handlesammenhange bade uden for og inden for velfeerdssystemerne. Begrundelsen
for at veelge seks unge og ikke alle de ti eksemplariske cases er, at det vil veere
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formidlingsmaessigt uhensigtsmaessigt at gennemga alle de ti unge, og de seks unge,
der er valgt, repraesenterer samtidig bade variationerne i de unges uddannelses
erfaringer og variationerne i de unges problemforstaelser dvs. de seks centrale
elementer, som i kapitel 6 er analyseret frem i de unges problemforstaelser, som de
former sig i de unges betragtninger af udfordringerne i forhold til uddannelse og
beskeeftigelse.

De unges refleksive positioner og de refleksive handlerum, der analytisk former sig i
processer og bevaegelser mellem positionerne i de unges betragtninger, treeder frem
som centrale i analyserne af de unges forsgg pa at handtere de udfordringer, der har
traengt sig pa, og deres sggen efter forskellige former for afklaring af deres formaen
og muligheder i forhold til uddannelse og beskzeftigelse. Hensigten med at sammen-
ligne de refleksive handlerum, der analytisk former sig hos de seks unges betragt-
ninger af deres reaktioner, er bade at kigge lidt naermere pa karakteren af de reflek-
sive handlerum, betydningen af de unges uddannelseserfaring og betydningen af de
unges orientering mod forskellige handlesammenhznge i det hele taget i forhold til
karakteren af de refleksive handlerum, de unge mobiliserer i forsgget pa at handterer
de udfordringer, der har traengt sig pa.

Analyserne af de seks cases er ikke et forsgg pa at analyserer forskellige typer frem
men at vise variationerne i de unges orientering mod forskellige handlesammen-
haenge, de refleksive handlerum, som analytisk former sig i positionernes blandings-
former. Og i kapitel 8 undersgge hvilke processer og mekanismer der i bevaegelserne
mellem de refleksive positioner og handlerum udfordrer og informerer forandrings-
potentialet i det sociale arbejde med unge i udsatte positioner.

Forst analyseres og sammenlignes Ina og Julianes fortzellinger. De har begge gennem-
fgrt en ungdomsuddannelse. Ina har en studentereksamen fra det almene gymnasi-
um, og Juliane har en studentereksamen fra HF. De to kvinder har haft vidt forskellige
opvakstbetingelser, og de bedgmmer betydningen af deres opvaekst og det tidlige
skoleliv forskelligt i begrundelserne for de udfordringer, som har traengt sig pa i
forhold til uddannelse og beskzftigelse. Juliane forbinder udfordringerne med sin
opvaekst og sit tidlige skoleliv. Det ggr Ina ikke pa samme made. Hun forbinder
udfordringerne med det forhold, at hun ikke har faet den hjzelp, hun har haft behov
for i afklaringen af sin formaen og uddannelsesmuligheder fremadrettet efter
gymnasiet. Hos Ina og Juliane traeder alle fire positioner frem i meget varierende,
afprgvende og dynamiske bevaegelser mellem en meget malrettet intentionalitet og
en mere spontan intentionalitet.

Efterfglgende analyseres og sammenlignes Claus og Milles fortzellinger. Hverken
Claus eller Mille har gennemfg@rt en ungdomsuddannelse. Begge har haft en opvaekst,
som traditionelt kan forbindes med risiko for udsathed, men det er kun Claus, som
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forbinder de udfordringer, der senere har traengt sig pa, med sine opvaekstbetingel-
ser. Mille forbinder sine udfordringer med det forhold, at hun mister sit barn i 6.
maned og i sorgen rammes af en depression, som betyder, at hun ikke kan fastholde
sit uddannelsesforlgb. Begge begrunder deres udfordringer i forhold til uddannelse
og beskaftigelse med forhold i deres tidlige skoleliv, som ggr det vanskeligt for dem
at koble sig pa uddannelse eller beskzftigelse. Fzelles for de to unge er ogs3, at alle
fire positioner traeder frem i deres orientering mod forskellige handlesammenhange
bade uden for og inden for velfaerdssystemerne, om end den forhandlende position
ikke fremtraeder sa tydeligt som eksempelvis hos Ina og Juliane. De adskiller sig ved,
at Claus” bevaegelser analytisk samler sig omkring en autonom position og Milles
bevaegelser omkring en mere tilbagetrukket position.

Til sidst analyseres og sammenlignes Rasmus og Ehmets fortallinger. Begge de unge
maend har afbrudt en ungdomsuddannelse med forskellige begrundelser. De kommer
fra familier, der ikke traditionelt forbindes med risiko for udsathed. De fortzeller
begge om et “almindeligt” familieliv, hvor begge foraeldre gennem hele deres
opvaekst har veeret i beskaeftigelse. Ehmet begrunder hovedsageligt sine udfordringer
med det forhold, at det er vanskeligt at fa et ordinzert job, og han pa Jobcentret ikke
far den hjzelp, han har behov for til at fa en ordinaer anszettelse. Rasmus begrunder
sine udfordringer i forhold til at fastholde sit uddannelsesforlgb med det forhold, at
han ikke fik den hjzelp, han havde brug i forbindelse med, at han bade skulle begynde
pa gymnasiet og flytte hjemmefra. Rasmus og Ehmet har det til felles, at ikke alle
positionerne traeder frem i deres orientering mod forskellige handlesammenhange,
men de refleksive positioner samler sig for begge de unge maends vedkommende
omkring en autonom position, og samtidig treeder den forhandlende position og
bevaegelsen mellem det autonome og det forhandlende tydeligt frem hos begge de
unge mand. De adskiller sig ogsa ved, at Rasmus i hgjere grad tilpasser sig de
Igsninger og indsatsmuligheder, han tilbydes i velfaerdssystemerne i en autonom-
tilpasset dimension, hvor Ehmet i hgjere grad traekker sig fra de indsatser, han
tilbydes i velfeerdssystemerne og selv vil klare det i en mere autonom-tilbagetrukket
position.

Juliane og Ina

Juliane har haft en opvaekst, der traditionelt forbindes med risiko for udsathed.
Hendes far var alkoholiker, foreeldrene bliver skilt, og moderen matte i perioder have
flere jobs for at fa det til at haange sammen gkonomisk. Juliane fglte sig ofte ensom,
blev mobbet og gik tit alene hjem fra skole f@r skoletidens ophgr. Hun og hendes
sgskende matte ofte selv sta for aftensmaden, fordi deres mor var pa arbejde.
Julianes bror kom pa et tidspunkt ud i noget kriminalitet, og Juliane havde sveert ved
at tage beslutningen om at komme pa efterskole, fordi hun syntes, hun skulle blive
hjemme og passe pa sin mor. Juliane rammes i sit tidlige voksenliv af depression og
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begrunder de udfordringer, som traenger sig pa i forhold til uddannelse og beskaef-
tigelse, med forhold i sin opvaekst og sit tidlige skoleliv.

Ina har haft en mere social privilegeret opvaekst. Hun har gaet pa en lille Friskole.
Familien har hele hendes barndom boet i kollektiv, hvor man forsggte at vaere
selvforsynende. Begge foraeldre havde arbejde, og hun fortaller, at hendes far altid
hjalp hende og hendes sgskende med lektierne. Ina har altid laest meget og har
gennem hele sit tidlige skoleliv faet gode karakterer. Ina forbinder ikke sin opvaekst
eller det tidlige skoleliv med de udfordringer, som traenger sig pa i forhold til
uddannelse og beskaeftigelse. Hun forbinder det med de forestillinger og forstaelser,
hun mgder i velfaerdssystemerne og vanskelighederne med at finde veje til afklaring
af sin formaen i forhold til uddannelse efter gymnasiet.

Bade Ina og Juliane har gennemfgrt en ungdomsuddannelse, og der kan i begge de
unge kvinders fortaellinger identificeres flere positioner og dynamiske bevagelser
mellem positionerne, hvor de i bade strategiske og malrettede, spontane og flygtige
former for intentionalitet bevaeger sig mellem forskellige handlesammenhange bade
uden for og inden for velfaerdssystemerne i deres sggen efter anerkendelse og
afklaring af deres formaen og muligheder i forhold til uddannelse og beskaftigelse.

Fig. 7.2.3. Analytisk identificerede refleksive handlerum
i Ina og Julianes forteellinger:
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Juliane og Ina bevaeger sig bade sggende, afprgvende og strategisk, malrettet og
spontant mellem flere forskellige handlesammenhaenge i handteringen af de
udfordringer, der har traengt sig pa, og forsgg pa afklaring af deres formaen og
fremtidige muligheder. De forsgger begge at pavirke de muligheder, de har, ved at
formulere forventninger til bade de sociale indsatser og sig selv i deres service-
sggning. Samtidig er de aktive, spgende og opsggende i forhold til handlesammen-
haenge uden for velfeerdssystemerne. De er begge orienteret mod uddannelse og
beskaeftigelse, og samtidig retter de deres blik mod de muligheder, de har for hjaelp i
familien og blandt venner og bekendte i handteringen af de udfordringer, som har
traengt sig pa. | deres orientering mod afklaringen af deres uddannelsesmuligheder
fremtreeder de som aktive og strategiske i deres orientering mod aktiviteter uden for
de indsatsmuligheder, de tilbydes i velfeerdssystemerne.

Ina spger pa et tidspunkt radgivning i en frivillig organisation uden for velfaerdssyste-
merne, som i privat regi hjeelper unge, der har det svaert og far her hjeelp til at
komme i gang med en kokkeuddannelse. Og hun deltager i et forberedelseskursus pa
kunstskolen, som i udgangspunktet ikke kunne godkendes som aktivering i Jobcen-
tret. Foraeldrene betaler deltagelsesgebyret, og Ina far forhandlet sig frem til en
Igsning, sa hun ikke mister sin kontanthjzelp i den periode, hun deltager i kurset. Ina
forsgger i bevaegelser mellem det forhandlende, det tilpassede og det autonome at
forbinde nogle af de feerdigheder og kompetencer, hun har i handlesammenhange
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uden for velfaerdssystemernes forestillinger og forstaelser med handlesammenhan-
ge i sociale praksisser omkring sin afklaring inden for velfaerdssystemernes indsatser.

Juliane forteeller, at det i hgj grad er den hjzelp, hun far fra familie og venner og har
faet fra en tidligere mentor pa HF, hun traekker pa i mobiliseringen af de faerdigheder
og kompetencer, hun bruger i handteringen af de udfordringer, som har traengt sig
pa, og sine bestraebelser pa at fa en ordinzer ansaettelse som padagogmedhjzlper.
Det er fgrst, hvis hun ikke lykkes med selv at skaffe beskaeftigelse, hun sa forventer at
fa hjzelp til en praktik fra sin vejleder pa aktiveringsprojektet med den begrundelse,
at hun forud for et sddan behov for hjelp selv har vaeret ansvarlig, aktiv og har gjort
noget for at fa en ordinzer ansattelse.

Det er ogsa en del af Julianes plan, at hun i en ordinaer ansaettelse som padagogmed-
hjeelper kan fa adgang til kurser pa det padagogiske felt, sa hun den vej kan kvalifi-
cere sig til at arbejde med bgrn og unge. Nar hun ikke umiddelbart kan se sig selv pa
skolebaenken i en videregdende uddannelse til paadagog. Juliane forsgger pa samme
made som Ina i bevaegelsen mellem det forhandlende, det tilpassede og det autono-
me at forbinde det, hun formar omkring uddannelsesafklaring og jobsggning i
handlesammenhange uden for aktiveringsprojektet, szerligt i relationen til sgsteren
og venindens familie, med handlesammenhange i de vejledningsmuligheder, hun har
adgang til i aktiveringsprojektet. Og i handteringen af de udfordringer, der kan
traenge sig pa i dette, traekker hun pa det, hun har leert om sig selv og sit behov for
struktur, planlaegning og rutiner i mgdet med en mentor pa HF.

| dette tilpasser begge kvinder sig ogsa de krav og forventninger, der er til dem i
forhold til at tage ansvar og deltage i de aktiverings- og vejledningstilbud, de er
henvist til for at opretholde en forsgrgelse og fa hjalp i deres uddannelsesafklaring
og jobsggning, nar de bedgmmer, at de har behov for det. Forskellen mellem Juliane
og Ina er, at Ina er mere kritisk i sine betragtninger og bedgmmelser af de forestil-
linger, problem- og Igsnings forstaelser, hun mgder i velfaerdssystemerne, og i denne
position fremtraeder Ina markant mere autonom end tilpasset i sine betragtninger,
hvor Juliane fremtraader mere tilpasset end autonom. Om end bevaegelsen mellem
bade det tilpassede, det forhandlende og det autonome er central hos begge kvinder
i deres betingelseshandtering og de refleksive handlerum, de mobiliserer i denne
handtering.

Begge kvinder har i perioder trukket sig tilbage i en mere perifer position i forhold til
sociale praksisser bade uden for og inden for velfaerdssystemerne med forskellige
begrundelser og med forskellige konsekvenser til fglge. Juliane traekker sig fra
kravene og forventningerne i velfaerdssystemerne i en periode, da hun far en depres-
sion. Hun fortzeller, at hun i denne periode har vanskeligt ved at have tillid til ret
mange, hun fgler sig presset og kan ikke leve op til alle forventningerne. Hun har dog
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stadig kontakt til sin sgster, som er en stor hjeelp for hende, og pa et tidspunkt mgder
hun en socialradgiver pa Jobcentret, som hun far tillid til, og som hjalper hende i
gang pa det aktiverings- og vejledningsprojekt, hvor jeg mgder hende.

Ina har i flere perioder valgt at fa ansaettelse i vikariater eller kortvarige ansattelser
med den begrundelse, at hun ikke fik noget ud af hverken de praktikforhold eller den
vejledning, hun havde adgang til i velfeerdssystemerne. Disse anszttelsesforhold er
endt med, at Ina har sagt op eller har sygemeldt sig pga. udmattelse og depression og
ikke har faet sggt kontanthjaelp med den begrundelse, at det har vaeret uoverskueligt
for hende at vende tilbage til kravene og forventningerne uden en egen forventning
om, at det ville resultere i en afklaring af hendes uddannelsesmuligheder fremadret-
tet. | disse perioder har Ina isoleret sig fra omverdenen og hendes primaere kontakt
har veeret kaeresten og foraeldrene. Ogsa her fremtraeder Ina markant mere tilbage-
trukket end tilpasset i perioder, hvor Juliane ikke pa samme made kaamper med de
forstaelser, hun mgder i sin servicesggning.

Men begge kvinder formar at orienterer sig mod forskellige handlesammenhaenge i
sociale praksisser bade uden for og inden for velfaerdssystemerne. De forsgger i bade
malrettede, spgende og afprgvende processer at forbinde det, de formar i handle-
sammenhange indlejret i sociale praksisser uden for velfeerdssystemerne med
handlesammenhaenge indlejret i sociale praksisser inden for velfaerdssystemerne i
afklaringen af deres formaen og det, de gnsker at forma i forhold til uddannelse og
beskaeftigelse. Og i dette er de begge i stand til at mobiliserer dynamiske bade
spontane og malrettede refleksive handlerum, hvor flere positioner er i spil samtidig i
deres orientering mod og bevaegelse mellem de forskellige handlesammenhange.

Begge kvinder har en ungdomsuddannelse, men det er kun Juliane, der direkte
bedgmmer betydningen af uddannelse og betragter, hvordan hun med hjzlp fra
mentoren leerte at skabe rutiner og struktur i sine opgaver og i dette ogsa laerte
noget om sig selv, som har faet betydning for hendes afklaring og valg af fremtidig
uddannelse. Ina betragter i hgjere grad sin uddannelse, og det hun kan, som en
barriere i den forstand, at det er sveert for hende at fa hjeelp i en afklaring af sine
uddannelsesmuligheder efter ungdomsuddannelsen med den begrundelse, at hun
fremtraeder sa kompetent i sin praesentation af sig selv og forventes at kunne selv.
Begge kvinderne fremhaever samtidig betydningen af relationen til familie og venner,
som central i vejene til de beslutninger de tager i forhold til uddannelsesafklaring og
jobsggning.

Sa pa den ene side bekraefter de to kvinder billedet af, at uddannelse har en betyd-
ning og pa den anden side rettes opmaerksomheden ogsa mod betydningen af de
forventninger, der kan vaere, hvis man har en ungdomsuddannelse. Det forhold, at
der ogsa er flere forventninger til, hvad de unge selv formar, hvis de har en ungdoms-
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uddannelse kan saledes ogsa spille ind i forhold til de unges mobilisering af
ressourcer, refleksive positioner og handlerum. Det er ikke alene ungdomsuddan-
nelsen, men ogsa karakteren af de forventninger, de unge mgder, som kan have en
betydning for, hvordan de unge reagerer. Forhold som kan have bade positiv og
negativ betydning for de unge, hvor forventningerne ogsa kan overga det, de unge
selv bedgmmer, de reelt formar.

Claus og Mille

Claus” opvaekst har veeret preeget af misbrug, vold og kriminalitet. Han dropper ud af
skolen i 7. klasse og anbringes som 14 arig uden for hjemmet. Han har flere domme
for vold og salg af stoffer. Da jeg m@der ham, er det et halvt ar siden, han blev Igsladt
for 7. gang. Han begrunder de udfordringer, som har traengt sig pa i hans liv, med sin
opvakst, et ungdomsliv med stoffer og kriminalitet. Og han forbinder de
udfordringer, han har omkring uddannelse og beskaftigelse, med det forhold, han
ikke har en afgangseksamen fra folkeskolen, og det aldrig har veeret vigtigt i hans
oprindelige familie at fa en uddannelse.

Mille er vokset op hos en mor, som hele Milles barndom og tidlige ungdom har vaeret
arbejdslgs og plaget af depressioner. Milles far rejste meget, og hun og hendes
sgskende var alene med moderen. Mille fortzeller, at hun pa et tidspunkt kom i aflast-
ning, fordi forholdet mellem hende og hendes mor var vanskeligt. Mille forbinder
ikke sin opvaekst med de udfordringer, der har traengt sig pa i forhold til uddannelse
og beskaeftigelse. Men hun betragter, hvordan hun gennem hele sit tidlige skoleliv
har forsggt at veere en dygtig elev, lave sine lektier og leve op til de forventninger,
der var til hende bade hjemme og i skolen. Hun forbinder det forhold, at hun efter
aborten, sorgen og depressionen ikke magter at tage ansvar, med det forhold, at hun
altid har stillet store krav til sig selv og ikke laengere formar at leve op til disse krav og
det ansvar, hun altid har fglt i forhold til at skulle leve op til forventningerne omkring
skole og uddannelse.

Der kan i bade Claus og Milles fortaellinger identificeres flere positioner, hvor de i
bevaegelserne mellem forskellige handlesammenhange bade uden for og inden for
velfaerdssystemerne sgger afklaring af deres formaen og muligheder i handteringen
af de udfordringer, der har traengt sig pa socialt.
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Fig. 7.2.4. Analytisk identificerede refleksive
handlerum i Claus og Milles fortzllinger:
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Claus og Mille bevaeger sig begge mellem det autonome, det tilbagetrukket og det
tilpassede i handteringen af de udfordringer, der har traengt sig pa i deres liv. Og de
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har samtidig det tilfelles, at den forhandlende position traader mindre tydelig frem i
deres betragtninger end eksempelvis i Ina og Julianes betragtninger af de handlesam-
menhaenge, de orienterer sig mod, omend den ikke er fraveerende hos hverken Claus
eller Mille. Sa pa trods af, at hverken Mille eller Claus har gennemfgrt en ungdomsud-
dannelse, sa traeder alle positionerne frem i en bade malrettet, afprgvende og sggen-
de form for intentionalitet i deres orientering mod forskellige handlesammenhznge.

Claus og Mille adskiller sig fra hinanden ved, at Claus’ refleksive positioner samler sig
omkring en autonom position og Milles omkring en tilbagetrukket position. De
adskiller sig her begge fra Julianes og Inas bevaegelser, som samler sig omkring
akserne i mere dynamiske bevaegelser mellem forskellige former for intentionalitet i
de refleksive positioner. Hvilket kan ses i sammenhang med, at Claus og Mille
umiddelbart har vanskeligt ved at fastholde en mere forhandlende position og begge
traekker sig i retningen af enten mere tilbagetrukket eller autonome positioner.

Claus betragter, hvordan han sgger indflydelse pa de muligheder han har. Bade i den
praktik, hvor han oplever, at han bliver stillet en fast anszettelse og uddannelse i ud-
sigt og beslutter sig for at finde noget andet, fordi han efterfglgende far at vide, at de
ikke lige umiddelbart kan tilbyde ham noget fast alligevel. Og han fortzeller, at han
bedst kan lide selv at ga rundt og spgrge ude pa arbejdspladserne, om de mangler en
mand, fordi det giver ham muligheder for selv at styre, hvordan han praesenteres.

Samtidig tilpasser han sig kravene i velfaerdssystemerne for at fa sin kontanthjeelp, og
han deltager en periode i den danskundervisning, han henvises til. Selvom han ikke
synes, at han far noget ud af det. | dette forhold traeder der bade en tilpasset og en
forhandlende position frem ved, at Claus bade fordi, han har et gnske om at komme i
gang med en uddannelse, og for at undga sanktionerne lever op til de krav, der stilles
til ham og en periode deltager i danskundervisningen nogle dage om ugen. Samtidig
betragter han, hvordan det giver ham mulighed for at ga rundt pa arbejdspladserne
og sgge jobs pa den made, som det bedst passer ham. Da han dropper ud af dansk-
undervisningen far han kontakt til en jobkonsulent, men han synes ikke rigtig, at han
far noget ud af det og har droppet kontakten, da jeg mgder ham.

Claus fortzeller, at det er vigtigt for ham, hvordan han opfattes af andre. Han er
begyndt at fa fjernet nogle af sine tatoveringer i hovedet og pa armene, fordi han
ikke vil opfattes som en ballademager, hverken ude pa arbejdspladserne eller nede i
bgrnehaven, nar han henter sine bgrn. Han fremhaver dette som en del af sit gnske
om at vaere en god rollemodel for sine bgrn, og samtidig betragter han ogsa mod-
standen fra andre mennesker, nar han mgdte op med tatoveringer i ansigtet og op af
begge arme. | dette tilpasser sig han sa at sige handlesammenhaenge i sociale
praksisser bade uden for og inden for velfeerdssystemerne, hvor han selv bedgmmer
sine tatoveringer som socialt stigmatiserende.
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Claus betragter, hvordan hans motivation og forskellige former for intentionalitet
former sig i hans “nye familie” omkring kaeresten, hendes bgrn og de to felles bgrn,
hvor samtaler om uddannelse og beskzeftigelse er en central del af hverdagen.
Hvilket adskiller sig fra hans oprindelige familie. Og han orienterer sig i hgj grad mod
de handlesammenhaenge i hverdagen, hvor han betragter, hvordan han mobiliserer
ressourcer i form af bade interesse i det, han gerne vil i sit liv, en anerkendelse af
hans formaen, et gnske om at veere en god rollemodel og behov, der reekker ud over
ham selv.

Det er i hgj grad Claus’ intentioner om at vaere en god rollemodel for sine bgrn, som i
hans betragtninger traeder frem som afggrende for, hvordan Claus forsgger at
handtere den sociale situation, han befinder sig og de udfordringer, som traenger sig
pa i forhold til uddannelse og beskaftigelse. Og selvom han gerne vil have en
uddannelse, sa orienterer han sig hovedsageligt mod handlesammenhaenge, der
peger i retningen af et ordinzert job, selvforsgrgelse og selvstaendighed uden for
velfaerdssystemernes kontrol og sanktioner.

Claus fortaeller ogsa, at han i perioder har trukket sig tilbage i den forstand, at det i
de perioder har vaeret svaert for ham at komme op af sengen, ud af dgren og fa gjort
noget af det, han betragter som godt for ham. | de perioder har han levet med de
sanktioner, det har betydet. Perioder der ofte ogsa har vaeret forbundet med mis-
brug, vold, salg af stoffer og de mange faengselsophold. Da jeg mgder ham, er han
tilknyttet et aktiveringstilbud, hvor han burde komme dagligt, men han synes ikke
rigtigt, at han far noget ud af det. Sa det ender ofte med, at han bare gar der ned og
far sit kryds, sidder lidt ved computeren og ser, om der er nogle jobs, og sa gar han
igen.

Mille ggr det samme. Hun kommer dagligt pa sit aktiveringstiloud omkring middags-
tid, efter at hun har vaeret sammen med sin bostgtte, far sit kryds, snakker lidt med
nogle af de andre, deltager i noget motion eller pa billedveerkstedet, hvis hun har lyst
til det, og sa tager hun hjem i Igbet af eftermiddagen. Mille begrunder dette med, at
hun jo skal deltage for at fa sin kontanthjalp, men samtidig kan hun ogsa maerke, at
det er godt for hende at komme vk fra lejligheden pa herberget, ensomheden og
det misbrugsmiljg, der bliver alternativet til aktiveringstilbouddet. Hun har forsggt at
komme ud i noget praktik, men hun magtede ikke at leve op til kravene om at skulle
arbejde fra 7 timer om dagen nogle dage om ugen. Hun havde habet pa kortere dage,
men det kunne ikke lade sig g@re, fortzeller hun.

Mille betragter, hvordan hun tidligere har keempet med fgrst at finde et sted at bo,
da hun blev hjemlgs efter bruddet med sin kaereste og ikke havde rad til en lejlighed.
Og hvordan hun samtidig selv har henvendt sig til bade misbrugscentret og den
psykiatriske skadestue for at fa hjzelp til at komme ud af sit misbrug og i behandling
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for sin depression. Hun finder frem til herbergets ungdomsboliger og har faet en
lejlighed der, men det er ikke lykkes hende at komme i hverken misbrugsbehandling
eller psykiatrisk behandling. Og da jeg mgder hende, forteeller hun, at hun ikke
magter at keempe mere lige nu. Hun ggr det, der forventes, sa hun bevare sin
kontanthjzelp og den bostgtte, hun er tildelt pa herberget, men ellers traekker hun sig
ind i et krav frit misbrugsmiljg for at dulme sorgen og tristheden.

Selv om bade Mille og Claus over tid formar at orientere sig mod forskellige handle-
sammenhzange og i mobiliseringen af ressourcer og handleevne i de forskellige
handlesammenhange bevager sig mellem de fire positioner, sa adskiller de to unge
mennesker sig fra hinanden ved, at Mille ikke pa samme made som Claus orienterer
sig mod familie eller venner i mobiliseringen af intentionalitet og motivation. Hun
forteeller, at hun taler med sin mor flere gange om ugen, men hun orienterer sig ikke
pa samme made som Claus mod familie eller venner i betragtningerne af, hvilken
betydning det har at have et job eller en uddannelse. Mille fremtreeder mere alene i
sine betragtninger og bedgmmelser af den situation, hun socialt befinder sig i. Sam-
tidig betragter hun, hvordan bostgtterne pa herberget er blevet en slags nye forael-
dre for hende, der hjzlper hende bade med det praktiske i hverdagen omkring
grundlaeggende materielle behov og med at forbinde de forskellige handlesammen-
haenge, hun er en del af i handteringen af de udfordringer, der har traengt sig pa,
eksempelvis kontakten til Jobcentret og lzegen. Mille betragter denne hjalp som en
forudsaetning for, at hun kan leve op til de krav og den kontrol, hun mgder i
velferdssystemerne, og i kraft af denne hjalp formar hun at tilpasse sig kravene.

| kraft af den hjzelp, hun far fra bostgtten forhandler hun sig sa at sige til friheden til
at bevaege sig mellem en tilbagetrukket position i misbrugsmiljget og en tilpasset
position i aktiveringstilouddet, hvor hun bevare en vis kontrol og autonomi i hand-
teringen af alt det sveere i sit liv. Mille fremtraeder usikker og sggende men samtidig
velovervejet og strategisk i sine beslutninger og bevaegelser mellem positionerne og
de refleksive handlerum, der former sig i hendes betragtninger. Hvor Claus fremtrae-
der mere spontan, sggende og afprgvende i sine beslutninger og bevaegelser mellem
positionerne, nar der er noget, han ikke finder realistisk eller meningsfuldt.

Rasmus og Ehmet

Rasmus og Ehmet har begge vaeret i gang med en ungdomsuddannelse men har ikke
gennemfgrt. Rasmus droppede ud af 2.g. pa alment gymnasium, og Ehmet har
gennemfgrt et grundforlgb pa teknisk skole men fik sig aldrig en leereplads. Begge de
to unge mand kan fortzelle om forskellige udfordringer i det tidlige skoleliv, men
ingen af dem forbinder direkte de udfordringer, der har traengt sig pa omkring
uddannelse og beskaeftigelse med udfordringer i det tidlige skoleliv. De forbinder i
hgjere grad udfordringerne med bade personlige og strukturelle omstaendigheder,
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som betyder, at forskellige udfordringer traenger sig pa, og de far vanskeligt ved at
fastholde uddannelse og beskaeftigelse.

I hverken Rasmus eller Ehmets betragtninger af de handlesammenhange, de orien-
terer sig mod, kan alle de fire positioner identificeres. De to unge mand har det til-
faelles, at de begge bevaeger sig mellem en autonom-forhandlende position. Og de
adskiller sig ved, at Rasmus i hgjere grad finder mening i og tilpasser sig de Igsnings-
muligheder og indsatser, han tilbydes i velfeerdssystemerne, hvor Ehmet bedgmmer
de Igsningsforstaelser, han tilbydes, som vaerende bade meningslgse og urealistiske
og traekker sig fra velfeerdsindsatsernes lgsningsmuligheder. Hvor han i perioder ogsa
har vanskeligt ved at finde handlesammenhzange uden for velfeerdssystemerne, han
kan orienterer sig mod og bevaeger sig i en mere autonom-tilbagetrukket dimension i
de refleksive handlerum, der analytisk former sig i hans betragtninger af det, han ggr
og taenker.

Fig. 7.2.5. Analytisk identificerede refleksive
handlerum i Rasmus og Ehmets fortzllinger:

"Rasmus” Hoj 4 Orientering mod
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"Ehmet” Hoj 4 Orientering mod
handlesammenhange
udenfor velfeerdssystemerne

AUTONOM FORHANDLENDE

Lav Hoj
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TILBAGETRUKKET TILPASSET

Efter bruddet med gymnasiet indtager Rasmus en meget autonom position, hvor han
sammen med sine foraeldre finder ud af, hvad der sa skal ske, og hvordan han kom-
mer videre i sin hverdag og far opbygget nogle rutiner, sa det praktiske i hverdagen
ikke vokser ham over hovedet og tager alt energien. Og samtidig taler han med sine
foreeldre om, hvad han uddannelsesmaessigt skal fremover, og hvordan det kan
komme til at ske. | dette tilpasser han sig de indsatsmuligheder, der eksisterer og far
det bedste ud af det. Han finder ud af, at han pa aktiveringsprojektet kan producerer
det materiale, han skal bruge i forbindelse med optagelsen pa den erhvervsuddan-
nelse, han orienterer sig mod. Men han deltager ikke i noget af det andet, for det
synes han ikke, at han far noget ud af. Ved dagligt at komme pa aktiveringsprojektet
og deltage aktivt pa veerkstedet forhandler han sig sa at sige frem til friheden til at
gore det, han finder mest meningsfuldt i forhold til sine fremtidige uddannelsespla-
ner uden at involvere andre end sine foraeldre i planerne. Samtidig med at han
bevare retten til kontanthjzelp i denne proces.

Ehmet finder ikke de Igsningsmuligheder, han tilbydes pa Jobcentret, hverken
realistiske eller gnskveerdige. Han orienterer sig malrettet mod job og selvforsgrgelse
og kan ikke se meningen med at skulle have en uddannelse, nar han kan sa meget og
bare gerne ville kunne klare sig selv. Han reagerer ved at traekke sig fra de indsatser,
han tilbydes med den begrundelse, at han har det psykisk darligt og ikke magter
eksempelvis at skulle ga i skoven og samle skrald hver dag eller side i et rum med en
masse andre og sgge job pa en computer. Ved at praesenterer sig selv pa denne made
far han sa at sige forhandlet sig frem til en vis indflydelse og kontrol over den situa-
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tion, han befinder sig i, sa han i hvert tilfeelde i en periode fritages for forskellige
former for aktivering. Samtidig lever han i perioder med de sanktioner, dette
potentielt ogsa kan give, og orienterer sig mod sit netvaerk og de muligheder for
forskellige former for indtjeningsmuligheder, det kan give ham adgang til.

Rasmus og Ehmet orienterer sig begge i hgjere grad mod et netveaerk uden for
velferdssystemerne end de indsatser, de objektivt har adgang til i deres service-
sggning inden for velfaerdssystemerne i forsgget pa at handterer de udfordringer, der
har traengt sig pa i forhold til uddannelse og beskaftigelse.

Analyserne af de seks cases viser, at der ikke kan siges noget entydigt om betyd-
ningen af uddannelses erfaringer. Selv om hverken Claus eller Mille har en ungdoms-
uddannelse traeder alle fire positioner frem i betragtningerne af deres reaktioner og
de handlesammenhaenge, de orienterer sig mod. Centralt i de unges Igsningsforstael-
ser og de refleksive handlerum, som former sig i de unges betragtninger af deres
reaktioner, star de unges adgang til forskellige former for sociale praksisser i det hele
taget bade uden for og inden for velfaerdssystemerne. Seerligt de unges bedgmmelser
af adgangen til en vis grad af kontrol og indflydelse i konstruktionerne af forestil-
lingerne om, hvem de unge er, og forstaelserne af deres udfordringer og muligheder.
Og hvordan de ressourcer, de formar at mobiliserer i en handlesammenhzng kan
forbindes med det, de gnsker at forma i en anden handlesammenhzng bade uden
for og inden for velfaerdssystemerne. Ressourcer, bevaegelser og processer mellem
forskellige handlesammenhange som i de unges betragtninger bidrager til en afkla-
ring af deres formaen og udvidelse af deres handleevne og handlerum i distance-
ringen fra yderligere diskvalificering i forhold til uddannelse og beskaeftigelse.

Disse analyser af de refleksive positioner i de unges betragtninger af deres reaktio-
ner, processerne og bevaegelserne mellem positionerne kan pa sin vis laegge op til en
typologi. Men centralt i analyserne af de unges betragtninger er netop betydningen
af processerne, bevaegelserne og variationerne i de unges intentionalitet i det
ressourcesyn, der abnes op til i de unges begrundelser for og bedgmmelser af deres
udfordringer og de refleksive positioner og handlerum, der former sig i de unges
betragtninger af deres reaktioner i handteringen af udfordringerne. Det bade
spontane og malrettede, forsigtige og forelgbige i de unges betragtninger af deres
reaktioner pa de udfordringer og muligheder, de mgder i hverdagen.

Centralt i de unges reaktioner er ogsa de unges sggen efter forandring i den forstand,
at de orienterer sig mod handlesammenhaenge, hvor de ikke blot formar at mobilise-
rer forskellige faerdigheder og kompetencer, men hvor disse faerdigheder og kompe-
tencer ogsa transformeres i forestillingerne om det, de gnsker at forma. Hvor de
forsgger at forbinde det, de formar i en handlesammenhang med det, de gnsker at
forma i en anden handlesammenhang.
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En typologi bestaende af fire typer svarende til de fire positioner vil alene bidrage til
yderligere kategorisering af de unges adfaerd. Hvor potentialet i de unges forestil-
linger og forstaelser, motivationer, intentioner og handleevne overses i de positioner,
hvor flere positioner er i spil samtidig. Det er i denne sammenhaeng vigtigt at have
@je for, at selvom bevagelserne samler sig omkring saerlige positioner, som saledes
ogsa kan treede mere markant frem end andre positioner i de refleksive handlerum,
som former sig i de unges betragtninger, sa er der samtidig i disse refleksive
handlerum, centrering eller samling af positioner netop flere positioner i spil
samtidig.

7.3 Produktive og prekaere positioner

Variationerne, det forsigtige og forelgbige i de unges orientering mod forskellige
handlesammenhaenge kan i dette studie analytisk forklares og forstas som bade
produktive og prekaere positioner.

Begrebet prekaritet kommer fra arbejdssociologien, hvorfra det kan oversaettes til
usikkert eller truet. Prekaere positioner pa arbejdsmarkedet forbindes med atypiske
ansaettelser i deltidsstillinger og midlertidige stillinger som vikariater eller anszettel-
ser pa daglejer lignende betingelser, hvor arbejdstageren ikke har de samme rettig-
heder som i mere regulaere og faste ansattelser. Midlertidige ansaettelser der leder
frem til sociale positioner karakteriseret ved at vaere flydende, usikre og ambivalente
i det, de rummer bade elementer af inklusion og eksklusion, som ggr det vanskeligt at
fremtids planlaegge og have positive forventninger til fremtiden (Castel, 2002 og
Bourdieu, 1998 i Fersch, 2014).

| analyserne anvendes begrebet i undersggelsen og beskrivelsen af det usikre og
ambivalente i de unges betragtninger og orientering mod forskellige handlesammen-
haenge. Hvor bevagelserne mellem positionerne ogsa kan forklares og forstas som
udtryk for de vanskeligheder, de unge har i planlaegningen af deres fremtid i forhold
til bade beskaeftigelse og uddannelse. Og hvor det kan veere vanskeligt for de unge at
mobiliserer et minimum af tro og hab pa en bade gnskvaerdig og realistisk fremtid.
Hvilket empirisk identificeres i de unges betragtninger af den ambivalens og magtes-
Igshed, de ogsa rammes af i forsgget pa at udvide deres handlerum og distancere sig
fra yderligere diskvalificering, som i de unges betragtninger ofte treeder fremi
forskellige former for tilbagetraekning og bevaegelser mellem en tilbagetrukket og
autonom position.

| fgrste del af afsnittet rettes opmaerksomheden med det produktive og potentielt
foranderlige i det forsigtige og forelgbige i de unges positioner. Derefter retter
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blikket sig mod det prekaere i usikkerheden og ambivalensen i de unges bevaegelser
mellem positionerne.

Produktive og potentielt foranderlige positioner

| en kategoriseret og subjektiveret forstaelse af det komplekse og ofte kaotisk i de
unges liv, begrundes og forbindes de unges bade/og betragtninger, variationerne og
forelgbigheden i de unges orientering mod forskellige handlesammenhange ofte
med ustabil og umotiveret, utilpasset og forstyrret adfaerd (Juberg, 2011). De unges
betragtninger og bedgmmelser af de ofte dilemmafyldte personlige omstaendig-
heder, institutionelle og strukturelle betingelser og begransninger, sanktioner og
muligheder i de forskellige situationer omkring uddannelse og beskaftigelse, opfat-
tes og bedgmmes i den sociale praksis omkring de unge ofte som bortforklaringer,
fortraengninger, urealistiske forventninger eller manglende erkendelser af deres
udfordringer (Juberg, 2011; Glavind Bo, 2011).

Det ustabile i de unges liv bliver i disse forstaelser et strukturerende og konstitue-
rende element i de forstaelser, der i velfaerdssystemerne skabes omkring de unges
udfordringer og muligheder, hvor de unges adfeerd kategoriseres i forskellige subjek-
tiverende og diagnosticerende kategorier, som ikke tager hgjde for det ustabile
omkring forskellige omstaendigheder, institutionelle og strukturelle betingelser i de
unges liv.

| de-konstruktionerne af de dominerende forstaelser af de unges adfeerd som ustabil
og umotiveret, utilpasset og forstyrret udfordrer Jubergs (2011) begreber om forsig-
tige og forelgbige liv i socialt arbejde med potentielt marginaliserede unge de diagno-
sticerende og individualiserende forstaelser. Det ustabile og ofte kaotiske identifi-
ceres i dette perspektiv som dynamiske og potentielt foranderlige processer, hvor de
unge er sggende og afprgvende i forsggene pa at skabe balancerede forstaelser af sig
selv og egen formaen med styrker og svagheder i forskellige sociale praksisser og
processer (Juberg, 2011; Lundemark Andersen, 2009) under givhe omstaendigheder,
institutionelle og strukturelle betingelser.

Potentialet i de spgende og afprgvende processer bestar for det fgrste i, at de unge i
deres forsgg pa at distancere sig fra yderligere diskvalificering sgger anerkendelse og
afklaring af deres formaen i forhold til uddannelse og beskaftigelse. | denne sggen
orienterer de sig i en bade spontan og malrettet intentionalitet mod forskellige
handlesammenhaenge i sociale praksisser bade uden for og inden for velfeerdssyste-
merne, hvor deres faerdigheder og kompetencer bade mobiliseres og anerkendes,
reproduceres og transformeres i denne sggen efter afklaring af deres formaen og det,
de gnsker at forma. Og i disse processer udvides de unges handleevne og
handteringsbetingelser.
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For det andet forsgger de unge at forbinde det, de formar, deres feerdigheder og
kompetencer i handlesammenhange i en social praksis med deres sggen efter
anerkendelse og afklaring af deres formaen og det, de gnsker at forma i handle-
sammenhange i andre sociale praksisser. | dette skabes potentialet for udvidelsen af
de unges handlerum og handleevne pa tveers af forskellige handlesammenhange og
sociale praksisser.

Samlet set treeder det produktive i positionernes foranderlighed frem som dynamiske
bevaegelser og potentiel transformation ved, at de unge leerer og udvikler sig gennem
forskellig grader af deltagelse i forskellige handlesammenhange og sociale praksis-
ser, som overlapper hinanden. Hvor de unge i disse handlesammenhange, sociale
praksisser og processer forsgger at distancerer sig fra yderligere diskvalificering i
anerkendelsen og afklaringen af det, de formar, og hvordan de kan lykkes med at
forma det, de gnsker at forma. | dette “g@r de unge dialektik” (Holzman, 2002, 2005,
2006, 2013; Fulani og Kurlander, 2009). De formar bade at veere dem de er, og dem
de er ved at blive i forestillingerne om det, de gerne vil i forhold til uddannelse og be-
skaeftigelse. | denne proces skaber de unge, bade det de er og det, der er ved at blive.

Leering traeder i analyserne frem som sociale processer (Vygotsky, 1978) i de unges
orientering mod forskellige handlesammenhzange indlejret i sociale praksisser bade
uden for og inden for velfaerdssystemerne, hvor de unge formar at ggre dialektik i
deres orientering mod anerkendelse og afklaring af det, de formar og det, de gnsker
at forma.

De sociale processer, det forsigtige og forelgbige i de unges sggen efter og afprgvning
af potentialet for anerkendelse og afklaring af deres formaen og det, de gnsker at
forma i forskellige handlesammenhange, udfordrer eller komplementerer de domi-
nerende instrumentelle og lineaere udviklings- og leeringsdiskurser. De unge skaber i
dette diskurs udfordrende rum (Butler, 1990) potentialet for forandring i nye produk-
tive forestillinger og forstaelser i en de-konstruktion og de-commodificering
(Newman og Holzman, 1997; Holzman, 2002) af leering og udvikling. | de-konstruktio-
nen og de-commodificeringen skabes der rum for det skabende i de unges forestil-
linger og forstaelser, strategier (Katznelson m.fl., 2015) og refleksive positioner, hvor
leering og udvikling begribes som bade vaeren og tilblivelse samtidig (Butler, 1990;
Newman og Holzman, 2014, Holzman, 2002; Friedman, 2011).

Tilblivelse i dialektikken mellem det de unge formar, det de gnsker at forma
(Vygotsky, 1978), og de muligheder de unge identificerer i de handlesammenhange,
de retter deres blik mod og deltager i. Hvor leering og udvikling er noget de unge ggr i
aktivitet, s@ger og afprgver i laerende sociale praksisser og processer som “dem de
er” og "dem, de er ved at blive” og ikke noget, de alene tilegner sig, tager pa sig og
producerer med henblik pa evaluering og bedgmmelse.
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De unge efterspgrger samtidig forskellige former for sociale aktiviteter, samtaler,
radgivning og stgtte til at identificere og mobilisere realistiske og gnskvaerdige
handlesammenhaenge indlejret i sociale praksisser bade uden for og inden for
velfaerdssystemerne. Og de efterspgrger hjaelp til at forbinde det, de formar i handle-
sammenhzange i en social praksis med handlesammenhange i andre sociale praksis-
ser i blikket for det, de gnsker at forma.

Prekzere og risikable positioner

Forelgbigheden, det inkonsistente og nogle gang kaotiske i de unges forsgg pa at
handtere den sociale situation, de befinder sig i omkring uddannelse og beskaef-
tigelse, betragtes i en individualiseret forstaelse af de unges adfzaerd ofte som
risikoadfaerd. Risiko henviser i denne forstaelse til, at de unge befinder sigien
potentiel usikker og truende situation i deres tilknytning til samfundets feellesskaber,
og deres adfaerd komplicerer en realistisk og gnskveaerdig Igsning af de sociale og
personlige problemer i de unges liv.

Risiko forbindes ligesom udsathed med mange forskellige personlige og sociale
forhold i den unges liv. Mentalt helbred, misbrug, familiesituation, socialt netvaerk,
samfundsmaessige strukturer og konjunkturer. Den begrebslige uklarhed betyder, at
unge i risiko ofte associeres med bade at have vanskeligheder med at mestre obliga-
torisk skolegang, at have komplicerede relationer til venner og familie, ikke veere i
arbejde og ikke gennemfgre ungdoms- eller videregaende uddannelse. Og i socialt
arbejde anvendes risikobegrebet ligesom udsatheds begrebet til tider med en vis
selvfglgelighed som en diffus og vidtraekkende diagnostik koblet til unge (Andersen
m.fl.,, 2016: 23), der er ledige, ikke har gennemfgrt en ungdoms- eller videregaende
uddannelse og har andre personlige og sociale problemer, som yderligere vanskelig-
gor tilknytningen til samfundets faellesskaber.

En diagnostik der risikerer fejlagtigt at konstruere nogle unge som problematiske og
kategoriserer deres adfaerd som risikoadfaerd bl.a. fordi, de unge over tid umiddel-
bart ikke ser ud til at veere i stand til at skabe konsistente og sammenhangende
begrundelser og bedgmmelser af deres handlinger. Konstruktioner, der aktivt risike-
rer at bidrage til stigmatisering og produktion af netop de problemer, det sociale
arbejde gnsker at skabe Igsninger pa (lbid.).

Bestemte begreber retter altid opmaerksomheden bestemte steder hen og under-
stgtter bestemte tolkninger. Risikobegrebet identificerer og understgtter bestemte
forstaelser og fortolkninger af de unges adfaerd, som peger mod bestemte Igsninger
pa, hvordan de sociale og personlige problemer i de unges liv kan Igses sa risiko for
diskvalificering, marginalisering og udstgdelse forebygges. Forstaelser og fortolk-
ninger af de unges liv og adfeerd, der ikke altid hanger sammen med de unges egne
betragtninger af det liv, de har levet, de forskellige sociale praksisser, de har orien-
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teret sig mod, de ressourcer de mobiliserer i forskellige handlesammenhaenge, de
forestillinger de har om sig selv og deres fremtid og de forstaelser, de har af de
udfordringer og muligheder, de mgder i hverdagen i forhold til uddannelse og
beskaeftigelse.

De unge betragter ikke selv deres adfaerd som risikoadfaerd, ustabil eller umotiveret.
Selv i de perioder, hvor de unge har haft det sveert, betragter de, hvordan de i det, de
har gjort og teenkt om den situation, de har befundet sig i, har forsggt at mobilisere
en vis grad af kontrol, ansvar og handleevne i handteringen af de udfordringer, der
har treengt sig pa. Men de unge betragter samtidig, hvordan de kan fgle sig overladt
til sig selv og kan fgle sig usikre i de beslutninger, de tager. De betragter den ambi-
valens, de fgler, nar de forsgger at handle pa egen hand eller sgger hjaelp men mgdes
af bestemte forestillinger og forstaelser om, hvem de er, hvilke udfordringer de har,
og hvilke muligheder de har til radighed. Forestillinger og forstaelser de kan have
sveert ved at identificere sig med. Krav, begraensninger og sanktioner, de ikke kan se
meningsfuldheden i eller kan forbinde til de Igsninger, de bedgmmer som bade
gnskveaerdige og realistiske i de konkrete situationer. Og de samtidig ikke inviteres til
veere at medkonstruerende i forhold til, hvilke forestillinger og forstaelser, der skabes
omkring den uddannelses- og beskaeftigelses situation, de befinder sig i.

Milles betragtninger af, hvordan hun i forbindelse med et mgde forud for en praktik
ikke bliver inviteret ind i konstruktionerne af forestillingerne og forstaelserne af de
gensidige behov, forventninger og krav, der kan veere omkring en praktik, viser de
mulige konsekvenser af manglende indflydelse og deltagelse i forstaelses konstruk-
tionerne omkring forskellige indsatser. Mille siger under mgdet ja, til at veere i praktik
to dage ugentlig, 7 timer dagligt. Fordi hun gerne ville tage ansvar og leve op til de
krav, hun mgder, selv om hun godt vidste, at hun pa det tidspunkt ikke magtede at
arbejde 7 timer dagligt. Og det ender med, at hun melder sig syg og traekker sig fra
yderligere dialog omkring praktik med den begrundelse, at hun ikke er i stand til at
leve op til de krav og forventninger, der stilles til hende.

Milles adfzerd vil i mange sammenhaenge blive kategoriseret som bade umotiveret og
utilpasset, men der tages i denne kategorisering ikke hgjde for Milles tab af kontrol
og indflydelse pa de forstaelser, der skabes i den konkrete situation. Milles usikker-
hed og ambivalens omkring det forhold, at hun pa den ene side gerne vil leve op til
de krav, der stilles til hende og pa den anden side har sveert ved at leve op til fore-
stillingerne om, hvad hun kan. Hun vil gerne videre i sit liv, have det godt og vaere
som andre unge, der tager en uddannelse, far et arbejde og kan forsgrge sig selv.
Men hun kan ikke fa gje pa, hvordan det skal komme til at ske. Hvordan hun skal
overkomme de vanskeligheder, der er forbundet med at vaere der, hvor hun er lige
nu personligt og socialt. Mille betragter i nedenstaende citat fra interviewet den
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ambivalens, hun fgler omkring det at komme i gang med en uddannelse og forholdet
mellem forestillingerne om det normale, og det hun magter:

”Jeg regner da med, at jeg skal have en uddannelse. Men jeg tror ogsG mest, det er
for samfundets skyld, at jeg synes, jeg skal have det. Jeg faler mig mindre vaerd, ndr
jeg ikke har en uddannelse. Bare hvis jeg gar pd Facebook, eller jeg gdr ned pé gaden,
sd alle de ta’r pa ferie, de ta’r deres huer pd, de ta’r pad festivaler, og de ta’r en ny
uddannelse. De glaeder sig til at komme pad universitetet. Jeg faler virkelig, at folk de
bare Igber forbi mig, og jeg sa bare sidder her pa startstregen. Det er derfor, tror jeg,
at jeg synes, jeg skal have en uddannelse. Sa Igber jeg med i stedet for bare at std
stille.. [..].. Jeg ville gnske, jeg kunne gd pd HF og sige, ‘nu tager jeg det sidste ar’,
men ndr jeg sd stdr der, sG magter jeg det ikke...”

Det prekzere traeder frem som usikkerhed og ambivalens i de unges betragtninger af
tabet af solidaritet (Lorenz, 2005, 2006) i situationer, hvor de unge betragter,
hvordan de er overladt til sig selv i en individualiseret forstaelse af de beslutninger,
der skal tages i forhold til uddannelse og beskaftigelse. Situationer, hvor de unge pa
den ene side forspger at tage ansvaret pa sig, leve op til kravene om at veere aktiv,
ggre uddannelse rigtigt, vaere pa arbejdsmarkedet og forsgrge sig selv men samtidig
betragter, hvordan de pa sigt risikerer yderligere diskvalificering, fordi de ikke kan
identificerer sig med de forestillinger, problem- og lgsningsforstaelser, de umiddel-
bart tilbydes.

Morten fortaeller, hvordan han i forsgget pa at gve sig i det sociale pa aktiverings-
projektet en dag veelger at blive siddende sammen med nogle andre unge efter
frokost i stedet for at deltage i danskundervisningen. Han fortzeller, hvordan dansk-
leereren pa et tidspunkt kommer og fortaeller ham og de andre unge, at de skal tage
sig sammen og komme til undervisning. Morten betragter, hvordan han maske har
forsggt at tale med sin vejleder om det med det sociale, men han betragter samtidig,
hvordan danskundervisningen pa aktiveringstilbuddet betragtes som den vaesentlig-
ste udfordring for ham i forhold til en tilbagevenden til sit studie pa universitetet. Det
er bl.a. i lyset af denne forstdelse, hans adfaerd bedgmmes, nar dansklaereren siger,
han skal tage sig sammen.

Morten betragter, hvordan manglen pa deltagelse og indflydelse i konstruktionerne
af forstaelserne af hans udfordringer har bidraget til usikkerhed i forhold til den
beslutning, han om ganske kort tid skal tage i forhold til at vende tilbage til studiet.
En beslutning, der i Mortens betragtninger aldrig er blevet stillet spgrgsmalstegn ved
hverken pa Jobcentret eller aktiveringstilouddet. Det er altid blevet taget for givet, at
han skulle tilbage til studiet, og vejen til at lykkes i dette ville veere Mortens del-
tagelse i dansk undervisningen, fordi hans primaere problem bedgmmes til at veere
ordblindhed, men det svarer ikke til Mortens egen bedgmmelse.
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Det prekeaere traeder frem i de unges betragtninger af det usikre i deres spgende og
afprgvende forsgg pa at veere medkonstruerende pa de forestillinger og forstaelser,
der skabes omkring deres udfordringer og muligheder, finde anerkendelse og
afklaring af deres formaen og forbinde det, de formar i handlesammenhaenge i en
social praksis med det, de gnsker at forma i handlesammenhange i andre sociale
praksisser. De unge hustler sig ikke kun frem i forhold til at fa daekket grundlaeggende
materielle behov (Katznelson m.fl., 2015), de hustler sig ogsa frem i forhold til at have
et minimum af indflydelse og kontrol i deres liv, blive set og anerkendt i det, de
formar, det de kan, deres faerdigheder og kompetencer og det, de gnsker at forma.

Det prekzere traeder i denne hustlen frem som de unges usikre sggen efter veje til
indflydelse og kontrol i deres liv, anerkendelse og afklaring af deres formaen, og
hvordan de kan lykkes med at forma det, de gerne vil kunne forma bade inden for og
uden for velfeerdssystemernes begraensninger, kontrol og sanktioner. De unge
patager sig i denne hustlen usikre jobs i kortvarige ansaettelser pa usikre betingelser.
De sgger SU-berettigede uddannelser eller forsgger at kvalificerer sig til uddannelser,
de ikke altid fgler sig sikre pa, de kan gennemfgre.

De kortvarige ansaettelser, uddannelserne eller de uddannelses kvalificerende kurser
giver dem et helle fra kontrollen og sanktionerne og i bedste fald en oplevelse af, at
de formar at mobiliserer forskellige faerdigheder og kompetencer i en afklaring af det,
de gnsker at forma. Der er samtidig unge, som i perioder lever med sanktionerne og
hustler sig gennem hverdagen bade gkonomisk og socialt i forskellige aktiviteter,
hvor de betragter, hvordan de forsgger at opna en vis grad af kontrol i deres liv, blive
set og anerkendt pa det, de formar, deres feerdigheder og kompetencer i forskellige
aktiviteter og relationer uden for velfaerdssystemernes krav.

De unge g@r sig i denne hustlen mange forestillinger om, hvordan de gnsker at finde
beskaeftigelse i virksomheder, hvor de kan fa adgang til andre former for uddannelse,
de bedre kan identificerer sig med end udsigten til at vende tilbage til skolebaenken i
traditionel forstand. Det er disse forestillinger, der i de unges betragtninger indgar i
de unges bedgmmelser af bade de forskellige praktikmuligheder, de tilbydes i deres
servicesggning, og de anszttelser af kortere eller leengere varighed de orienterer sig
mod uden for velfeerdssystemerne. Men de unge overlades til sig selv i disse betragt-
ninger og beslutninger og har vanskeligt ved at finde veje til egentlige ansaettelser
eller praktikforhold, der matcher disse forestillinger om, hvordan man ogsa kan ggre
uddannelse. inden for velfaerdssystemerne mgder de unge ofte en forstaelser af
deres forestillinger som vaerende urealistiske og forbundet med manglende
erkendelse af deres udfordringer.

Det prekzere identificeres i de unges bevaegelser mellem positionerne som usikker-
hed og ambivalens, hvor de unge hele tiden befinder sig mellem potentielt kvalifi-
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cerende og potentielt diskvalificerende positioner i samfundet. Risikable fglelser
forbundet med de unges betragtninger af tabet af solidaritet. Et tab som traeder frem
i de unges betragtninger af de forestillinger og forstaelser af deres udfordringer og
muligheder, de mgder i velfaerdssystemerne. Forestillinger og forstaelser de kan have
sveert ved at identificere sig mig, og hvor de ikke oplever at blive inviteret med i
konstruktionerne af disse forestillinger og forstaelser. Et tab som viser sigien
individualiseret forstaelse af ansvaret for Igsningen af de udfordringer, som har
traengt sig pa, og en forventning om malrettethed og sammenhang i de unges
begrundelser for bade udfordringer og muligheder.

Det prekeaere, det usikre og truende traeder i dette frem som paradokse og risikable
strukturer, hvor de unge pa den ene side overlades til sig selv i individualiseringen af
ansvaret for at handterer de udfordringer, der har treengt sig pa og finde veje til
uddannelse, beskaeftigelse og selvforsgrgelse, og pa den anden side tilbydes de nogle
bestemte forestillinger om, hvilke Igsnings forstaelser og muligheder, de har adgang
til. Modstridende forventninger og krav de unge samtidig har vanskeligt ved at
identificere sig med, men som sanktioneres, hvis de ikke lever op dem.

I disse fortolkninger af det prekaere i positionernes forelgbighed og forholdet mellem
potentielt kvalificerende og potentielt diskvalificerende positioner traeder det
risikable sdledes i mindre grad frem som risikabel adfeerd i de unges betragtninger og
i hgjere grad som risikable fglelser og strukturer i de unges betragtninger af usikker-
heden og ambivalensen omkring tabet af solidariteten i den sociale situation, de
befinder sig i. Tab af solidaritet bade i forhold til dilemmaet mellem det individuali-
serede ansvar i handteringen af udfordringerne og de unges manglende adgang til at
veere medkonstruerende omkring de problem- og Igsnings forstaelser, der arbejdes
med. Og de unges adgang til det sociale i realistiske uddannelses- og beskzeftigelses-
muligheder, der pa sigt giver de unge mulighed for en selvstaendig og gnskveerdig
fremtid teettere pa samfundets midte i forskellige former for sociale fallesskaber.

7.4 Opsamling

Centralt i de unges forsgg pa at handtere de udfordringer, der har treengt sig pa i
forhold til uddannelse og beskaeftigelse, star:

e De unges orientering mod handlesammenhaenge indlejret i sociale praksisser
bade uden for og inden for velfaerdssystemerne, og de unges forsgg pa at udvide
deres handlerum i afklaringen af deres formaen i orienteringen mod disse
handlesammenhange.

e Forhandlende, autonome, tilpassede og tilbagetrukket positioner, som analytisk
identificeres i de unges forskellige grader af deltagelse i forskellige handlesam-
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menhange uden for og inden for velferdssystemerne. Empirisk identificeres
positionerne i deres blandingsformer og de unges forsgg pa at mobilisere et vist
handlerum som refleksive processer og bevaegelser mellem de forskellige
positioner.

® De unges bedgmmelser af, hvordan de i forskellige handlesammenhange opnar
en vis grad af indflydelse og kontrol over de forestillinger og forstaelser, der
skabes omkring deres formaen, udfordringer og muligheder.

e Uddannelses erfaringer ser ud til at have en betydning for, hvor dynamisk de
unge bevaeger sig mellem positionerne i bade spontane og malrettede
bedgmmelser af de muligheder, de har til radighed.

o Uddannelses erfaringerne kan dog ikke std alene og ma ses i sammenhang med
de unges adgang til sociale praksisser bade uden for og inden for velfeerds-
systemerne og de unges bedgmmelser af deres adgang til deltagelse og en vis
grad af kontrol og indflydelse i de sociale praksisser, de har adgang til.

e Positionerne og bevaegelserne mellem positionerne kan forklares og forstas som
bade produktive og prekare positioner. Hvor det bade foranderlige og usikre,
det potentielt inkluderende og ekskluderende traeder frem i de unges betragt-
ninger af deres formden og ambivalensen i deres forsgg pa at handterer
udfordringerne.

® Processer og mekanismer i de unges orientering mod forskellige handlesammen-
haenge og bevaegelser mellem de refleksive positioner, der udfordrer en
traditionel forstaelse af relationsarbejde i socialt arbejde. Relationsarbejde som
vaegter socialarbejderens samarbejde med den unge og andre fagprofessionelle.
Relationsarbejde som i mindre grad vaegter andre sociale praksisser og de unges
mobilisering af ressourcer og handleevne uden for et konkret professionelt,
uddannelses- og beskaeftigelsesrettet rum omkring den unge.

| det fglgende samles der op pa det, der i ovenstaende punktform traeder frem som
centralt i de unges handtering af de udfordringer, der har traengt sig pa omkring
uddannelse og beskaeftigelse. De forskellige handlesammenhaenge de unge orien-
terer sig mod, de refleksive positioner, bevaegelserne mellem positionerne og de
refleksive handlerum, der former sig i de unges betragtninger. Hvordan de unges
orientering, positioner og bevaegelser mellem positionerne kan forklares og forstas,
og hvad i de unges reaktioner, der udfordrer det sociale arbejde med denne gruppe
unge.

De unge orienterer sig i forskellige grader af deltagelse mod handlesammenhange
bade uden for og inden for velfaerdssystemerne i deres sggen efter afklaring i forhold
til uddannelse og beskaeftigelse. De unge er i hgjere grad orienteret mod praktik-
muligheder og ordinaer beskeaeftigelse end uddannelse, som i de unges betragtninger
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er forbundet med begraensninger, de har vanskeligt ved at se sig ud af inden for de
dominerende forstdelser af, hvordan man ggr uddannelse.

Det betyder ikke, at uddannelse ikke bedgmmes som vigtigt. De unge bedgmmer
uddannelse som en forudsaetning for regulaere og faste anszttelser. Men de unge
bedgmmer det mere realistisk, at de gennem et praktikforlgb kan bane vejen til en
afklaring af deres formaen, laering og udvikling. En ordinaer anszettelse kan i de unges
betragtninger samtidig veere adgangen til en eller anden form for uddannelse, hvor
de ikke i traditionel forstand skal tilbage pa skolebaenken.

De unge efterspgrger sociale aktiviteter, samtaler, radgivning, vejledning og
forskellige former for stgtte i afklaringen af deres formaen og muligheder i forhold til
uddannelse og beskaftigelse. Ikke som en “fortael mig hvilke muligheder jeg har,

hvor jeg skal ga hen, hvad jeg kan fa, og hvad jeg skal ggre”, men som en aner-
kendelse af den de er, og det de kan, som potentialer i det de formaen og det, de
gnsker at forma tydeligere. De sgger indflydelse i konstruktionen af de forestillinger
og forstaelser, der skabes i forhold til, hvem de er, deres formaen, udfordringer og
muligheder. De sgger disse sociale aktiviteter i forskellige handlesammenhaenge bade
inden for og uden for velfaerdssystemerne.

| private netvaerk hvor de unge betragter bade familie, venner og tidligere professio-
nelle i deres liv og hverdag som centrale aktgrer i hverdagens handtering af de
udfordringer, der har traengt sig pa, og deres sggen efter en afklaring af deres
formaen og muligheder. Og de betragter, hvordan de samtidig orienterer sig mod
civivisamfundet og forskellige NGO, hvor de bade far daekket grundlaeggende
materielle behov, hvis de har materielle udfordringer, og har adgang til den
vejledning, radgivning og stgtte, de i perioder kan have vanskeligt ved at finde andre
andre steder.

De unge betragter, hvordan de i forskellige handlesammenhange uden for velfaerds-
systemerne i hgjere grad end i handlesammenhaenge inden for velfeerdssystemerne
oplever at have indflydelse pa forestillingerne om, hvem de er, og de forstaelser, der
skabes omkring deres formaen, udfordringer og muligheder. Og de forsgger i deres
orientering mod handlesammenhange inden for velfaerdssystemerne og mgdet med
de politiske forstaelser, krav og forventninger at forbinde det, de formar i deres
deltagelse i handlesammenhange uden for velfaerdssystemerne med det, de gnsker
at forma i forhold til uddannelse og beskaeftigelse. | dette udvider de unge potentielt
deres handleevne og handteringsbetingelser. De unge formar i disse bevaegelser at
gore dialektik og bade vaere og ggre det, de er og det, de er ved at blive samtidig.

I denne spgen efter afklaring af deres formaen, udvidelse af deres handleevne og
handlerum positionerer de unge sig forskelligt. De bevaeger sig i dynamiske processer
mellem forhandlende, autonome, tilpassede og tilbagetrukket positioner. Hvor de i
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processerne og bevagelserne mellem de forskellige positioner skaber refleksive
handlerum og i dette sgger indflydelse pa de forestillinger og forstaelser, der skabes i
forhold til deres formaen, udfordringer og muligheder i de forskellige aktiviteter og
relationer, de orienterer sig mod.

Der synes at vaere en sammenhang mellem de unges uddannelse erfaringer, karak-
teren af de unges bevaegelser og de refleksive handlerum, der formes i de unges
betragtninger af det, de g@r og teenker i deres orientering mod de forskellige handle-
sammenhange. Unge som har gennemfgrt en ungdomsuddannelse synes at bevaege
sig mere dynamisk mellem de forskellige positioner. Men dette billede er ikke entydig
og kan ikke sta alene. Der er i materialet ogsa unge, som ikke har gennemfgrt en
ungdomsuddannelse, og som i betragtningerne af de handlesammenhange, de
orienterer sig mod, bevaeger sig mellem flere refleksive positioner.

Forskellen mellem de unge med og uden ungdomsuddannelse synes at veere, at de
unge med en ungdomsuddannelse i deres betragtninger formar at have flere reflek-
sive positioner i spil samtidig. Men processerne og bevagelserne mellem positioner-
ne skal forstas i et samspil mellem de unges mobilisering af faerdigheder og kompe-
tencer, adgangen til forskellige handlesammenhaenge og de unges bedgmmelser af
adgangen til en vis grad af kontrol og indflydelse i konstruktionerne af forestillinger
og forstaelser i forhold til, hvem de unge er, deres formaen, udfordringer og
muligheder i de forskellige handlesammenhaenge, de unge har adgang til.

De unges reaktioner, som de former sig i forskellige refleksive positioner, processer
og bevaegelser mellem positionerne kan forklares og forstas som bade produktive og
prekzere. Det produktive kan identificeres i det dynamiske og potentielt foranderlige i
de unges blik for det, de formar og gnsker at forma. Et ressourceperspektivsom
analytisk kan identificeres i de unges bade/og reaktioner som forsigtige og forelgbige
bevaegelser mellem forskellige forstaelser af deres udfordringer og muligheder,
handlesammenhaenge og refleksive positioner i handteringen af udfordringerne.
Hvor de unge formar at ggre dialektik, veere og ggre det, de er og det, de er pa ve;j til
at blive samtidig. | dette treeder de unges leering frem som sociale og kulturelle
processer, der udfordrer den mere instrumentelle og lineaere forstaelse af leering,
som dominerer den politiske uddannelses- og beskaeftigelsesdiskurs.

Det prekzere som risikable fglelser og strukturer i de unges betragtninger af
usikkerheden og ambivalensen i tabet af solidariteten og mgdet med en individuali-
seret forstaelse af deres udfordringer og de beslutninger, der skal tages i handte-
ringen af udfordringerne. Situationer hvor de unge betragter tabet af solidaritet i
Igsningen af de sociale, kontekstuelle, institutionelle og strukturelle problemer, deres
udfordringer ogsa er forbundet med. Situationer hvor de i deres forsgg pa at over-
skride en potentiel marginaliserende position reelt risikerer yderligere marginalise-
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ring og eksklusion, fordi blikket ikke rettes mod de kontekstuelle, institutionelle eller
strukturelle betingelser men primaert de unges adfeaerd, vilje og motivation.

Der abner sig i de unges betragtninger af de forskellige handlesammenhange, de
orienterer sig mod, et produktivt blik mod processerne og mekanismerne i
bevaegelserne mellem de analytisk identificerede refleksive positioner og de reflek-
sive handlerum, der former sig i disse bevaegelser mellem positionerne. Sociale
processer, relationelle og og kommunikative mekanismer i de unges betragtninger,
som udfordrer en traditionel forstaelse af relationsarbejdet i socialt arbejde.

Relationsarbejde der hovedsageligt vaegter socialarbejderens relation med den unge
og samarbejdet med andre fagprofessionelle i de traditionelle bade behandlings-
orienterede, uddannelses- og beskaftigelseorienterede indsatser inden for velfaerds-
systemernes Igsnings forstaelser. Relationsarbejde der i bedste fald finder de unges
deltagelse og mobilisering af ressourcer og handleevne i andre sociale praksisser
instrumentel, kortvarig og overfladisk i forhold til uddannelse og beskaeftigelse, og i
veerste fald slet ikke har blik for eller afviser betydningen af disse sociale praksisser
og processer i de unges hverdagsliv.

Det produktive i disse processer og mekanismer i forhold til forandringspotentialet i
socialt arbejde med unge pa kanten af samfundet foldes yderligere ud i kapitel 8.
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Kapitel 8
Forandringspotentialer i socialt arbejde
med unge i udsatte positioner

8.0 Introduktion

Analyserne i dette kapitel retter sig mod afhandlingens tredje undersggelses-
spgrgsmal:

Hvordan kan de unges respons udfordre og informere forandringspotentialet i
socialt arbejde med unge i udsatte positioner pa den uddannelses- og
beskaeftigelsespolitiske frontlinje?

Centralt i de unges problem- og Igsningsforstaelser star de unges sggen efter
anerkendelse og afklaring af deres formaen. Det de formar, og det de gnsker at
forma. De betragter, begrunder og bedgmmer forskellige personlige, faglige og
sociale udfordringer, som har traengt sig pa og gjort det vanskeligt for dem at
mobilisere de ngdvendige ressourcer i fastholdelsen af et uddannelses- eller
beskaeftigelsesforlgb. De forbinder disse udfordringer med forskellige sociale
begivenheder, personlige og sociale, kontekstuelle, institutionelle og strukturelle
vilkar og omstaendigheder i deres liv. Vilkar, begivenheder og omstaendigheder somi
de unges betragtninger har skabt en raekke af brud i deres liv og hverdag. Brud som
har gjort det vanskeligt for dem at fastholde og finde veje tilbage til skole,
uddannelse og beskaftigelse.

Samtidig orienterer de unge sig mod handlesammenhange, hvor de sgger aner-
kendelse og afklaring i forhold til det, de formar og det, de gnsker at forma. De unge
retter i betragtningerne af de udfordringer, der har treengt sig p3, blikket mod de
ressourcer, de trodsalt formar at mobiliserer. Og hvordan disse ressourcer aner-
kendes, udfoldes og udvikles gennem forskellige former for og grader af deltagelse i
forskellige sociale aktiviteter og relationer i deres liv. De unge sgger mod handlesam-
menhange, hvor de bedgmmer, at de har en vis grad af indflydelse og kontrol over
de problem- og Igsningsforstaelser, der skabes.

De unge skubber ikke udfordringerne fra sig. Men der traeder et mere nuanceret
billede frem i de unges betragtninger af den sociale situation, de befinder sig i, hvor
begrundelserne for og bedgmmelserne af udfordringerne ikke kan adskilles fra de
unges betragtninger af, hvordan de forsgger at handtere udfordringerne. Hvor ikke
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kun det sveere, udfordringerne og begraensningerne i de unges liv men ogsa
ressourcerne, det de kan og ggr, traeder frem.

De unges betragtninger af deres ressourcer traeder analytisk frem i de unges forstael-
ser af deres udfordringer som et produktivt og dynamisk element i de unges bedgm-
melser af og reaktioner pa udfordringerne i forhold til uddannelse og beskaftigelse,
de politiske, sociale og institutionelle krav, de unge mgder i hverdagens
interaktioner.

| fgrste del af det kapitel foldes det ressourceperspektiv ud ved, at der dbnes yder-
ligere op til i de unges betragtninger af de udfordringer, der har traengt sig pa.
Betragtninger som udfordrer de logikker og perspektiver, der former sig i socialt
arbejde forankret i en traditionel ”case-work” tilgang. En tilgang og udvikling i socialt
arbejde pa den uddannelses- og beskaeftigelsespolitiske frontlinje, som kontekstuali-
seres og konceptualiseres i afhandlingens kapitel 2.

| anden del af dette kapitel analyseres og diskuteres det faellesskabs perspektiv, der
traeder frem i de kommunikative processer og mekanismer i de unges bevaegelser
mellem forskellige handlesammenhange, de refleksive positioner og handlerum, der
former sig i disse bevaegelser. Et feellesskabs perspektiv i de unges betragtninger som
foldes ud og diskuteres ved at inddrage Holzmans (2002, 2005, 2013) “community-
work” med udsatte bgrn og unge i New York og Mgrcks (2007) graensefallesskaber i
socialt arbejde med etniske unge i det "vilde” kgbenhavnske socialarbejder miljg. Og
hvordan disse teoretiske forstaelser af faellesskaber kan informere, fastholde og
forfglge de processer og mekanismer, der traeder frem i de unges betragtninger,
refleksive positioner og handlerum i bevaegelserne mellem forskellige handle-
sammenhange bade inden for og uden for velfaerdssystemerne.

| den tredje del af kapitlet rettes blikket mod et deltagende medborgerskabsperspek-
tiv, som kan analyseres frem i de unges respons. Et medborgerskabsperspektiv som
udfordrer et normativt medborgerskabsperspektiv i de politiske og gkonomiske dis-
kursers selvaktiverende arbejdsdemokratiske forstaelse af medborgerskab (van Ewijk,
2011; Konkolewsky, 2011; Roets, m.fl., 2012) og de unges respons pa de politiske,
sociale og institutionelle forstaelser, forventninger og krav i forhold til uddannelse og
beskaeftigelse.

Afslutningsvis redeggres der for de kampe, der er indlejret i de unges reaktioner og
servicesggning. Sociale kampe mellem det produktive og det prekaere i de rationaler,
som i analyserne af de unges respons foldes ud og er styrende for de forestillinger og
forstaelser, der skabes omkring de udfordringer, der har traengt sig pa i de unges liv,
de muligheder og Igsningsforstaelser, der er til radighed. Og hvordan det sociale
arbejde i mgdet og interaktionerne med de unge kan omsatte disse kampe til
potentialer, handleevne og handlerum i kontekstuelle og institutionelle samtaler.
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Samtaler hvor kategoriserede problemforstaelser, standardiserede Igsninger, kontrol
og sanktioner erstattes af sociale rettigheder som deltagelse, indflydelse og adgang
til samfundets fzellesskaber, uddannelse og beskaftigelse.

8.1 Fra et individualiseret problemperspektiv
til et produktivt ressourcesyn...

De unge abner i betragtningerne af deres udfordringer op til et ressourcesyn, hvor de
viser, hvordan de bade i bedgmmelserne af de udfordringer, der har traengt sig pa, og
handteringen af udfordringerne, mobiliserer forskellige bade sociale og mentale
ressourcer. Ressourcer de i deres betragtninger enten tidligere har formaet at mobili-
serer omkring skole, uddannelse eller beskzeftigelse. Eller ressourcer de unge i
handlesammenhaenge indlejret i forskellige sociale praksisser formar at mobiliserer i
deres hverdagsliv. | dette forsgger de unge at udvide deres handleevne og handlerum
gennem deres deltagelse i forskellige sociale praksisser og processer. Og i betragt-
ningerne af deres reaktioner former der sig refleksive handlerum, hvor de unge
formar at dbne op til fortaellinger, forestillinger og forstaelser, der giver adgang til et
produktivt ressourcesyn, dynamiske og potentielt foranderlige processer i det, de
unge ggr og taenker.

Der er empiriske eksempler pa unge, som forbinder opvaeksten eller det tidlige
skoleliv med de udfordringer, der har traengt sig pa i forhold til uddannelse og
beskeaftigelse, men som samtidig i bedgmmelsen af udfordringerne betragter,
hvordan de formar at mobiliserer personlige, faglige eller sociale kompetencer i
handteringen af udfordringerne. Ressourcer de formar at holde vedlige op gennem
deres tidlige skole- og ungdomsliv, men som de pa det tidspunkt, hvor jeg mgder
dem, har haft vanskeligt ved at fastholde.

Empirisk illustreres de unges blik for de ressourcer, de formar at mobiliserer tidligt i
deres skoleliv og vedligeholde op gennem deres tidlige ungdomsliv eksempelvis i
Mads, Mille og Mortens fortzllinger:

Mads er tal og ordblind. Han gar i en almindelig folkeskole frem til 5. klasse, hvor han
kommer pa en specialskole. Mads fortaller, hvordan han allerede i folkeskolen havde
en stgtteleerer, som lzerte ham, hvordan han kan ga til en opgave og fa den Igst ved
at bruge det, han kan, og arbejde sig stille og roligt frem i opgavelgsningen. For Mads
bliver mgdet med stgtteleereren og denne lzering central i resten af hans skoleliv og
ind i de uddannelses- og beskaftigelsesforhold, han har haft siden. Han fortzller
felgende om mgdet med sin stgttelaerer:
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”...hun leerte mig at tage fat i noget, som man slet ikke forstdr i starten, og sd bygger
man noget op, s man alligevel til sidst forstdr det. Man skal blive ved med at rive i
opgaverne. Vi brugte meget tid pd at snakke om, hvordan jeg havde det, sG det hele
ikke lige pludselig skulle bryde sammen. Hun lzerte mig, at der er mange steder, hvor
jeg kan bruge mine elementer. Det med at tage fat, bruge mine haender og holde fast
i en opgave, til jeg har leert det.”

”..det vigtigste (ved en praktikplads, red.) er, at man faler sig godt tilpas. NGr man
stdr op, sa taenker man, jeg vil gerne afsted. At man ikke kan komme hurtigt, nok ud
af dgren.. [..].. jeg har det godt her. Det var sveert i starten, men det voksede hurtigt
op. Der var jo mange ting, jeg godt kunne. Altsd det med at tage fat pd en opgave...
(pause)...der er s mange ting, man kan pa det her sted. Vi keder os i hvert tilfeelde
ikke.”

Det er ud fra mulighederne for at fa ”sine elementer” i spil, det Mads lzerte sammen
med sin tidligere stgttelaerer, Mads bedgmmer de praktikmuligheder, han tilbydes.
Han betragter i det fglgende frygten for at blive sendt ud i noget, hvor han er bange
for ikke at kunne fa sine elementer i spil:

”...0g man kan jo ikke bare smide en ud i en anden praktik uden at vide, hvad man
lige har lyst til. Man kan jo ikke bare lige sige, s Mads nu hopper du sa lige over i en
bgrnehave, fordi man bare lige skal videre. Det synes jeg ikke, man kan.”

Mille har gennemfgrt 1. HF ar, men droppede ud af 2. HF ar pga. en abort i 6. maned,
sorg, depression, misbrug og hjemlgshed. Hun fortzeller, hvordan hun allerede tidligt
i sit skoleliv formar at kompensere for de sociale udfordringer og den ensomhed, hun
betragter i sit tidlige skoleliv ved at veere god til at fa lavet lektier, fglge med i under-
visningen, vaere en ansvarlig og dygtig elev. Maske ikke den bedste elev i klassen,
forteeller hun, men hun betragter, hvordan hun formar at ggre skole rigtigt. Det
betyder ogsa, at hun allerede efter 10. klasse far en stilling som piccoline, senere som
receptionist og opfordres til at tage en handelsskoleuddannelse, fordi virksomheden
gerne vil tilbyde hende en lzereplads som kontorelev. Hun betragter her sine
ressourcer:

”..jeg var dygtig til at veere i klassen. Jeg satte nok min lid til at praestere fagligt i
stedet for socialt. Mdske hanger det sGdan sammen.”

”..jeg var farst i virksomheden som piccoline, og sad fik jeg et job som receptionist. Jeg
tror, de synes, der var potentiale i mig. De fik mig igang pG handelsskolen, fordi de
gerne ville have mig som kontorelev..”
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Det er de faglige og personlige ressourcer, Mille har vanskeligt ved at mobiliserer
efter aborten og s@ger hjzelp til at forfglge, men samtidig betragter med en vis
ambivalens, frygt og meningslgshed:

”..jeg tror mest, det er for samfundets skyld, jeg skal have det (en uddannelse, red.).
Jeg faler mig mindre veerd, ndr jeg ikke har en uddannelse.. [..]... 0g jeg sd bare
sidder her pa startstregen. Det er derfor, tror jeg, at jeg synes, jeg skal have en
uddannelse. Sd jeg lsber med i stedet for bare at sta stille.. [..].. Jeg ville anske, jeg
kunne gd pa HF og sige, ‘nu tager jeg det sidste Gr’, men ndr jeg sé star der, s
magter jeg det ikke...”

Morten er droppet ud af sit universitet studie, da han ikke bestar sin bachelor
eksamen. Han forsgger at holde fast i sit fritidsjob men ma stoppe pga. depression.
Han forteeller, at han allerede i folkeskolen er udfordret bade fagligt og socialt. Da
han efter 10. klasse rejser ud i verden, oplever han for fgrste gang at blive ramt af en
depression og ma hentes hjem af en laege. Morten formar efterfglgende at gennem-
fere en HF studentereksamen og bliver optaget pa universitetet. Han fortzeller
felgende om, hvordan han allerede i sit tidlige skoleliv formar at mobiliserer bade
faglige og sociale ressourcer i handteringen af det, der var svaert for ham:

“Jeg har altid haft en mundtlig force. Jeg har veeret god til at snakke. Det jeg har
brugt allermest tid pad i skolen har veeret at snakke med enkelte lzerer, som jeg
knyttede mig til. Jeg har brugt lang tid pa at snakke relativitetsteori med min
slgjdlaere. Det er nysgerrigheden, der har drevet mig. Jeg tror, meget man kan sige,
jeg er nysgerrig pd, hvordan tingene fungerer.. [..].. Jeg havde svaert ved at lzese op i
klassen, men jeg husker ikke, at der er nogen, som har talt om, at jeg var ordblind.
Det er fgrst, da jeg kommer pG kontanthjaelp og starter her.. [..]....jeg har aldrig
veeret den store sociale mester. Men der var altid nogen, jeg kunne have mine
interesser sammen med. Det har altid veeret vigtigt for mig, at der var nogen, jeg
kunne dele det med. ..[..]...i st@rre forsamlinger er det svaert for mig at navigere. Sa
bliver det sveert for mig. | stgrre forsamlinger finder jeg altid en, jeg kan pakke mig
sammen med.”

Det er de sociale ressourcer, Morten forsgger at skabe en gvebane omkring og
mobiliserer i mgdet med aktiveringstilouddet og forventningerne om, at han deltager
i danskundervisningen for ordblinde. Morten kommer dagligt men har sin egen
dagsorden og bruger aktiveringen til at gve det sociale, da han selv bedgmmer sine
sociale vanskeligheder, som den stgrste udfordring i forhold til at vende tilbage til
universitetet og lykkes med sit studie.

Der er ogsa flere empiriske eksempler pa, hvordan de unge op gennem deres
ungdomsliv og tidlige voksenliv formar at mobiliserer, forfglge og udvikle personlige
og sociale ressourcer i forskellige sociale praksisser. Om end det bliver vanskeligt for

219



dem at fastholde ressourcerne eller overfgre dem til andre sociale praksisser
forbundet med et uddannelses- eller beskaeftigelsesforlgb. Og de efterspgrger
forskellige former for social aktivitet, samtale, vejledning eller stgtte i de sociale
processer forbundet med denne fastholdelse eller overfgrsel.

Empirisk illustreres de unges blik for de ressourcer, de formar at mobiliserer og
forfglge op gennem deres ungdomsliv og tidlige voksenliv i forskellige sociale
praksisser eksempelvis gennem Morten, Juliane og Claus’ fortaellinger:

Morten forteller, at det sociale var en kamp for ham pa HF. Og han ender med at
koncentrere sig om det faglige. Han starter pa universitetet lige efter HF og flytter
sammen med en gammel ven fra folkeskolen. Morten beskriver deres bekendtskabs-
kreds som en blanding af gamle venner fra folkeskolen og nye venner. Han far
arbejde i en kiosk, hvor han gennem hele sit bachelorstudie arbejder et par dage om
ugen. Det sociale pa universitetet er svaert for ham. Det er svaert at koble sig pa de
sociale faellesskaber der, og universitetet bliver som HF et sted, hvor han kan fordybe
sig i det faglige. Det bliver i bekendtskabskredsen omkring en gammel folkeskole ven,
han gver sig i det sociale og oplever, at noget begynder at fungere for ham socialt.
Han er ogsa glad for sit job i kiosken, hvor han oplever at det sociale fungerer godt
med ”stamkunderne”. Han forteeller fglgende om, hvad han formar socialt sammen
med sin gamle ven og i sit fritidsjob:

“Jeg starter pa universitetet lige efter HF. Det gdr godt, og jeg er glad for det. Jeg bor
sammen med en gammel ven fra folkeskolen. Vi har kendt hinanden altid og deler
lejlighed. Vi har en udmaerket omgangskreds. Der er gamle venner fra folkeskolen, og
der kommer nye til. Det gik godt. Det handlede meget om at finde ud af, hvordan det
sociale fungerer...”

“Jeg fdr ogsad job i en kiosk. De lejer film ud. Jeg ved meget om film, og jeg kan lide at
tale om film, sG det er noget, jeg kan dele med folk.”

Morten fortaeller ogsa, hvordan han pa et tidspunkt efter at veere stoppet pa univer-
sitetet og keemper sig ud af depressionen begynder at dyrke en masse sport. Og
hvordan sporten bliver et sted, hvor han pa trods af sine sociale udfordringer i stgrre
sociale forsamlinger formar at mobiliserer nogle ressourcer og far kontakt med nogle
af de andre, som deltager:

”.. jeg fik en keempe tiltro til det sociale, fordi det var meget lettere. Der var en dben
stemning. Alle snakkede med hinanden gennem boldspillet og sd’en. SG det hjalp
rigtig meget pa min tiltro til mig selv. Jeg fik ogsd nogle venner... ikke sd’en privat.
Men nogen jeg snakkede med.”
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Juliane har en studentereksamen fra HF. Hun rammes kort tid efter studentereksa-
men af en depression, som hun forbinder med det forhold, at hendes liv altid har
rodet. Der har ingen regler vaeret, fortaller hun. Og hun betragter, hvordan hun og
hendes spgskende har vaeret overladt meget til sig selv, siden Juliane var en ganske
ung pige. Det var en kamp for hende at gennemfgre sin HF, men hun fortaller
samtidig, hvordan de to ar pa HF lzerte hende noget om, hvordan hun bedst fungerer,
som har faet betydning for, hvordan hun bedgmmer sine fremtidige muligheder for
uddannelse:

”.. jeg fik en mentor. Hun hjalp mig med at lave et skema, sd jeg vidste, hvad jeg
skulle lave hver dag, og vi fik snakket om, hvordan jeg havde det, hvad jeg gik med i
mit hoved og tumlede med selv. Jeg fandt ud af, at jeg fungerer bedst, hvis det er
meget struktureret. Og det hjalp mig rigtig meget at fa hjeelp til at lave de skemaer..”

”Jeg er ngdt til at finde en uddannelse, hvor der bdde er skole og praktik, eller sG
klarer jeg det ikke. Jeg HAR gdet i skole, men jeg har sveert ved at koncentrere mig.
Jeg har ogsd lagt meerke til, at ndr jeg har vaeret sammen med andre mennesker, sd
er jeg meget treet. Jeg vil gerne ud at lave noget. Jeg vil gerne have haenderne i
tingene. Jeg har altid godt kunne lide det der med at have med tingene at ggre i
stedet for at fa fortalt om det. Jeg leerer bedst ved at prgve.”

Claus er droppet ud af 7. klasse. Han har vaeret anbragt uden for hjemmet, siden han
var 14 ar og har vaeret i feengsel flere gange. Han har veeret gift med en kvinde, som
har fire bgrn fra et tidligere segteskab, og sammen har de to bgrn. Han fortzeller,
hvordan han i mgdet med hende og det liv, de kommer til at leve sammen, formar at
mobiliserer og forfglge nogle personlige ressourcer, han ikke tidligere har vaeret i
stand til at forfglge:

“Mine bgrn de skal fanme ikke opleve det samme, som jeg selv har veeret ude for. Jeg
ved, hvad det gjorde ved mig. Det er sd vigtigt for mig at give dem en god opvaekst.
Hun kommer fra det gode, kan man sige. Jeg er sammen med hende, og jeg oplever
gode ting sammen med hende. Hun har en uddannelse, og jeg kan se, hvor hendes
bgrn er pd vej hen. Det er bare sa vigtig for mig.. .(pause)... jeg tror bare... (pause)...
jeg har altid vaeret bevidst om, at mine bgrn ikke skulle opleve det, som jeg selv har...
(pause)...ja, jeg har svigtet. Ja, jeg har veeret i fengsel. Jeg er ikke en god far, nar jeg
sidder i faengsel, men jeg har aldrig sldet min kone. Der har jeg brudt den sociale arv.
Jeg har aldrig lagt hdnd pd hende i de 8 dr, selv om jeg har haft lyst til det. SG er jeg
gdet min vej og er kommet tilbage og sagt, skal vi ikke snakke om det her. Der har jeg
brudt den sociale arv. Jeg har aldrig taget mine bgrn med pa veaertshus. Sa alle de der
ting, der er jeg bare sG bevidst om, hvad det kan ggre ved mine bgrn. Jeg kan se pa
min sgns sprog, han har et helt andet sprog, end jeg havde som 8 drig. Og den
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adfeerd... (pause)...ja, jeg ved bare... (pause)...jeg kan se, jeg gar sgu 0ogsd noget
godt. Jeg kan se, det peger i den rigtige retning for mine bgrn. ”

“Det er fgrst efter, at jeg blevet 19, det med uddannelse bliver interessant, tror jeg.
Det er efter, at jeg har leert hende at kende. For jeg har det sddan, at jeg gerne vil
igang med VUC, sa jeg kan hjaelpe mine bgrn med deres lektier. Mdske kommer det
0gsad af, at jeg bliver eldre og far et andet syn pd tingene.. [..].. Det er fgrst, da jeg
fdr bgrn, jeg begynder at taenker over konsekvenser af det, jeg har gjort. For jeg ved,
det ogsd kan fa konsekvenser for dem.. [..].. Jeg kan maerke det, ndr jeg sadan skruer
tiden tilbage og taenker pd, hvad der er sket. SG kan jeg jo se, at der er sket noget.
Selv om der ogsd har vaeret bump hen ad veje, sd er jeg squ blevet klogere, tror jeg.”

Claus fortezeller, hvordan han efter sin sidste Igsladelse forsgger at skabe kontakt til
en virksomhed, hvor han ved, at de er gode til at hjaelpe kriminelle unge videre i livet,
og hvordan han i kontakten til virksomheden mobiliserer personlige og sociale
ressourcer:

“Inden jeg blev Igsladt, sad jeg pd behandlingsafdelingen, hvor man leerer at snakke
falelser og seette ord pa det og sG’en noget. Jeg fdr lidt redskaber til at blive bedre til
at saette ord pd, hvordan jeg har det og sG’en. Og s kommer jeg ud. Jeg ved, at de pa
den virksomhed har noget med kriminelle unge at ggre. Hvor de tager dem ind og
giver dem en chance. Sa jeg s@ger praktik der. Jeg prgver at veere arlig. Jeg skriver i
min ansggning, at jeg har arbejdet i faeengslet, og jeg mener, de kan vaere med til at
bidrage til, at jeg kan leve et godt liv.. [..]...0g jeg kommer ud og snakker med dem
og fortzeller dem, som det er. At jeg har siddet i faengsel og lige er blevet Igsladt. Jeg
fortaeller dem, hvilket liv jeg har levet og sddan nogle ting. Jeg er helt zrlig. Jeg
kommer sd i praktik, og de siger, de gerne vil ansaette mig pad et tidspunkt.”

Claus fortaeller ogsa, hvordan han bedst kan lide selv at ga ud pa arbejdspladserne og
sgge arbejde eller praktikpladser pa den made i stedet for at skulle skrive en
ansggning eller fa hjzelp fra en jobkonsulent. Og hvordan han i dette formar at
mobiliserer sociale ressourcer, som anerkendes i mgdet med nogle af de arbejds-
pladser, han kontakter:

”Jeg kan bedst li” selv at s@ge arbejde. Banke pa dgre og sige “hallo, mangler | ikke
lige en arbejdsmand?’ i stedet for gennem et stykke papir eller jobkonsulenten. Nogen
siger, det er frisk. Jeg kan bedst lide at saelge mig selv pG den mdde. Det er pd den
mdde, jeg prgver at ggre noget ved det og ikke bare ligge hjemme pad sofaen. Men det
er sveert at fa en rigtig ansaettelse.."

De unge har taget udfordringerne i forhold til uddannelse og beskaftigelse pa sig i
den forstand, at de betragter forskellige faglige, personlige og sociale udfordringer,
der har traengt sig pa, begrunder og bedgmmer betydningen af udfordringerne i
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forhold til uddannelse og beskaftigelse. Og de har taget ansvaret pa sig i den
forstand, at de i handteringen af udfordringerne og mobiliseringen af ressourcer
orienterer sig mod forskellige handlesammenhange bade inden for og uden for
velfeerdssystemerne.

De tager samtidig afstand fra individualiseringen af deres udfordringer, hvor de unge
i deres betragtninger af mgdet med velfaerdssystemernes forstaelser mgder et
individualiseret problem perspektiv.

Et individualiseret problem perspektiv hvor de pa den ene side mgdes af kategori-
serende og sanktionerende, stemplende og patologiserende logikker (Caswell, 2005) i
forstaelsen af de unges udfordringer, som udtryk for manglende laering og
socialisering i forhold til feellesskabernes krav og forventninger.

En socialisering der i hgjere grad forbindes med de unges tidlige socialisering i
opvaeksten og det tidlige skoleliv, end andre sociale, institutionelle og strukturelle
betingelser i de unges liv og hverdag, som ikke pa samme made inddrages i for-
staelsen af de unges udfordringer og handteringen af udfordringerne i forhold til
uddannelse og beskaeftigelse. Et integrationsperspektiv i forstaelsen af de unges
udfordringer, hvor de unge ikke "er kleedt pa” til at indga i de sociale feellesskaber
omkring uddannelse eller beskzftigelse, ikke har de rette feerdigheder og kompe-

tencer, er ustabile, utilpasset og ikke har den rette motivation (Glavind Bo 2011).

Og pa den anden side hvordan de samtidig overlades til sig selv i bestraebelserne pa
en afklaring af deres formaen og muligheder i forhold til uddannelse og beskaef-
tigelse.

Empirisk illustreres det eksempelvis i Inas betragtninger af, hvordan hun pa den ene
side mgder systemets forstaelser af hende som vaerende for kvalificeret til det
aktiverings- og undervisningstilbud, hun alligevel henvises til, og pa den anden side
forventes det af hende, at hun kommer dagligt for at vise, at hun formar at leve op til
et saet sociale regler om at veere aktiv, mgde ind og deltage i aktivitet hverdag, som
en forudsaetning for videre afklaring i forhold til uddannelse og beskaeftigelse:

”...mange af de fag, man kan melde sig til her, det siger laererne selv, at det ikke er
noget, de regner med, at jeg har brug for, fordi jeg er for klog. Jeg har for gode
karakterer fra gymnasiet, sd jeg kan egentlige ikke bruge noget af det, man kan her,
til noget. Men jeg skal made alligevel. Der har vaeret mange snakke om, at jeg skal
noget, men sa siger de, at jeg skal vise, at jeg kan blive bedre til at mgde op hver dag.
Og det er jo som en ond cirkel. For ndr jeg har mgdt hernede hver dag i tre uger, hvor
der ikke sker noget som helst, og jeg sa heller ikke kommer i praktik eller noget, ja, sG
begynder jeg bare at have den der, jamen hvad fanden skal jeg sG? Jeg har selv
forsagt at g@re noget, som da jeg for eksempel gik pa kunstskolen. Men det blev ikke
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til mere, og sa vidste jeg ikke, hvad jeg skulle.. [..]..0g sd er det jeg taenker, at jeg bare
kan finde et vikariat...”

Ogsa Ehmet fortzeller, hvordan han oplever at blive henvist til et aktiveringsprojekt,
han ikke kan se sig selv som en del af. Han henvises i sin egen bedgmmelse af
situationen, fordi han ikke kan se sig selv pa skolebaenken igen, afviser at ga i gang
med en uddannelse og gerne vil have en praktik, hvor der er et ansattelses
perspektiv, sa han kan bruge sine faerdigheder og kompetencer, pa sigt fa et arbejde
og komme til at tjene sine egne penge. Men han henvises til et aktiveringsprojekt,
hvor han skal samle skrald i skoven, mgde dagligt for at leve op til kravet om, at han
er motiveret og aktiv:

”...det er jo ikke fordi, jeg ikke gider lave noget. Det er jo ikke det, jeg er ude pa. Men
jeg skal ikke ud og samle skrald i en skov 37 timer om ugen for at fG min kontant-
hjeelp. Det er helt forkert. Der ma da vaere noget andet.. (pause).. jeg kan sd meget.
Jeg vil bare gerne have et arbejde.. [..]...men du kommer til en samtale, og sd sender
de dig bare videre. De er ligeglade med, hvem du er. Det er sd’en jeg ser det. De
sender dig bare videre som skrald. Det fglte jeg bare. Og sa taenkte jeg, hvorfor skal
jeg veere eerlig overfor dem?”

De unge udfordrer dette individualiserende problem perspektiv pa deres adfzerd pa
flere mader. De udfordrer det ved, at de ikke alene forbinder deres opvaekst og
tidlige familieliv, den person de er og deres adfeerd med de udfordringer, der har
traengt sig pa. Der treeder i de unges betragtninger et mere kritisk bade realistisk og
konstruktivt perspektiv frem i den forstand, at de begrunder den sociale situation, de
befinder sig i, med mere komplekse og modsaetningsfyldte processer omkring bade
personlige og sociale, kontekstuelle, institutionelle og strukturelle betingelser, begi-
venheder og omstaendigheder i deres liv. hvor forskellige udfordringer har traengt sig
pa. Begivenheder, omstandigheder og udfordringer som har skabt en raekke af brud i
de unges liv og hverdag. Omstaendigheder, udfordringer og brud, som har gjort det
vanskeligt for dem at fastholde og finde veje tilbage til skole, uddannelse og beskaef-
tigelse, og som i de unges betragtninger ikke alene forbindes med hvem de er, deres
personlighed og adfeerd, opvaekst og tidlige familie- og skoleliv.

Empirisk illustreres det eksempelvis i Ehmets betragtninger af, hvordan han pa den
ene side selv taenker, at han kunne have gjort noget anderledes og pa den anden side
ogsa betragter, hvordan han i mgdet med velfaerdssystemerne mgdes af nogle
bestemte forstdelser, som i Ehmets betragtninger udggr en barrierer i forhold til,
hvordan han kommer videre i sit liv:

“Jeg har gjort nogle forkerte ting i mit liv. Noget har jeg fortrudt, noget er vel bare en
del of livet, og sadan er det bare.. [..].. jeg kan noget med computere, og jeg er
faktisk god til at lave mad. Men i dag skal du have papirer pG det hele, hvis du skal

224



have et job. Og det kan jeg ikke give dem. Havde jeg taenkt mig om, s@ var jeg gdet i
gang med en uddannelse tidligere, men der var jo sporten. Og jeg var meget i tvivl
om, hvad jeg skulle ggre.”

”“De siger jeg skal ga i skole, og ndr jeg siger, det vil jeg ikke, sa siger de, men det skal
du..[.].. jeg forklare dem med uddannelse, som jeg forklare dig. Det kan godt veere
de siger, at det ikke er nogen god undskyldning for, at jeg ikke skal gd i skole, men jeg
siger til dem, at jeg gerne vil have et arbejde, og jeg vil gerne i praktik. SG bare prav
og hjeelp mig. Men det hjeelper ikke at fyre mig ind i et rum med 25 andre mennesker,
hvor vi sidder og glor ind i en computer og skal prgve at sgge arbejde.”

Analyserne i afhandlingens kapitel 6 af de unges betragtninger af de udfordringer,
der har traengt sig pa i forhold til uddannelse og beskzeftigelse, viser i hovedtraek, at
de unge forbinder udfordringerne med en raekke af omstaendigheder, begivenheder,
betingelser og brud i deres liv, som de unge ikke alene begrunder med deres
opvaekst, tidlige skoleliv, socialisering og individuelle adfzerd. Strukturelle, institutio-
nelle og kontekstuelle forhold, mangel pa beskaeftigelsesmuligheder, adgang til
behandling og mgdet med velfeerdssystemernes individualiserende forestillinger og
forstaelser treeder frem som et centralt element i de unges betragtninger af de
barrierer, de mgder i handteringen af udfordringerne. Og de unge udfordrer samtidig
disse individualiserende forestillinger og forstaelser ved i bedgmmelserne og hand-
teringen af udfordringerne at rette deres blik mod det, de formar i handlesammen-
haenge indlejret i sociale praksisser uden for velfserdssystemernes kontrol, fore-
stillinger og forstaelser i deres sggen efter anerkendelse og afklaring af det, de gnsker
at forma. Handlesammenhange hvor de unge bedgmmer, de har adgang til en vis
kontrol og indflydelse over de forestillinger og forstaelser, der konstrueres omkring
deres udfordringer, formaen og muligheder.

De unges mobilisering af ressourcer, som sociale processer i forskellige handlesam-
menhange i og pa tvaers af forskellige sociale praksisser, udfordrer samtidig en
instrumentel og linezer forstaelse af udvikling og leering. De unge udfordrer i deres
reaktioner det, der i den politiske og faglige mainstream opfattelse af udsatte unges
udfordringer bedgmmes som et bade fagligt og socialt lerings gab, hvor de unge ikke
har formaet at tilegne sig viden, faglige og sociale faerdigheder og kompetencer i en
bestemt og kvalificerende orden, der kan evalueres og bedgmmes pa en bestemt
made. En forstaelse af de unges socialisering, udvikling og lzering der i det bade
komplekse og ambivalente, forelgbige, segende og afprgvende i de unges betragt-
ninger af deres udfordringer og mobilisering af ressourcer som sociale processer i og
mellem de forskellige handlesammenhange kan opfattes og bedgmmes som en
”kategorifejl” (Ryle, 1949).

225



"Kategorifejl” i den forstand, at man i disse betragtninger ukritisk bedgmmer de
unges viden, faglige og sociale faerdigheder og kompetencer ud fra en bestemt
teenkning, ritualer, koder og kategorier for leering og udvikling, som noget man
tilegner sig, producerer og tager pa sig i en instrumentel og commodificeret forsta-
else af viden, faerdigheder og kompetencer som produkter og identiteter, effekter og
resultater. Resultater der kan males og evalueres i en bestemt orden uden blik for de
unges reelle mobilisering af feerdigheder og kompetencer i det forsigtige, sggende og
afprgvende i de unges orientering mod og deltagelse i forskellige sociale praksisser
og processer. Hvor lzering og udvikling er noget, de unge ggr og skaber i ofte flygtige
og forelgbige men potentielt foranderlige processer.

De unges betragtninger og bedgmmelser af de udfordringer, der har traengt sig,
handteringen af udfordringerne, og de forstaelser, der former sig i de unges
betragtninger og bevagelser mellem forskellige refleksive positioner i orienteringen
mod forskellige handlesammenhange, abner op til et ressourceperspektiv. Et
ressourceperspektiv hvor blikket ikke alene rettes mod de unges problemkompleks
men ogsa de ressourcer, de unge reelt formar at mobiliserer og forfglge. Ressourcer
de unge sgger adgang til at fastholde og udvikle.

Et ressourceperspektiv, der samtidig forudsaetter, at de unge har adgang til det
sociale i deres hverdag og i det sociale arbejde inviteres ind i handlingsrummet og har
indflydelse pa de forstaelser, der skabes omkring bade udfordringer og muligheder i
forhold til uddannelse og beskzftigelse. Et ressourceperspektiv, der forudsazetter, at
blikket i det sociale arbejde rettes mod de forskellige handlesammenhange bade
uden for og inden for velfaerdssystemerne, de unge orienterer sig mod i forsgget pa
at mobilisere og forfglge personlige og sociale ressourcer, finde anerkendelse og
afklaring af deres formaen, udvide deres handleevne og handlerum i handteringen af
de udfordringer, der har traengt sig pa.

Feelles for de unge er netop, at de forsgger at forbinde det, de formar i forskellige
sociale praksisser og processer bade uden for og inden for velfeerdssystemerne, og i
dette mobiliseres og transformeres de unges ressourcer, det de formar i en handle-
sammenhzng med det, de gnsker at forma i andre handlesammenhange, som
handleevne og handlerum i afklaringen af deres formaen og handteringen af de
udfordringer, der har traengt sig pa i forhold til uddannelse og beskaftigelse.

De unge efterspgrger forskellig former for social aktivitet, samtaler, radgivning,
vejledning og st@tte i denne mobilisering, rekontekstualisering og transformering af
ressourcer. De s@gger sociale praksisser og processer, hvor de i sociale aktiviteter og
kommunikationsprocesser sammen med andre aktgrer rekontekstualiserer og
transformerer deres ressourcer, det de formar og gnsker at forma. Udvider deres
handleevne og handlerum i en ansvarlig handtering af de udfordringer, der har
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traengt sig pa i forhold til uddannelse og beskaftigelse omkring realistiske og gnsk-
veerdige forestillinger om en mulig fremtid.

Empirisk illustreres dette eksempelvis i Inas betragtninger af, hvordan hun efterspgr-
ger en praktik i en blomsterhandel, fordi hun gennem de aktiviteter, der er forbundet
med denne praksis, sgger en afklaring af, hvad hun formar, og hvad hun gnsker at
forma i denne praksis. Men hun overlades til sig selv i daglige renggringsopgaver og
opgiver at blive inddraget i aktiviteter malrettet egentlig afklaring:

”..jeg har haft nogle darlige erfaringer med praktikpladser, hvor man ikke bliver reg-
net for noget og bare kan gaé og gare rent.. [..].. jeg kunne godt taenke mig at arbejde
med blomster. Altsd jeg ville gerne i en blomsterhandel eller sGdan noget. Sa jeg blev
sendt ud i et havecenter, og dér gjorde jeg sd rent i fjorten dage. SG sagde jeg, at det
overhovedet ikke, var det, vi havde aftalt. Vi havde aftalt, at jeg skulle hjaelpe i
havecentret, men det blev aldrig til noget, sd efter fjorten dage sd stopper jeg.”

Empirisk illustreres det eksempelvis ogsa i Mortens betragtninger af, hvordan han
sgger samtaler, vejledning og stgtte i sine overvejelser omkring, hvordan han kan
bruge aktiveringsprojektet som social gvebane, hvad det er, han skal gve sig i, og
hvordan han overfgrer det, han socialt formar til en social praksis omkring sit studie.
Men han betragter samtidig, hvordan han har sveert ved at fa gang i disse samtaler i
megdet med vejlederne pa aktiveringsprojektet. Og hvordan han overlades til sig selv
og den ambivalens, han betragter omkring beslutningen i forhold til at genoptage sit
studie og forspget pa yderligere afklaring af sin formaen og overfgrslen af det, han
formar til den sociale praksis pa studiet:

”Jeg er her for at blive bedre til det sociale, sG nogle gange valger jeg undervisningen
fra for at gve mig i det sociale. Men det far vi li’som aldrig talt om. Vi bliver bare talt
til som nogen, der ikke kan finde ud af det og skal motiveres til at deltage. Sadan er
det nok bare. Egentlig ggr man jo det meste selv. Jeg synes ikke, jeg har talt med
nogen om s@ mange andre muligheder end at vende tilbage til studiet. Jeg ved heller
ikke, hvad det skulle veere...[..].. jeg har prgvet at tale med min vejleder om noget
med en mentor, men det bliver ikke rigtig til noget.. [..].. Det er sveert for mig at bede
om hjelp.”

“Nu har jeg sd fdet en mail, at jeg kan komme tilbage til studiet til februar. Det har
jeg det fanme ogsa vildt darligt med. Jeg har ikke den store tiltro til mig selv med den
opgave. Jeg kan ikke rigtig se, hvordan jeg skal komme igennem det. Det tror jeg
bare, det er sGdan deter.. [..].. Der er en masse ting, jeg stadigvaek skal ga og holde
gje med for at komme igennem det studie.”

De unge udfordrer saledes ogsa et individualiseret problem perspektiv ved, at der i
de unges orientering mod forskellige handlesammenhange og bevaegelserne mellem
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de analytisk identificerede refleksive positioner, abner sig et produktivt blik mod
sociale processer, relationelle og kommunikative mekanismer i de unges betragt-
ninger, som udfordrer en traditionel forstdelse af relationsarbejde med udsatte unge.
Dette perspektiv foldes yderligere ud i naeste afsnit.

8.2 ...mod et feellesskabsorienteret perspektiv

Der dbner sig i de unges betragtninger af de forskellige handlesammenhange, de
orienterer sig mod, et produktivt blik mod sociale processer og kommunikative
mekanismer i bevaegelserne mellem de analytisk identificerede refleksive positioner
og handlerum, de unge former i bevaegelserne mellem positionerne, og det de sgger i
disse bevaegelser. Sociale processer, relationelle og kommunikative mekanismer i de
unges betragtninger, hvor blikket rettes mod feellesskabsorienterede perspektiver i
socialt arbejde, som udfordrer en mere traditionel forstaelse af relationsarbejde i
socialt arbejde.

Relationsarbejde der hovedsageligt vaegter socialarbejderens relation med den unge
og samarbejdet med andre fagprofessionelle i traditionelle bade behandlingsoriente-
rede, uddannelses- og beskaeftigelsesorienterede indsatser inden for velfeerdssyste-
mernes problem- og Igsningsforstaelser. Relationsarbejde, der i bedste fald finder de
unges deltagelse og mobilisering af ressourcer og handleevne i andre sociale praksis-
ser instrumentelle, kortvarige og overfladiske i forhold til uddannelse og beskaftigel-
se og i veerste fald slet ikke har blik for eller helt afviser en potentiel positiv betydning
af de forskellige sociale og kulturelle praksisser og processer i de unges hverdagsliv.

Feellesskaber forstas normalt som en helhed defineret af eksempelvis arbejde,
medlemskab, geografi eller identitet. Og i socialt arbejde forbindes fallesskabs
perspektivet hovedsageligt med “community-work” forstaet som socialt miljgarbejde
og lokalsamfundsarbejde (Ejrnaes m.fl. 1997; Porsborg .mfl., 2013).

Socialt arbejdes interesse for “community-work” kommer i kglvandet pa de faglige
diskussioner, der i 70’erne rejser sig i socialt arbejde, hvor ”case-work” traditionen
bliver kritiseret. Kernen i kritikken var, at man individualiserede problemer ved at
lede efter arsager i individuelle forhold og oversa problemernes forbindelse med
dybtgaende samfundsprocesser og strukturer (Hutchinson og Oltedal, 2011). Flere
socialarbejder rettede i den forbindelse deres opmaerksomhed mod konflikt teo-
rierne, der har rgdder i en marxistisk historisk dialektisk materialisme. Det blev her,
det sociale arbejde hentede forklaringerne pa og argumentationen for italesattelsen
af det kapitalistiske samfunds grundleeggende interessemodsatninger pa makro-
niveau og disse modsaetningers fremtraedelsesformer i sociale problemer pa gruppe-
og individniveau (Porsborg m.fl., 2013).
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Der er i denne forstaelse af “community-work” indlejret et klart politisk motiv, da
tanken er, at mennesker kan styrke sig selv og hinanden ved sammen at italesatte og
forandre uhensigtsmaessige forhold i det naere miljg (Ibid.: 28). Men udviklingen og
studier af socialt miljgarbejde og lokalsamfundsarbejdet har senere vist, at der er
mange politiske rationaler i spil, og der traekkes ikke altid i samme retning (Fallov,
2013). Det blik, der i dette afsnit rettes mod et faellesskabs perspektiv, har saledes
heller ikke rgdder i samme argumentation og et emancipatorisk perspektiv. Da der
ikke kan identificeres et sddant motiv eller emancipatorisk element i de unges
betragtninger. Det blik, der analytisk rettes mod et faellesskabs perspektiv, er
udelukkende et forsgg pa at begribe det produktive og potentialet i de unges
betragtninger, de forstaelser, refleksive positioner og handlerum, processer og
mekanismer, der analytisk kan identificeres i de unges reaktioner.

Samtidig kan det faellesskabs perspektiv, der analytisk traeder frem i de unges
betragtninger, ikke forbindes med “community-work” i traditionel forstand ved, at
det ikke knytter sig til et bestemt faellesskab. Fzellesskabs perspektivet kan i hgjere
grad karakteriseres som de unges orientering mod handlesammenhaenge indlejret i
forskellige sociale praksisser og processer. Handlesammenhange som i de unges
betragtninger overlapper hinanden og forbindes gennem de unges forskellige grader
af deltagelse i de sociale praksisser og processer handlesammenhangene er indlejret
i. Sociale aktiviteter, relationer og kommunikation som forbindes pa tvaers af forskel-
lige strukturelle og institutionelle kontekster, sociale netvaerk og systemer, der viser
sig i de unges betragtninger af deres handlen, det de ggr og teenker i handteringen af
de udfordringer, der har traengt sig pa, deres sggen efter anerkendelse og afklaring af
deres formaen.

De unge s@ger sociale aktiviteter, samtaler, vejledning og stgtte i forhold til at skabe
disse forbindelser og overfgre deres ressourcer, det de formar i en handlesammen-
haeng til det, de gnsker at forma i andre handlesammenhaenge. | det fglgende
analyseres Mads” betragtninger af, hvordan han forsgger at forbinde det, han formar
i forskellige handlesammenhange med det, han gnsker at forma i handlesammen-
haenge malrettet en afklaring af hans fremtidige formaen og muligheder i forhold til
uddannelse og beskaftigelse:

| sin sggen efter anerkendelse og afklaring af det, han formar i forhold til uddannelse
og beskaftigelse, deltager Mads i handlesammenhange sammen med din far i det
veerksted, de har lavet sammen hjemme i garagen. Her ordner han bil for sine
venner. Samtidig orienterer han sig mod veaerksteder og tidligere kolleger ude i byen i
gnsket om en leereplads, som har en betydning for drgmmen om at blive mekaniker,
forsgrge sig selv og maske pa sigt fa sit eget rigtige vaerksted med logo, moms og
skat.
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Han deltager ogsa i praktikken som vicevaert, og han orienterer sig mod andre
praktikpladser, hvor der kan vaere et anszttelses perspektiv ud fra den betragtning,
at han for det fgrste skal forsgrge sig selv, og for det andet kan en ordinzer Ignnet
ansaettelse og den frihed, der er forbundet med dette, i Mads’ betragtninger maske
pa sigt vaere adgangen til et rigtigt vaerksted. Handlesammenhange bade uden for og

inden for velfaerdssystemerne, hvor han samtidig sgger adgange til at fa ”sine
elementer” i spil.

Bade pa veerkstedet hjemme i garagen, i praktikken som vicevaert og sin orientering
mod nye praktikmuligheder bedgmmer Mads, hvordan han har mulighed for at fa
”sine elementer” i spil i afklaringen af sin formaen og det, han gnsker at forma. Det
han laerte sammen med sin tidligere stgttelaerer. Elementer som daekker over den
made, Mads lzerte at ga til en opgave og bruge de faerdigheder og kompetencer, han
har, sa han pa trods af faglige vanskeligheder formar at lzere og Igse en opgave.

I sin deltagelse og orientering mod de forskellige handlesammenhange betragter
Mads forskellige udfordringer og muligheder, som han sgger en dialog omkring i
forsgget pa at forbinde det, han formar og det, han gnsker at forma. Det drejer sig
for det fgrste om de faglige vanskeligheder omkring hans tal- og ordblindhed og
betydningen af disse vanskeligheder i forhold til en lzereplads og beskaftigelse

sine elementer” i spil i en
anerken- delse og afklaring af det, han formar og gnsker at forma. For det tredje kan

2.1

generelt. Det drejer sig for det andet om, hvordan han far

det sociale vaere en udfordring for Mads. Han betragter, hvordan de mange nederlags
erfaringer har betydet, at han har mistet tror p3, at det vil lykkes for ham, og han har
brug for hjeelp til at finde veje til en oplevelse af at lykkes i de sociale interaktioner pa
en ny arbejdsplads. Mads fortzeller i det fglgende om oplevelsen af ikke at lykkes:

“Der vil altid veere noget, der er svaert for mig. Det er ikke et nederlag, ndr der er
noget jeg ikke kan finde ud af, men jeg faler bare sddan, at det alligevel saetter en
stopper pd for mig.”

“Det tager tid for mig at leere nye mennesker at kende.. [..]...0g jeg har sveert ved at
ringe rundt. Jeg har gjort det, hvor jeg fik en liste med nogle arbejdspladser, og sd tog
jeg ud og smed en ansggning. Men det blev jo ikke til noget.”

| dialogen med den jobkonsulent, Mads af Jobcentret er blevet henvist til, betragter
Mads, hvordan han samtidig har vanskeligt ved at fa skabt en dialog, hvor han har
adgang til at deltage i konstruktionerne af de forstaelser, der former sig omkring hans
udfordringer, det han formar og det, han gnsker at forma.

“Jeg kan ikke forstd, at ham jobkonsulenten bare kan sige, at nu skal jeg sé ud af
vagten og videre. Vi holder bare et mgde pG 5 minutter, og sd er det videre, s er han
ude af dgren igen. Det kan jeg jo ikke bruge til noget. Jeg har ogsa skrevet SMS til
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ham, men det svarer han ikke pd. Jeg ved ikke, hvorfor han ikke ggr det. Jeg synes, det
er voldsomt, at man ikke kan kommunikere pa en eller anden mdde andet end nede i
kantinen eller 5 minutter pG hans kontor. Han er jo ude at kare hele tiden.”

Og Mads betragter, hvordan han frygter at blive sendt ud i en praktik, hvor han far
vanskeligt ved at fa ”sine elementer” i spil bare fordi, han ikke laengere kan vaere i
praktikken som viceveert, og der skal ske noget nyt, uden der i dette er et reelt
afklarings- eller beskaeftigelsesperspektiv. Han betragter, hvordan han frygter igen at
blive overladt til sig selv i bestraebelserne pa at finde veje til, hvordan han kan fa
”sine elementer” i spil og i dette risikere yderligere diskvalificering pga. sine faglige
og sociale udfordringer:

“Der er altid nogen, der synes, de er klogere end en selv. Det kan jeg ikke bruge til
noget.. [..]... Det rigtige ville vaere at hgre efter, hvad folk selv vil og hoppe lidt i den
retning.. [..].. .de lytter ikke. De hopper ud af en helt anden vinkel, end den man selv
har. Og de siger det samme alle sammen.”

“Jeg vil gerne ud i en anden praktik. Men der skal jo li'som vaere en ide med det og
ikke bare fordi, der skal ske noget nyt.. [..]...Jeg er glad for at veere her.”

Mads betragter, hvordan han forsgger at fa skabt dialog mellem det han formar og
gnsker at forma i de forskellige handlesammenhange, han orienterer sig mod i sin
hverdag. Handlesammenhaenge som er indlejret i sociale praksisser bdde uden for og
inden for velfaerdssystemerne. Han betragter nogle af de bade personlige, kontekstu-
elle og strukturelle udfordringer, der er forbundet med dette, og hvordan han rea-
gerer ved at bevage sig mellem en autonom og tilbagetrukket refleksiv position i sin
sggen efter anerkendelse og afklaring af sin formaen.

Det har i forsgget pa at folde det feellesskabs perspektiv ud, der analytisk traeder frem
i de unges refleksive positioner og de refleksive handlerum, der former sig i de unges
bevaegelser og processerne mellem forskellige handlesammenhaenge, vist sig nyttigt
at hente inspiration hos Holzman (2002, 2005, 2013) og Mgrck (2007). | Holzmans
praksis og forskning i socialt arbejde med fattige og underprivilegeret bgrn og unge i
New York og det feellesskabs perspektiv, der defineres i dette arbejde. Og Mgrcks
praksis orienterede teori om graensefaellesskaber” i det "vilde” kgbenhavnske
socialarbejder miljg.

Mgrck (2007) viser i sin teori om graensefallesskaber, hvordan man gennem fzlles
projekter pa tvaers af etniske og sociale faellesskaber kan skabe graensefallesskaber,
som kan medbvirke til leering og overskridelse af marginalisering. Graensefallesskaber
defineres i denne forstaelse som feellesskaber, der overlapper to eller flere handle-
sammenhange og praksisfaellesskaber, og derved skaber nye forbindelser og
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samarbejdsmuligheder mellem forskellige handlesammenhange og de involverede
faellesskaber.

Et praksisfalleskab er til forskel fra handlesammenhangen defineret ved, at der er
en falles forstdelse af faellesskabets opgave blandt de involverede aktgrer, og hvad
det betyder for den enkelte aktgr og feellesskabet (Wenger 2004 i Mgrck, 2007). Det
"vilde” k@benhavnske socialarbejder miljg bestar bl.a. af socialarbejdere, som ogsa er
en del af etniske feellesskaber og forskellige gadebander i de etniske miljger i
Kgbenhavn. Dette socialarbejder miljg defineres i teorien som et graensefallesskab,
der rekontekstualiserer viden og praksis fra flere andre praksisfeellesskaber i gade-
plansarbejdet. | rekontekstualiseringen transformeres den praksis, der karakteriserer
faellesskaberne, og der abnes op til nye produktive forestillinger og forstaelser af
leering, udvikling og veje til overskridelse af marginalisering.

Holzmans (2002, 2005, 2013) “community” forstaelse har flere elementer til faelles
med Mgrcks (2007) graensefallesskaber ved, at faellesskaber i denne forstaelse
bestar at kommunikationsprocesser mellem flere overlappende handlesammen-
haenge indlejret i forskellige sociale praksisser. Sociale praksisser som gensidigt
pavirker hinanden. Holzman (2002) definerer feellesskabsorienteret socialt arbejde
med fattige og underprivilegeret unge som en kollektiv og kreativ proces, hvor der
skabes nye kommunikationsprocesser og sociale strukturer omkring forskellige
sociale aktiviteter og sociale sammenhaenge i de unges liv. Sociale aktiviteter og
relationer, praksisser og processer hvor de unge bidrager til udviklingen af
feellesskaberne. Til forskel fra udefra definerede feellesskaber koblet til og alene
defineret af arbejde, medlemskab, geografi eller identitet sa er denne type felles-
skaber defineret af dem, som skaber feellesskaberne. Samtidig er strukturen og
aktiviteterne mere improvisatoriske end rollebestemt og regelbundet. Det er i
Holzmans forstaelse den slags feellesskaber, der indeholder potentialet for
menneskelig udvikling og social transformation.

Mgrcks teori om graensefallesskaber og Holzmans faellesskabsperspektiv har rgdder i
en kulturhistorisk, kritisk socialpsykologi, som vaegter subjekternes deltagelse i
praksis, og som forholder sig kritisk til den dominerende leeringsdiskurs, hvor leering
automatisk forbindes med succes pa det etablerede samfunds praemisser og en
individualisering af de problemer, der kan vaere forbundet med lzering. | socialt
arbejde spger bade Mgrcks og Holzmans teoretiske perspektiver at bryde med disse
individualiserende og potentielt marginaliserende tendenser.

Holzmans perspektiv adskiller sig fra Mgrcks teori ved, at Holzmans tilgang i socialt
arbejde indeholder et ideologisk og emancipatorisk element i malsaetningen om ikke
bare menneskelig udvikling men ogsa social transformation gennem kollektiv
handling i bade det civile og det sociale arbejde blandt fattige og underprivilegeret
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bgrn og unge. Hvor Mgrcks teori ikke pa samme made indeholder et emancipatorisk
element men en understregning af ngdvendigheden af at udvikle en lzeringsteori, der
udmeerker sig ved ikke at reproducerer eksisterende former for social ulighed i
leering. Teorien ligger ikke pa samme made som Holzman op til social transformation
gennem kollektiv handling men transformation gennem synligggrelsen af de poten-
tialer, der kan identificeres i de unges deltagelse i forskellige former for graense-
faellesskaber. Hvor praksis i forskellige handlesammenhange forbindes, rekon-
tekstualiseres og transformeres som laering og overskridelse af marginalisering i
udvidelsen af de unges handleevne og handlerum.

Der kan i de unges betragtninger ikke identificeres et emancipatorisk element eller
socialt transformerende motiv, der raekker udover de unges egen hverdag, selvfor-
sgrgelse og adgang til selvsteendighed uden for velfaerdssystemernes krav og kontrol,
alligevel er Holzmans perspektiv interessant i denne sammenhang. Interessant fordi
hun samtidig i hgjere grad end Mgrck betoner de unges stemme og adgang til at
veere medkonstruerende i formningen af feellesskaberne og de forestillinger og
forstaelser, der dominerer feellesskabernes praksis. Hvor Mgrcks graensefaellesskab
eksisterer i kraft af det "vilde” kgbenhavnske socialarbejder miljg eller lignende
leeringsmiljger.

Det er hos Mgrck praksis i det konkrete miljg, der er udgangspunktet for analyserne
af greensefaellesskabet og udviklingen af en social praksisorienteret teori, der kan
bruges til at analysere graensefallesskaber pa tvaers af forskellige praksisfeellesskaber
og betydningen af disse greensefaellesskaber i de unges laring og overskridelse af en
potentiel marginaliserende position. Graensefaellesskaberne er pa den ene side i
udgangspunktet defineret af identitet og medlemskab og bidrager pa den anden side
samtidig til en rekontekstualisering af identitet og betydningen af medlemskab i de
overlappende feellesskaber.

Holzmans perspektiv tager udgangspunkt i en feellesskabsforstaelse i socialt arbejde,
der ikke er begraenset af professionelle relationer, identitet og medlemsskaber. Hvor
de unge i hgjere grad bliver inviteret med og forventes at bidrage i formningen af de
feellesskaber, de bevager sig ind og ud af. Holzman synes i hgjere grad at vaegte
betydningen af de unges stemme, forstaelser og forestillinger om fzellesskabernes
praksis, deres egen formaen og muligheder i en dialektisk forstaelse af forholdet
mellem fzellesskabernes og de unges socialisering, udvikling og laering pa tveers af
forskellige handlesammenhange og sociale praksisser.

| praksis ligner feellesskaberne hos Holzman og Mgrck hinanden. Sproget og
kommunikationsprocesserne omkring de sociale aktiviteter og relationer og de unges
italesaettelser af deres forstaelser og forestillinger, det de formar og gnsker at forma
omkring og pa tvaers af sociale aktiviteter og relationer, har ogsa en central betydning

233



hos bade Mgrck og Holzman. Det er i begge teoretiske perspektiver pa faellesskaber
og feellesskabernes betydning for udvikling og leering de unges kommunikation pa
tveers af de sociale praksisser, der forbinder de forskellige handlesammenhange og
skaber bevaegelserne i de unges positioner, deres formaen, leering og udvikling.

Sproget er i denne forstaelse en meningsskabende social aktivitet, der i et kritisk
psykologisk perspektiv involverer en Ipbende mellem-menneskelig deltagelse,
fortolkning og improvisation, forestillinger og fortaellinger, hvor de unge har adgang
til at ggre dialektik og veere dem de er, og dem de er ved at blive samtidig. Sproget er
i dette perspektiv bade proces og produkt, forelgbigt og foranderligt.

Forandringspotentialet og udfordringen i det sociale arbejde bliver at begribe disse
processer i de unges betragtninger i det sociale arbejdes omsztning af de uddan-
nelses- og beskaeftigelsespolitiske malsaetninger. Holzman og Mgrcks perspektiver pa
feellesskaber giver teoretisk indsigt i, hvordan forskellige sammenhange i de unges
liv kan udggre forskellige former for potentielt transformerende feellesskaber.
Feaellesskaber hvor de unge i bade kaotiske, forsigtige og forelgbige bevaegelser gor
sig forskellige forestillinger om en gnskvaerdig fremtid, forbinder det de formar og
det, de gnsker at forma, fortolker, improviserer og rekontekstualiserer forskellige
former for praksis i nye fortzellinger, forestillinger, feerdigheder og kompetencer pa
tveers af forskellige handlesammenhange indlejret i forskellige sociale praksisser og
processer.

Potentielt transformerende sociale faellesskaber der udvikler sig pa tveaers af disse
praksisser i de unges liv, og hvor de involverede aktgrer deltager, improviserer,
forestiller, fortolker og forhandler i konstruktionen af de fortzellinger og forstaelser,
der formulerer retningerne for feellesskabets aktiviteter, og hvad det betyder for den
enkelte aktgr og faellesskabet.

Det betyder, at de fllesskaber, som potentielt former sig i de unges sg@gen efter
anerkendelse og afklaring af deres formden i de unges bevaegelser mellem forskellige
handlesammenhaenge, er forankret i forskellige strukturer, kontekster og kommuni-
kationsprocesser i et sat af relationelle, kontekstuelle, institutionelle og strukturelle
spgrgsmal. Betragtninger og interesser pa tvaers af de unges forskellige grader af
deltagelse i handlesammenhaenge indlejret i forskellige sociale praksisser og proces-
ser. Betragtninger, interesser og spgrgsmal der udfordrer dominerende forestillinger
om, hvem de unge er, begrundelser for og bedgmmelser af de udfordringer, der har
traengt sig pa i de unges liv og de unges deltagelse i forskellige sociale praksisser,
deres formaen og muligheder i handteringen af disse udfordringer.

Kommunikationsprocesser der bidrager til en kontinuerlig undersggelse af de unges
mobilisering af ressourcer, handleevne og handlerum i hdndteringen af de udfor-
dringer, der har traengt sig pa. Kommunikationsprocesser som aktivt inviterer de
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unges fortaellinger, fortolkninger, forestillinger og forstaelser af udfordringerne,
deres forudsatninger og formaen, forventninger og muligheder ind i konstruktio-
nerne af de problem- og Igsningsforstaelser, der konstrueres og rekonstrueres i det
sociale arbejdes handlingsrum.

Der former sig i dette perspektiv et deltagende, ressource- og faellesskabsorienteret
perspektiv i forstdelsen af de unge som medborgere. Et medborgerskabsperspektiv
som udfordrer et normativt medborgerskabsperspektiv, hvor de unges medborger-
skab bedgmmes ud fra deres status pa arbejdsmarkedet. Dette deltagende med-
borgerskabsperspektiv foldes ud i naeste afsnit.

8.3 De unge som deltagende medborgerer

Analytisk former der sig et ressource- og faellesskabsorienteret perspektiv i de unges
respons. Hvor et ensidigt fokus pa problemer, socialisering, personlighed og adfzerd
omkring en traditionel forstaelse af relationsarbejdet mellem den unge og de sociale
indsatser erstattes af et fokus pa kontekster, handlinger og kommunikationsproces-
ser, forudsaetninger, formaen og mobilisering af ressourcer som sociale og kulturelle
processer under de givne betingelser.

Det betyder ikke, at de unges udfordringer overses. Men det betyder, at opmaerk-
somheden i hgjere grad rettes mod det produktive i de unges fortzllinger, fortolk-
ninger og forestillinger, forstaelser og forsgg pa at handtere de udfordringer, der har
traengt sig pa i deres liv, i forskellige handlesammenhaenge og pa tvaers af forskellige
sociale praksisser og systemer.

Det betyder heller ikke, at relationen mellem den unge og de fagprofessionelle ikke
er vigtig. Men det betyder, at relationerne i det sociale arbejde ikke ensidigt koncen-
trerer sig om den unge og de fagprofessionelle forankret i bestemte indsatser,
problem- og Igsningsforstaelser men orienterer sig mod de forskellige handle-
sammenhange, sociale praksisser og processer, de unge betragter som
betydningsfulde.

Det betyder, at relationerne er forankret i et st af bade relationelle, kontekstuelle
og strukturelle spgrgsmal, interesser og betragtninger, der udfordrer de domine-
rende forestillinger og forstaelser, kategorier, kriterier og normer for deltagelse og
indflydelse, udvikling og leering. Det betyder, at relationerne er forankret i kommuni-
kationsprocesser, der bidrager til en kontinuerlig undersggelse og forhandling af
muligheder, rettigheder og forpligtigelser i og pa tveers af de forskellige systemer i de
unges liv. Det er i relationernes hverdagsinteraktioner og pa tvaers af forskellige
systemer, rettigheder og forpligtigelser forhandles, formes og meningsfyldes, hvor
bade konsensus og det modsaetningsfyldte i dialogerne er vaesentlige elementer
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(Eskelinen og Olesen, 2010) i vejene til social forandring og de unges overskridelse af
en potentielt marginaliserende position.

| udfoldelsen af, hvordan de unges respons udfordrer og informerer det sociale
arbejde, former der sig i denne sammenhaeng et deltagende medborgerskabsper-
spektiv. Hvor de unges medborgerskab defineres af deres deltagelse i sociale aktivi-
teter, dialogerne mellem de forskellige systemer i samfundet og forhandlingerne, det
bade modsaetningsfyldte og konsensussggende i hverdagsinteraktionerne. Et delta-
gende medborgerskabsperspektiv, som adskiller sig fra et normativt medborger-
skabsperspektiv (Pols, 2005; Roets, m.fl., 2012), hvor de unges medborgerskab i et
selvaktiverende arbejdsdemokrati (Konkolewsky, 2011) eksisterer som en norm, ud
fra hvilken de unge kvalificeres eller diskvalificeres, dgmmes ude eller inde afhaengig
af deres status pa arbejdsmarkedet. Hvor den gode medborger er den borger, som
aktivt deltager pa arbejdsmarkedet og forsgrger sig selv (Lorenz, 2011; van Ewijk,
2011; Konkolewsky, 2011; Roets, m.fl., 2012), og hvor selvforsgrgelse og pkonomisk
deltagelse i samfundet er en central markgr i bedgmmelsen af, hvornar der er tale
om en ansvarlig og voksen medborger.

| et deltagende medborgerskabsperspektiv fortolker, improviserer og transformerer
de unge deres hverdagsliv, ressourcer, handleevne og handlerum gennem deltagelse
i forskellige sociale praksisser og processer. De betragter, fortolker og forandrer de
forestillinger og forstaelser, de mgder i hverdagens forskellige interaktioner i hand-
teringen af de udfordringer, der har traengt sig pa. De unge er ikke passive objekter,
der tilpasser sig de problem- og Igsningsforstaelser, de tiloydes. De deltager og sgger
indflydelse, handler og forhandler i en virkelighed, som ikke er givet pa forhand, men
som konstrueres af hverdagens betragtninger, interesser og de spgrgsmal, der stilles i
praksis.

8.4 Kampe og potentialer

Om end de analytisk identificerede refleksive positioner i de unges betragtninger ikke
afspejler sociale kampe, sa er der i de unges respons indlejret bade potentialer og
kampe mellem det produktive og det prekaere i de forstaelser, der former sig i de
unges betragtninger af deres udfordringer, refleksive positioner og handlerum.
Sociale kampe som i et styringsperspektiv kan identificeres i de unges “styring af
deres liv” som reaktioner, forstaelser og refleksive positioner i handteringen af de
udfordringer, der har traengt sig pa. Men ogsa den styring de unge i deres betragt-
ninger relationelt er en del af i de forskellige systemer og szerligt den styring, der i
velfaerdssystemerne manifesterer sig i forskellige forestillinger og forstaelser.
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Kampe som i de unges servicesggning har betydning for, hvordan det sociale arbejde
pa den uddannelses- og beskaeftigelsespolitiske frontlinje former sig i interaktionerne

med de unge.

Der kan i analyserne af de unges betragtninger og betydningen af disse betragtninger

i mgdet med det sociale arbejde identificeres sociale kampe omkring leerings- og

udviklingsforstaelser, relations- og faellesskabsforstdelser, medborgerskabsforstaelser

og identitetsforstaelser, som er beskrevet i nedenstaende figur:

Fig. 8.4.1 Indlejrede sociale kampe i de unges respons:

Produktive, dynamiske og
foranderlige positioner

Prekaere, ambivalente og
risikable positioner

Laerings- og
udviklings-
forstaelser

De-commodificerede,
foranderlige og dialektiske
processer omkring det der
er, og det der er ved at
blive, “zonen for neermeste
udvikling”.

Commodificerede, ordnede
og evaluerbare faser og
kategorier med fokus pa
produkt, resultater og
effekter.

Relations- og
faellesskabs-
forstaelser

Konstruktive, forbundne
handlesammenhange og
systemer.
Kommunikationsprocesser,
aktgrer og aktiviteter,
rekontekstualiseringer,
dialektiske processer,
improvisation og
transformation.

Instrumentelle, kortvarige
og overfladiske.

Medborgerskabs-
forstaelser

Konstruktiv.

Deltagelse og indflydelse.
Handlende og forhandlende
subjekter.

Normativ.
Selvforsgrgelse, sociale
forpligtigelser og
ansvarlighed.
Tilpasning.

Identitets-
forstaelser

Mangfoldige positioner og
selver.

Fragmenterede og
dikotome enten/eller
identitetsforstaelser.

Det, der i de unges betragtninger karakteriserer det foranderlige, er de unges

opmaerksomhed pa en mulig fremtid, deltagelse og indflydelse i konstruktionerne af

problem- og Igsningsforstaelserne omkring den sociale situation, de befinder sig i,
udvidelsen af deres handleevne, handlerum og handteringsbetingelser i overskri-
delsen af risikoen for yderligere diskvalificering forbundet med vilkarligheden i de
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fragmenterede og dikotome, common-sense forstaelser af kvalificering og diskvalifi-
cering. Hvor blikket i de unges betragtninger af det prekaere, ambivalente og risikable
er rettet mod afmagt, frygt og mistillid i tabet af solidaritet omkring en individualise-
ret forstaelse af de udfordringer, der har treengt sig pa, og handteringen af udfor-
dringerne. Hvor blikket i mindre grad rettes mod institutionelle og strukturelle
forstaelser, begraensninger og sanktioner.

De sociale kampe er indlejret i de unges betragtninger og bedgmmelser og kommer
pa forskellig vis til udtryk i konkrete situationer og interaktioner som forskellige
forstaelser og refleksive positioner. Kampene indeholder ogsa et potentiale i det
handlerum og skgn, der trods alt er i det sociale arbejdes interaktioner med de unge.
Socialarbejderne er i interaktionen med de unge i en position, hvor de i det social-
faglige skgn kan forbinde de unge som kompetente og deltagende medborgere med
sociale rettigheder. Unge som handler og sgger indflydelse. Det sociale arbejde kan i
dette perspektiv pa det socialfaglige skgn pavirke det socialpolitiske perspektiv
(Lorenz, 2005) i omsaetningen af de uddannelses- og beskaeftigelsespolitiske
intentioner.

Lorenz (2005, 2006) kan i denne forstdelse siges at betragte Lipskys (1980, 2010)
”street level” organisationer som demokratiske rum, hvor borgeren mgder staten
(Dubois, 2010) i det faglige sken. Og hvor der socialpolitisk er mulighed for at stille
spgrgsmalet "hvad er vigtigt?” i et “bottom-up” (Eskelinen og Olesen, 2010; Olesen,
2011; Elmore, 1979) perspektiv pa den politiske og administrative implementering af
politikker, der virker der, hvor det er hensigten, de skal virke. | denne sammenhaeng
de unges muligheder for at finde veje til overskridelse af en diskvalificeret og
potentiel marginaliserende position.

| et fagligt skgn baseret pa et deltagende medborgerskabsperspektiv har social-
arbejderen mulighed for i relationen med de unge at (gen)forhandle forstaelserne af
de sociale problemer, udfordringerne og mulighederne i de unges handtering af de
udfordringer, der har traengt sig pa, og deres betragtninger af en bade gnskvaerdig og
realistisk fremtid. | denne proces kan de unges ret til deltagelse, indflydelse og
adgang til uddannelse og beskaeftigelse indholdsfyldes i forhold til de muligheder, de
unge betragter og bedgmmer som vaerende til deres radighed, gnskveaerdige og
realistiske under de givne vilkar og betingelser i de unges liv og samfundet generelt.

De unge har ikke bare taget ansvaret pa sig, som det er formuleret i de dominerende
politiske og gkonomiske diskurser i uddannelses- og beskaeftigelsespolitikken. De har
ogsa som mennesker med egenskaber (Hviid Jacobsen, 2009) taget fordringen pa sig
om at reagere og forandre deres virkelighed (Freire, 1970,1996). Ikke ud fra en
ideologisk argumentation og et emancipatorisk motiv men i deres betragtninger,
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refleksioner og reaktioner pa det, der sker, og det de tilbydes. Og i dette bade
udfordrer og informerer de unge forandringspotentialet i det sociale arbejde.

| dette perspektiv kan de unges respons fungerer som et potentielt nyt udgangspunkt
for samtalerne om, hvordan der samfundsmaessigt og institutionelt kan tages hand
om de unges sociale rettigheder som deltagelse, indflydelse og adgangen til de sam-
fundsmaessige faellesskaber, uddannelsesinstitutionerne og arbejdsmarkedet frem for
kategoriserede problemforstaelser, standardiserede Igsninger, betydningen og
udformningen af sanktioner, krav og kontrol. Hvordan de sociale systemer og proces-
serne frem til uddannelse og beskzeftigelse kan tilrettelaegges, sa de unge betragtes
som kompetente og deltagende medborgere. Deltagende medborgere som i deres
respons pa det, de mgder reagerer og transformerer deres virkelighed i ofte bade
kaotiske, forsigtige og forelgbige, usikre og ambivalente forstaelser og positioner
men samtidig foranderlige og potentielt produktive positioner og bevaegelser.

8.5 Opsamling

Der dbnes op til et produktivt ressource- og faellesskabsorienteret perspektiv i de
unges betragtninger, begrundelser og bedgmmelser af deres reaktioner, det de ggr
og tenker i forhold til de udfordringer, der har treengt sig pa omkring uddannelse og
beskaeftigelse, handteringen af udfordringerne og de unges sggen efter afklaring af
deres formaen. Et ressource- og faellesskabsorienteret perspektiv hvor de unge
handler, deltager, mobiliserer ressourcer og sgger indflydelse i konstruktionerne af
de problem- og Igsningsforstaelser, der kontinuerligt konstrueres og rekonstrueres i
hverdagens interaktioner pa tvaers af handlesammenhaenge, sociale praksisser og
systemer.

De unge har pa den ene side taget ansvaret pa sig og forsgger at leve op til kravene
om at veere aktive, motiveret og vise, at de har viljen til at ggre noget ved de
udfordringer, der har traengt sig pa og den sociale situation, de befinder sigi. De er
orienteret mod selvforsgrgelse, uddannelse og beskaeftigelse. De har taget det aktive
medborgerskab pa sig i den forstand, at de i deres betragtninger til en vis grad synes
at identificere sig med en arbejdsdemokratisk og normativ medborgerskabsforstael-
se, hvor de forsgger at leve op til veerdien om den selvforsgrgende, gkonomisk
deltagende medborger i deres orientering mod bade uddannelse og beskzftigelse.

De unge udfordrer pa den anden side individualiseringen af de udfordringer, der har
traengt sig pa i deres liv. Individualiserede forstaelser de mgder i deres service-
sggning, de politiske, sociale og institutionelle forstaelser, krav og forventninger i
forhold til uddannelse og beskaftigelse. De udfordrer disse forstaelser i den forstand,
at de unge anlaegger et mere kritisk bade realistisk og konstruktivt perspektiv i
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betragtningerne af de udfordringer, der har traengt sig pa. De begrunder ikke alene
udfordringerne med personlige, faglige udfordringer, diagnoser eller socialisering
forbundet med deres opvaekst, tidlige skoleliv, individuel lzering og udvikling.

De betragter samtidig forskellige sociale begivenheder, personlige og sociale
omstaendigheder, kontekstuelle, institutionelle og strukturelle betingelser, som
skaber en raekke af udfordringer og brud op gennem deres ungdoms- og tidlige
voksenliv. Brud som udfordrer de unge i deres hverdag, ungdomsliv og fastholdelse af
uddannelse og beskaeftigelse. Brud forbundet med bade personlige og sociale,
kontekstuelle, institutionelle og strukturelle betingelser, som i de unges betragt-
ninger betyder, at de har vanskeligt ved at mobiliserer ressourcer, feerdigheder og
kompetencer, de tidligere har vaeret i stand til at mobiliserer. Eller de far vanskeligt
ved at overfgre det, de formar i en handlesammenhang til det, de gnsker at forma i
en anden handlesammenhang malrettet uddannelse og beskaeftigelse.

De unge efterspgrger sociale aktiviteter, samtaler, radgivning, vejledning og stgtte i
deres sggen efter anerkendelse, afklaring og udvikling af det, de formar og det, de
gnsker at forma. Aktiviteter hvor de i afklaringen af deres formaen har en vis grad af
kontrol og indflydelse pa de problem- og Igsningsforstaelser, der former sig i
handlingsrummet for de sociale uddannelses- og beskaeftigelsespolitiske indsatser.
Sociale aktiviteter og kommunikationsprocesser hvor de har adgang til at forbinde
det, de formar og gnsker at forma i forskellige handlesammenhznge indlejret i
forskellige sociale praksisser og systemer.

| dette treeder der et ressource- og fellesskabsorienteret perspektiv frem i de unges

betragtninger. Et perspektiv der ikke er forankret i de unges udfordringer, bestemte

identiteter eller tilhgrsforhold. Et perspektiv der former sig i et produktivt ressource-
syn i de unges betragtninger af deres formaen i handteringen af de udfordringer, der
har traengt sig pa. De forbindelser, der skabes mellem det, de unge formar og gnsker
at forma i forskellige handlesammenhaenge i de unges liv omkring sociale aktiviteter
og kommunikationsprocesser.

Et faellesskabs perspektiv, hvor forskellige handlesammenhange overlapper
hinanden og samtidig udfordrer en traditionel forstaelse af relationsarbejdet i det
sociale arbejde. Relationsarbejde hvor opmarksomheden hovedsageligt retter sig
mod relationen mellem den unge, socialarbejderen og andre fagprofessionelle i den
forstand, at de unge samtidig retter blikket mod handlesammenhaenge i forskellige
sociale praksisser uden for velfaerdssystemerne, ressourcerne, det de formar og
gnsker at forma i disse sammenhaenge.
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De unge traeder i betragtningerne af de forskellige handlesammenhange og bevae-
gelserne mellem handlesammenhangene frem som deltagende medborgerer.
Medborgere som handler og sgger indflydelse i dialogerne omkring de udfordringer
og muligheder, der viser sig i de unges liv og hverdag pa tveers af systemer og insti-
tutionelle rammer. Dialoger i hverdagsinteraktioner hvor muligheder, rettigheder og
forpligtigelser forhandles, formes og meningsfyldes.

De unges reaktioner afspejler saledes pa den ene side produktive forandrings-
potentialer i handlingsrummet for det sociale arbejde, der hvor de unges reaktioner
og betragtninger, begrundelser og bedgmmelser mgder det sociale arbejdes tilgange,
perspektiver, metoder og professionelle forstaelser i omsaetningen af de sociale
uddannelses- og beskaeftigelsespolitiske indsatser. De unges reaktioner afspejler pa
den anden ogsa en raekke kampe mellem det produktive og det prekeere, det
foranderlige og det risikable.

Kampe som viser sig i det, de unge ggr og teenker, de unges betragtninger af deres
reaktioner, de forstdelser og refleksive positioner, som i de unges fortaellinger former
sig som bade forsigtige og forelgbige, kaotiske og ustabile forstaelser, dynamiske og
ambivalente positioner i mgdet med risikable kontekster og strukturer, hvor de unge
risikerer yderligere diskvalificering. Kampe som ogsa viser sig i de unges bedgmmel-
ser af det, de mgder i deres servicesggning og velfeerdssystemernes forestillinger og
forstaelser. Kampe mellem forskellige laerings- og udviklingsforstaelser, identitets-
forstaelser, medborgerskabs-, relations- og feellesskabsforstaelser.
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Kapitel 9

Konklusion og perspektivering
Unge pa kanten keemper en kamp,
det sociale arbejde ikke (altid) far gje pa

9.0 Introduktion

| fgrste del af dette kapitel samles tradene i de tre analyse kapitlers konklusioner og
de perspektiver i socialt arbejde, der rejser sig i analyserne af de unges betragtninger
af deres reaktioner pa de udfordringer, der har traengt sig pa i deres liv i forhold til
uddannelse og beskaeftigelse.

I anden del af kapitlet perspektiveres forandringspotentialet i de ressource- og
feellesskabsorienteret perspektiver, der rejser sig i analyserne af de unges betragt-
ninger. Og der peges pa, hvordan der fremadrettet kan arbejdes videre med
analyserne og omsaetningen af disse perspektiver i forsknings- og
udviklingsaktiviteter pa tveers af forskning og praksis i socialt arbejde, de unge,
ungdomsforskningen, uddannelsesinstitutionerne og arbejdsmarkedet. De politiske,
sociale og kulturelle samtaler der samtidig rejser sig omkring disse aktiviteter.

9.1 Unge som handler, sgger indflydelse og udfordrer

Studiet viser en social differentieret og heterogen gruppe af unge mellem 19 - 29 ar i
prekaere og udsatte positioner pa kanten af samfundets uddannelses- og arbejds-
feellesskaber. Unge som kan fortzelle om forskellige begivenheder og omstaendiger,
hvor personlige, faglige og sociale udfordringer har traengt sig pa og skabt brud i de
unges hverdag pa forskellige tidspunkter i deres liv. Unge som i deres ungdomsliv
eller tidlige voksenliv har faet vanskeligt ved at fastholde et uddannelses- eller
beskaeftigelsesforlgb. Unge som er blevet diskvalificeret i forhold til dominerende
forstaelser af, hvordan man ggr uddannelse og beskaeftigelse som gkonomisk
deltagende medborgere. Unge som har pendlet ind og ud af kontanthjaelp, aktive-
ringsaktiviteter, praktikforlgb, skoler, uddannelser eller uddannelsesforberedende
aktiviteter og kortere eller lengerevarende ansaettelser pa usikre betingelser. Unge
som ikke ngdvendigvis kommer fra en opvaekst, der traditionelt forbindes med
udsathed eller prekaere positioner i samfundet.
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Opvaksten far alene en strukturerende betydning i de forstaelser, der skabes i
begrundelserne for udfordringerne, hos en mindre del af de unge i gruppen. Unge
som samtidig fortzeller om en opvaekst, der ogsa traditionel forbindes med risiko for
udsathed. Om end det ikke er alle, som fortzeller om en belastet opvaekst, der
begrunder udfordringerne i forhold til uddannelse og beskaftigelse med forhold i
deres opvaekst. For stgrstedelen af de unge traeder opvaeksten og det tidlige familieliv
ikke frem i de unges betragtninger som et saerligt strukturerende element i de
forstaelser, der skabes i de unges begrundelser for udfordringerne.

Begrundelserne for dette kan kan vaere mange. Det kan skyldes, at de unges opvaekst
og tidlige familieliv reelt ikke har veeret problematisk. Det kan skyldes, at der i
undersggelsen ikke spgrges ind til opvaeksten. Og det kan skyldes, at de unge er
orienteret mod en selvstaendig fremtid og ikke retter blikket mod et tidligere
familieliv og betydningen af dette i bedgmmelsen af deres fremtidige muligheder.

Feelles for de unge i gruppen er, at de betragter forskellige begivenheder, personlige,
sociale og strukturelle omstaendigheder i deres ungdomsliv og tidlige voksenliv;
arbejdslgshed, sygdom og tab, mangel pa stgtte- eller behandlingsmuligheder,
lerepladser, reelle uddannelsesmuligheder eller muligheder for afklaring af deres
formaen i forhold til uddannelse og ordinaer beskaftigelse. Begivenheder og
omstaendigheder som har skabt en raekke af brud i de unges hverdag og gjort det
vanskeligt for dem at fastholde et uddannelses- eller beskzftigelsesforlgb.
Begivenheder og omstandigheder hvor forskellige udfordringer traenger sig pa.

Udfordringer en del af de unge samtidig forbinder med personlige, faglige eller
sociale udfordringer i deres tidlige skoleliv. Om end det tidlige skoleliv ikke kan sta
alene i de unges forstaelser af de udfordringer, der har treengt sig pa. Udfordringerne
og betydningen af det tidlige skoleliv skal ses i sammenhang med de forskellige
begivenheder, omstaendigheder og brud i deres liv og hverdag, de udfordringer, der i
de unges betragtninger traenger sig pa omkring disse begivenheder og omstaendig-
heder, og de unges bedgmmelser af, hvordan de i deres tidlige skole- og ungdomsliv
har veeret i stand til at mobiliserer ressourcer og handleevne i handteringen af disse
udfordringer. Ressourcer de i forbindelse med konkrete begivenheder og omstaen-
digheder gennem deres ungdoms- og tidlige voksenliv far tiltagende vanskeligt ved at
fastholde, forfglge og overfgre i mgdet med de samfundsmaessige uddannelses og
beskaeftigelses forventninger og krav om at ggre uddannelse og beskaeftigelse pa en
bestemt made.

De unge betragter samtidig, hvordan de i deres servicesggning og mgdet med
velfeerdssystemerne mgder nogle forestillinger om, hvem de er, og hvad deres
udfordringer er, det kan vaere sveert for dem at identificerer sig med. De tilbydes
Igsningsmuligheder, hvor de har vanskeligt ved at se et bade realistisk og menings-
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fuldt uddannelses- eller beskaeftigelsesperspektiv. Losningsmuligheder hvor de unge
bedpmmer, at de i bedste fald alene lever op til et aktivitetskrav, undgar sanktioner
og bevarer retten til offentlig forsgrgelse, og i veerste fald risikerer yderligere
diskvalificering, fordi de ikke bedgmmer Igsningen realistisk pa laengere sigt.

De unge har taget ansvaret pa sig i den forstand, at de betragter, hvordan det
forventes, at de er aktive, motiveret og har viljen til selv at ggre noget ved udfor-
dringerne. At de i mgdet med velfaerdssystemerne ikke kan forvente at fa nogen
hjaelp, hvis de ikke selv ggr en indsats, tilpasser sig de forestillinger, I@sningsforsta-
elser og indsatsmuligheder, de tilbydes i velfaerdssystemerne, er motiveret og
malrettet i bestraebelserne pa at blive selvforsgrgende. De betragter, hvordan de i
perioder tilpasser sig forventningerne og malrettet forsgger at leve op til en normativ
forstaelse af medborgerskab forbundet med en status som aktiv og motiveret,
selvforsgrgende og gkonomisk deltagende i samfundets feellesskaber.

De unge efterspgrger samtidig sociale aktiviteter, praktikmuligheder, samtaler,
radgivning, stgtte og anerkendelse i afklaringen og udviklingen af det, de formar,
deres reelle feerdigheder og kompetencer, og det de gnsker at forma i forhold til
uddannelse og beskaftigelse. De sgger i anerkendelse, afklaring og hjeelp til at
fastholde, forfglge og overfgre det, de har formaet eller formar i en handlesammen-
haeng til det, de gnsker at forma i andre handlesammenhange indlejret i sociale
praksisser omkring uddannelse og beskaftigelse bade inden for og uden for
velferdssystemerne.

Men de unge betragter, hvordan de i mgdet med forestillingerne om, hvem de er og
en individualiseret forstaelse af de udfordringer, der har traengt sig pa, som veerende
forbundet med adfaerd og socialisering, vilje og motivation, ofte overlades til sig selv i
deres sggen efter meningsfulde og realistiske veje til anerkendelse og afklaring af
det, de formar, og hvordan de kan lykkes at forma det, de gerne vil kunne forma i
forhold til uddannelse og beskzftigelse.

I mobiliseringen af ressourcer og adgange til anerkendelse og afklaring af deres
formaen orienterer de unge sig mod handlesammenhaenge indlejret i sociale
praksisser bade inden for og uden for velfaerdssystemerne. Uden for velfaerdssyste-
merne orienterer de unge sig i hgjere grad mod ordinzer beskaftigelse end uddan-
nelse. Det betyder ikke, at de unge ikke anser uddannelse for at veere vigtig. De
bedpgmmer uddannelse som afggrende i forhold til reguleere og faste anszettelser,
men de betragter det samtidig som urealistisk at komme tilbage pa skolebaenken og
gore uddannelse inden for rammerne af de dominerende forstaelser af, hvordan man
gor uddannelse rigtigt.

| betragtningerne af hvilke muligheder de har i forhold til uddannelse, retter de unge
i hgjere grad blikket mod lzering og uddannelse gennem praktikmuligheder, lzereplad-
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ser, stgttet eller ordinzere ansattelser kombineret med kurser af kortere varighed.
De unges selvstaendige forsgg pa at mobiliserer disse muligheder eller bare undga
velfaerdssystemernes forestillinger og forstaelser, kontrol og krav om deltagelse i
bestemte standardiserede, socialiserende og uddannelses- eller beskaeftigelsesfor-
beredende aktiviteter resulterer ofte i, at de unge sgger kortere eller leengere-
varende ansaettelser pa usikre betingelser.

De unge betragter samtidig, hvordan de i perioder alligevel har forsggt at leve op til
de krav, de mgder i deres servicespgning og har deltaget i socialiserende aktiviteter,
uddannelses- eller beskzftigelsesforberedende aktiviteter, om end de ikke selv
bedgmmer det som realistisk, at de kommer tilbage til skolebaznken og ggr uddan-
nelse pa den made, det forventes af dem. Der er unge som betragter, hvordan de
alene forsgger at leve op til kravene, fordi samfundet forventer det af dem, men
kunne de finde andre veje til uddannelse, beskaftigelse og selvforsgrgelse, ville det i
de unges betragtninger vaere gnskeligt.

| hverdagens handtering af de udfordringer, der har traengt sig, orienterer de unge sig
samtidig mod familie, venner eller tidligere professionelle lzerer eller paedagoger i
deres liv. Seerligt familien (foraldre og s@skende) bidrager i nogle af de unges liv med
bade personlig stgtte, praktisk og gkonomisk hjzelp i en hverdag, hvor mange betrag-
ter pkonomiske udfordringer som saerligt belastende. @konomiske udfordringer i
forhold til at fa rad til grundleeggende materielle behov som betaling af almindelige
faste boligudgifter. Der er ogsa unge, som betragter, hvordan foraeldre eller sgskende
hjeelper dem med at finde og s@ge ledige jobs, taler med dem, vejleder, anerkender
og stgtter dem i de beslutninger, de tager i forhold til forskellige uddannelses- eller
beskaftigelsesforberedende aktiviteter. Om end familien har en perifer og maske
problematisk betydning i nogle af de unges betragtninger, sa indgar familien som
vigtige i de unges bedgmmelser af, hvem der pa forskellig vis hjalper og stgtter dem i
deres liv og hverdag. Men samtidig laegger de unge i deres betragtninger ogsa vaegt
pa betydningen af en vis selvstaendighed og behovet for selv at kunne klare det. Og
sa er der de unge, hvor en oprindelig familie slet ikke indgar i de unges betragtninger.

Relationerne til venner, kaerester, “nye familier” og tidligere lzerer eller paedagoger i
de unges liv treeder i de unges betragtninger saerligt frem som relationer, hvor de
unge leerer noget om sig selv, deres formaen og det, de gerne vil kunne forma. De
unge betragter, hvordan de i det, de ggr i sociale aktiviteter sammen med venner
eller bekendte, “den nye familie” eller har gjort sammen med tidligere professionelle
i deres liv, har lzert noget om sig selv, som de forsgger at overfgre til andre handle-
sammenhange forbundet med uddannelse og beskaeftigelse. Og hvordan de i disse
relationer i perioder finder inspiration og forsgger at mobilisere mentale og sociale
ressourcer i handteringen af de udfordringer, der har traengt sig pa. Det er ogsa hos
vennerne de oftest laner en sofa, hvis de i perioder ikke selv har en bolig. Og det er
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hovedsageligt sammen med vennerne, de unge finder alternative og maske mere
lyssky veje til gkonomisk at supplere deres kontanthjeelp, fa deekket grundlaeggende
behov og deltage i det almindelige ungdomsliv.

Der er i studiet unge, som fortaller, at de har eller har haft adgang til sort arbejde.
Disse unge betragter ikke sort arbejde alene som en adgang til at supplerer kontant-
hjelpen. De betragter ogsa sort arbejde som en mulig vej til bdde leering og ordinaer
ansattelse pa nogle betingelser, hvor de i hgjere grad end i velfeerdssystemerne har
indflydelse pa forestillingerne om, hvem de er, hvad de formar, og hvordan de kan
lykkes med at forma det, de gnsker at forma.

Civilsamfundet i form af alternative sociale initiativer og sociale organisationer uden
for velfeerdssystemerne (NGO) er i perioder central i de unges sggen efter sociale
aktiviteter, samtaler, radgivning og i perioder adgang til at fa daekket grundlaeggende
materielle behov, de ikke kan fa adgang til i de offentlige velfaerdssystemer eller
private netvaerk. Der er i studiet unge, som sgger disse initiativer og organisationer
bade fordi, de har grundleeggende materielle behov, de ikke kan fa deekket andre
steder og fordi, de betragter de sociale aktiviteter i organisationerne som en mulig
vej til stgtte, anerkendelse og afklaring af deres behov, muligheder og formaen i
forhold til uddannelse og beskzftigelse.

Overordnet kan man sige, at de unge i deres betragtninger retter blikket mod sociale
praksisser, hvor de har adgang til at vaere en del af for dem meningsfulde sociale
aktiviteter som en del af et almindeligt ungdomsliv, hvor de unge bade har adgang til
det sociale, identificere sig med andre unge og i dette fa gje pa sig selv, deres for-
maen og det, de gnsker at forma. De betragter samtidig, hvordan de i dette efter-
spgrger sociale aktiviteter, hvor de far adgang til sammen med andre at fastholde,
forfglge og forbinde det, de formar i forskellige sociale aktiviteter og handlesammen-
haenge med det, de gnsker at forma i forhold til uddannelse og beskaeftigelse. Og de
bevaeger sig i deres spgen efter denne anerkendelse og afklaring mellem
handlesammenhaenge indlejret i forskellige sociale praksisser.

| de unges betragtninger af det, de ggr og teenker i disse forskellige handlesammen-
haenge, kan der i de unges begrundelser for og bedgmmelser af deres reaktioner i
forhold til de udfordringer, der har traengt sig omkring uddannelse og beskaftigelse,
identificeres forskellige refleksive positioner i de unges forskellige grader af orien-
tering mod de forskellige handlesammenhzange bade inden for og uden for velfaerds-
systemernes indsatser; autonome, forhandlende, tilpassede og tilbagetrukket
positioner.

| de unges bevaegelser mellem de forskellige positioner former der sig refleksive
handlerum i de unges betragtninger af deres reaktioner pa de politiske, sociale og
institutionelle krav, de mgder i hverdagens interaktioner omkring uddannelse og
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beskaeftigelse. Handlerum hvor de unge forsgger at mobiliserer ressourcer, udvide
deres handleevne og handteringsbetingelser pa tvaers af handlesammenhange
indlejret i forskellige sociale praksisser. Handlesammenhange og sociale praksisser
hvor de unge deltager og sgger indflydelse pa de fortolkninger, forestillinger og
forstaelser, der skabes omkring de udfordringer, der har treengt sig pa i deres liv,
handteringen af disse udfordring, afklaringen og udviklingen af deres formaen. Det
de formar, og hvordan de kan lykkes med at forma det, de gnsker at forma.

Unge, som har gennemfgrt en ungdomsuddannelse, synes at bevaege sig mere
malrettet og strategisk mellem de forskellige refleksive positioner end unge, som ikke
har gennemfgrt en ungdomsuddannelse. Men dette billede er ikke entydig. Og
centralt i forstaelsen af de unges bevaegelser mellem de forskellige refleksive
positioner er de unges adgang til forskellige handlesammenhange indlejret i sociale
praksisser bade inden for og uden for velfaerdssystemerne. Og de unges bedgmmel-
ser af adgangen til en vis grad af kontrol og indflydelse pa de forestillinger og
forstaelser, der skabes i forhold til, hvem de unge er, karakteren af deres udfor-
dringer, formden og muligheder i de forskellige handlesammenhange.

De refleksive positioner og handlerum henviser ikke til bestemte strategier, identite-
ter eller typer af unge. Det interessante i de unges respons er i dette studie de
refleksive positioner i deres variationer og blandingsformer. Og hvordan de refleksive
positioner over tid former sig i varierende refleksive handlerum, hvor de unge i deres
orientering mod forskellige handlesammenhange forsgger at mobiliserer ressourcer,
overfgre, forbinde og transformere det, de formar i en handlesammenhaeng til det,
de gnsker at forma i andre handlesammenhang omkring uddannelse og beskaef-
tigelse.

| dette formar de unge at ggre dialektik. De formar at vaere den de er, og den de er
pa vej til at blive samtidig. Leering og udvikling traeder i de unges betragtninger frem
som sociale og kulturelle processer, der ikke kan adskilles fra deres omgivelser, de
kontekstuelle, institutionelle og strukturelle vilkar og betingelser, der er de unges liv
og hverdag. Samtidig traeder de unge ikke frem som passive objekter, der tilpasser sig
de givne vilkar og betingelser. De interagere, lader sig pavirke og forsgger at pavirke
de muligheder, forestillinger og forstaelser, de mgder i hverdagens interaktioner i
bestraebelserne pa at skabe et meningsfuldt og gnskvaerdigt liv i sociale aktiviteter
med andre mennesker.

| en bade spontan og malrettet intentionalitet s@ger og afprever de unge forskellige
muligheder, personlige, mentale og sociale faerdigheder og kompetencer i bade
kaotiske og flygtige, forelgbige og foranderlige processer. Processer hvor de unge i
betragtningerne af deres reaktioner, det de ggr og taenker i handteringen af udfor-
dringerne, dbner op til produktive forestillinger og forstaelser af deres deltagelse,
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ressourcer og en mulig fremtid med uddannelse og beskaftigelse. Processer hvor
leering og udvikling begribes som bade vaeren og tilblivelse samtidig.

De unge udfordrer i deres betragtninger af det, de ggr og teenker i handteringen af de
udfordringer, der har traengt sig pa, en commodificeret, instrumentel og lineaer for-
staelse af lzering, som noget de unge alene tilegner sig og producerer mhp. resulta-
ter, der kan males, evalueres og bedgmmes. De unge forsgger i det, de ggr og
tenker, at forestille, improviserer og mobiliserer ressourcer, overfgre og forbinde
det, de formar i en handlesammenhaeng til det, de gnsker at forma i andre handle-
sammenhange. Samtidig efterspgrger de sociale aktiviteter og anerkendelse af deres
formaen, radgivning og stgtte i rekontekstualiseringen og transformeringen af deres
formaen i handlesammenhaenge og sociale praksisser forbundet med uddannelse og
beskaeftigelse.

| tabet af solidariteten og den sociale dimension i velfaerdsindsatsernes lgsnings-
forstaelser, betragter de unge, hvordan de overlades til sig selv i beslutningerne om,
hvilke veje de skal ga i deres sggen efter disse sociale aktiviteter, anerkendelsen og
afklaringen og forsgget pa at undga yderligere diskvalificering og risiko for marginali-
sering. De betragter, hvordan i de i det, de g@r og teenker, keemper med ambivalente
og risikable fglelser i forholdet mellem det, de bedgmmer som meningsfulde,
realistiske og gnskvaerdige muligheder i afklaringen af deres formaen, og de
Igsningsforstaelser de mgder i velfeerdssystemernes krav, kontrol og sanktioner.

Risikable fglelser, kontekster og strukturer i de unges bedgmmelser af de mulig-
heder, de har til radighed, hvor de unge traekker sig tilbage i afmagt og mere
tilpassede eller autonome og prekaere positioner. Hvor de i forsgget pa at handtere
usikkerheden og ambivalensen sgger ansaettelser pa usikre betingelser, finder sort
arbejde eller pa anden vis hustler sig skonomisk og socialt gennem hverdagen.
Overnatter hos vennerne, ggr tienester for hinanden, kgber og slger eller sgger
hjeelp uden for velfaerdssystemernes krav og kontrol. Risikable fglelser, kontekster og
strukturer der i mgdet med velfaerdssystemernes forestillinger og forstaelser spzerrer
for blikket til det produktive, dynamiske og foranderlige i de unges handlen, reflek-
sive positioner og de refleksive handlerum, der former sig i processerne mellem
forskellige refleksive positioner. Risikable fglelser, kontekster og strukturer, som i de
unges betragtninger af de forestillinger og forstaelser, de mgder i deres servicesgg-
ning, identificeres som de unges risikable adfaerd, manglende motivationer, utilpas-
sede intentioner og socialisering i forhold til samfundets feellesskaber.

| de unges betragtninger af deres udfordringer, som i begrundelserne for og bedgm-
melserne af udfordringerne ikke kan adskilles fra de unges betragtninger af, hvordan
de forsgger at handtere udfordringerne og orienterer sig mod handlesammenhan-
ge indlejret i sociale praksisser bade inden for og uden for velfeerdssystemerne,
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abnes der samtidig op til et produktivt ressourcesyn. Et produktivt ressourcesyn hvor
de unge i det, de gor og taenker, mobiliserer forskellige personlige, mentale og sociale
faeerdigheder og kompetencer i handteringen af udfordringerne.

Et ressourcesyn som udfordrer de individualiserende problem perspektiver og
patologiserende logikker i socialt arbejde forankret i en traditionel “case-work”
tilgang. Individualiserende problem perspektiver som hovedsageligt forbinder de
udfordringer, som har traengt sig pa i de unges liv, med de unges personlighed og
socialisering i deres tidlige opvaekst, familieliv og resultaterne af deres leering i det
tidlige skoleliv. Et perspektiv i socialt arbejde hvor opgaven er at motivere de unge,
leere dem faellesskabets regler, personligt og fagligt “kleede dem pa” til uddannelse og
beskaeftigelse inden for rammerne af de dominerende forstaelser af, hvordan man
gor uddannelse rigtigt og begar sig pa arbejdsmarkedet. Et perspektiv som ikke
involverer en analyse af betydningen af de forskellige konkrete omstaendigheder,
kontekstuelle, institutionelle og strukturelle vilkar og betingelser i de unges hverdag
og livi det hele taget.

Et ressourcesyn som samtidig udfordrer en traditionel forstaelse af relationsarbejdet
i socialt arbejde med udsatte unge. En forstaelse af relationsarbejde hvor opmaerk-
somheden i hgj grad retter sig mod relationen mellem den unge, socialarbejderen og
andre professionelle socialarbejdere. Og i mindre grad mod de unges orientering
mod andre handlesammenhaenge, aktiviteter og relationer uden for de professionelle
institutionelle rammer for de forskellige sociale behandlings-, uddannelses- og
beskaeftigelsesrettede indsatsers Igsningsforstaelser.

Der dbner sig i de unges betragtninger et faellesskabsorienteret perspektiv, hvor de
unge orienterer sig mod forskellige handlesammenhznge indlejret i sociale praksis-
ser bade inden for og uden for velfaerdssystemerne. Handlesammenhange og sociale
praksisser som overlapper hinanden i de unges betragtninger af deres sggen efter
anerkendelse og afklaring af deres formaen og muligheder for at lykkes med det, de
gnsker at formar. | dette overlap forsgger de unge at overfgre og forbinde det, de
formar i en handlesammenhange med det, de gnsker at forma i andre handle-
sammenhange.

De unge s@ger sociale aktiviteter, samtaler og stgtte i rekontekstualiseringen og
transformeringen af det de formar. | de unges betragtninger af disse sociale aktivi-
teter og kommunikationsprocesser former der sig et feellesskabs perspektiv, som ikke
bare udfordrer problem perspektivet og en traditionel forstaelse af relationsarbejdet
i socialt arbejde men ogsa forstaelsen af faellesskaber som veerende forbundet med
identitet eller tilhgrsforhold. Faellesskaberne tager i dette perspektiv form gennem
de overlappende handlesammenhaenge, sociale aktiviteter, praksisser og processer,
de unge bedgmmer som vigtige i afklaringen og udviklingen af deres formaen,
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rekontekstualiseringen og transformeringen af det, de formar i forhold til uddannelse
og beskaftigelse. Feellesskaberne tager form i dialektiske sociale og kulturelle
processer mellem de unges formaen og det, de gnsker om at forma, opgaverne,
mulighederne og forventningerne i de sociale praksisser.

Forventninger og muligheder, rettigheder og forpligtigelser som formes, forhandles
og meningsfyldes i sociale aktiviteter og kommunikationsprocesser mellem de unge
og de sociale praksisser pa tveaers af kontekster, institutioner og systemer i dialoger,
hvor bade konsensus og det modsaetningsfyldte indgar som vaesentlige elementer i
vejene til social forandring i de unges liv og overskridelse af en potentiel marginali-
serende position. Dialoger som er forankret i et saet af strukturelle, kontekstuelle og
relationelle spgrgsmal, interesser og betragtninger, hvor de unge deltager og har
indflydelse i konstruktionerne og rekonstruktionerne af de forestillinger og forstael-
ser, der skabes omkring udfordringer og muligheder i forhold til uddannelse og
beskaeftigelse.

9.2 Forandringspotentialer i socialt arbejde
med unge pa kanten

| det forandringspotentiale, der rejser sig i et ressource- og faellesskabsorienteret
perspektiv i socialt arbejde med en gruppe unge i udsatte positioner, forandres det
sociale arbejde og socialarbejdernes opgave. Det forandrer sig fra i en traditionel
“case-work” tilgang forbundet med en traditionel psykologisk diskurs at vaere
forankret i individualiseret perspektiver, patologiserende og administrative logikker
og analyser af den unges udfordringer og muligheder. Udfordringer som i denne
tilgang hovedsageligt forbindes med personlighed, adfzerd og socialisering. Til i
hgjere grad at vaere forankret i kontekstuelle, institutionelle og strukturelle vilkar og
betingelser, sociale aktiviteter og kommunikationsprocesser omkring rekontekstu-
aliseringer og transformeringer af det, de unge formar pa tvaers af sociale praksisser i
deres hverdag. Rekontekstualiseringer og transformeringer i dialektiske processer
mellem det, de unge formar, det de gnsker at forma, og de muligheder, opgaver og
forventninger, der viser sig i de sociale praksisser, de unge orienterer sig mod.

Aktualiseringen af dette forandringspotentiale fordrer, at det sociale arbejde gen-
etablerer blikket for betydningen af det sociale og solidaritetsprojektet i kontrakten
mellem (velfaerds)samfundet, de unge og det sociale arbejde. Og i dette forbinder de
unge ikke bare med staten som demokratisk deltagende medborgere, som handler,
interagere og sgger indflydelse i handlingsrummet for det sociale arbejde, men ogsa
den sociale dimension i samfundet, de unges liv og hverdag i det hele taget. En
hverdag hvor de unge i sociale aktiviteter og samtaler om uddannelse, beskaeftigelse
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og livet som ung sgger veje til at lykkes med det, de gnsker at forma sammen med
andre mennesker og i dette pavirker og pavirkes af samfundets sociale feellesskaber.

Det sociale arbejde har med sine teoretiske perspektiver og metoder historisk
bidraget til en politisk legitimering af velfaerdsstatens forstaelser, forebyggelse og
lpsninger af sociale problemer i samfundet. En kontrakt med velfeerdsstaten som har
veeret forbundet med velfaerdsstatens sociale dimension og solidaritetsprojekt. En
kontrakt som har vaeret central i professionaliseringen af det sociale arbejde. Det
sociale arbejde har leveret teoretisk forankret perspektiver og metoder i legitime-
ringen af velfaerdsstatens aktiviteter. En legitimering som samtidig har bidraget til
fagets professionalisering og status i udviklingen af velfardsstatens indsatser og det
sociale arbejde.

Udfordringerne for det sociale arbejde opstar i takt med den neo-liberale erodering
af de nationale velfaerdsstaters solidaritetsprojekt (Lorenz, 2005), som i de politiske
Igsninger pa ungdomsarbejdslgsheden for alvor tager form fra starten af 1990°erne.
En udvikling som har betydet, at udviklingen af det sociale arbejde pa beskaftigelses-
omradet har bevaeget sig fra et socialt helhedsperspektiv omkring en klient- og
inklusionsorienteret faglighed mod en tiltagende administrativ og sanktionerende
faglighed hovedsageligt rettet mod selvforsgrgelse. Samtidig har dele af det sociale
arbejde reageret ved at traekke sig tilbage i mere socialpadagogiske eller individ- og
behandlingsorienterede, terapeutiske eller coachende perspektiver og indsatser
forankret i en traditionel psykologisk diskurs i det sociale arbejde, hvor det er de
unges personlige udfordringer i mgdet med samfundets krav og forventninger, de
unges udvikling og handtering af udfordringerne, opmaerksomheden rettes mod.

Desuden har mere feellesskabsorienterede kritisk socialpsykologiske bade post-
moderne og kulturhistoriske analyser, forstaelser og perspektiver en meget svag
position i socialt arbejde i det hele taget i en dansk kontekst. Begrundelserne for
dette kan til dels findes i det sociale arbejdes historie og kontrakten med velfaerds-
staten, tilliden til solidaritetsprojektet og de universelle ydelser, forebyggelse,
gkonomisk og social lighed og tryghed, nar borgerne rammes af sociale begivenheder
som ledighed og sygdom. Et perspektiv i socialt arbejde hvor den enkelte borgers
forbindelse til det sociale i hgj grad forbindes med borgerens individuelle ressourcer i
det sociale (familie, skole, ungdomslivet, lokalmiljger, uddannelse, arbejdsmarkedet
og arbejdslivet) og i mindre grad adgangen til det sociale, individets, feellesskabernes
og samfundets laering og udvikling i og pa tveers af forskellige sociale og kulturelle
praksisser og processer.

Aktualiseringen af det forandringspotentiale, der i dette studie traeder frem i de
unges betragtninger af deres reaktioner, forudsaetter, at der i analyserne af de unges
udfordringer og muligheder anlaegges et kritisk bade realistisk og konstruktivt blik. Et
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kritisk realistisk og konstruktivt blik, hvor analyserne er forankret i spgrgsmal rettet
mod bade strukturelle, institutionelle, kontekstuelle og relationelle vilkar, interesser
og muligheder i de unges hverdag og adgang til det sociale. De unges forudsaetninger,
udfordringer og formaen, strategier og refleksive positioner under disse betingelser.
Hvor de forskellige elementer, processer og mekanismer i disse vilkar og betingelser,
de unges forstaelser, forudsaetninger og formaen fastholdes og forfglges i konstruk-
tionerne og rekonstruktionerne af forestillingerne om, hvem de unge er og forstael-
serne af de udfordringer, der har traengt sig pa i de unges liv, de unges adgange til det
sociale og muligheder for at handtere de udfordringer, der har traengt sig pa.

Aktualiseringen fordrer samtidig, at der arbejdes med udviklingen af metoder, hvor
disse analyser omsaettes til praksisser i socialt arbejde med denne gruppe unge. Og
der er i bade analyserne, metode og praksis udviklingen behov for forskningsaktivi-
teter, hvor opmaerksomheden rettes mod sammenhangen mellem de unges
handlen, de strukturelle, institutionelle og kontekstuelle betingelser, de unges
formaen og forudsaetninger for at handle under disse betingelser pa tvaers af
handlesammenhaenge, sociale og kulturelle praksisser og processer i de unges liv.
Hvor de individuelle forudsatninger ikke kan adskilles fra de samfundsmaessige bade
strukturelle, sociale og institutionelle betingelser.

| dette studie traeder en gruppe af unge i udsatte positioner saledes frem som unge,
der handler, sgger indflydelse og udfordrer ikke bare socialt arbejdes forestillinger
om, hvem de unge er, forstaelserne af deres udfordringer og Igsningen af disse
udfordringer, men velfaerdssamfundets grundlaeggende eksistens i disse unge
menneskers liv og hverdag. De udfordrer forestillingen om velfeerdssamfundets
eksistens i deres handtering af de udfordringer, der har traengt sig pa i deres liv, i den
forstand at de betragter, hvordan de i tabet af et solidaritetsprojekt og den sociale
dimension i velfeerdsstaten overlades til sig selv og en raekke af kontekstuelle og
institutionelle risikable strukturer og potentielt prekaere positioner i deres sggen
efter veje vaek fra risikoen for yderligere diskvalificering og marginalisering i forhold
til uddannelse og beskaeftigelse. De betragter usikkerheden og ambivalensen mellem
de Igsninger, de bedgmmer som realistiske og meningsfulde i afklaringen af deres
formaen, og de forventninger og krav om at ggre uddannelse og beskaftigelse pa en
bestemt made, den kontrol og de sanktioner de mgder i velfaerdssystemernes
forstaelser.

De unge abner i betragtningerne af deres reaktioner samtidig op til et ressourcesyn
og et faellesskabsorienteret perspektiv i deres orientering mod forskellige handle-
sammenhzange og sociale praksisser bade inden for og uden for velfeerdssystemerne.
Handlesammenhange der i de unges betragtninger af deres reaktioner overlapper
hinanden som sociale processer og kommunkationsmekanismer i handteringen af de
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udfordringer, der har traengt sig pa i deres liv, deres sggen efter anerkendelse,
afklaring og udvikling af deres formaen og det, de gnsker at forma.

Forandringspotentialet i handlingsrummet for det sociale arbejde traeder i de unges
respons frem som et behov for i analyserne og omsatningen af analyserne i socialt
arbejdes praksis med denne gruppe unge at anlagge et kritisk bade realistisk og
konstruktivt perspektiv. Et perspektiv hvor relationelle, sociale og kulturelle proces-
ser og mekanismer i sammenhangen mellem de strukturelle, institutionelle og
kontekstuelle betingelser og de unges formaen under disse betingelser fastholdes og
forfglges i konstruktionerne og rekonstruktionerne af forestillingerne om og
forstaelserne af de unge og de udfordringer, der har traengt sig pa i deres liv.

Et forandringspotentiale som samtidig fordrer politiske, sociale og institutionelle
samtaler om, hvordan der samfundsmaessigt, institutionelt og kontekstuelt kan tages
hand om de unges sociale rettigheder. De unges adgang til det sociale og social
forandring gennem deltagelse og indflydelse i sociale aktiviteter og samtaler omkring
konstruktionerne af de forestillinger og forstaelser af udfordringer og muligheder,
der former sig i handlingsrummet for det sociale arbejde og samfundets sociale og
kulturelle fellesskaber i det hele taget, uddannelsesinstitutionerne og
arbejdsmarkedet i forhold til veje til uddannelse og beskzftigelse.

Frem for samtaler om varierende individualiserende og kategoriserende problem-
forstaelser, standardiserede Igsninger, udformningen og betydningen af sanktioner,
krav og kontrol. Og hvor yderligere forsknings- og udviklingsaktiviteter pa tveers af
forskning og praksis i socialt arbejde, de unge, ungdomsforskningen, uddannelses-
institutionerne og arbejdsmarkedet, vil kunne bidrage med yderligere viden i
udviklingen af indholdet i disse samtaler, analyserne og omsaetningen af denne viden
i det sociale arbejdes praksis.

Af dette studie rejser der sig i de unges respons nedenstaende spgrgsmal, som
fremadrettet vil kunne kaste yderlig lys over behovet for forandringer og forandrings-
potentialet i socialt arbejde med en gruppe unge i udsatte positioner:

Hvordan ser behovet for feellesskabsorienterede kritisk socialpsykologiske bade
postmoderne og kulturhistoriske perspektiver i socialt arbejde med unge i udsatte
positioner ud, og hvor kommer behovet fra? Hvilke udfordringer og potentialer kan
der identificeres i faellesskabsorienterede kritisk socialpsykologiske bade post-
moderne og kulturhistoriske perspektiver i socialt arbejde med denne gruppe unge i
forhold til uddannelse og beskaftigelse, og hvordan kan disse perspektiver omsaettes
pa tvaers af forskellige sociale uddannelses og beskaeftigelses systemer i de unges
hverdag og bidrage til social forandring og udvikling af socialt arbejdes praksis?
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Bilag nr. 1

Randers november 2012

Jeg har brug for din deltagelse i en undersggelse af unge
kontanthjzlpsmodtageres sociale liv

Du er sammen med 39 andre unge blevet tilfeeldigt valgt blandt 500 unge kontant-
hjeelpsmodtagere i Randers Kommune.

Jeg har brug for din fortaelling om, hvordan du har haft det med at ga i skole? Hvor-
nar har du haft det godt med at ga i skole — hvad har vaeret svaert? Har du fritidsinte-
resser? Hvem er vigtig i dit liv? Hvornar er du sammen med dem? Hvad vil du gerne
arbejde med i fremtiden? Far du den hjeelp, du har brug for? Hvem hjzelper dig
bedst? Hvad er den bedste oplevelser, du har haft sammen med dine venner? Hvad
er den bedste skoleoplevelse, du har haft? Det er bare noget af det, vi skal snakke om
sammen.

Din forteelling vil blive brugt i mit forskningsprojekt, som er en del af min forsker-
uddannelse pa Aalborg Universitet. Med din hjaelp vil jeg gerne fortelle noget om
unge kontanthjaelpsmodtageres egen oplevelse af, hvad der er vigtigt i deres liv.

Deltagelse i undersggelsen betyder, at vi skal snakke en masse sammen. Det betyder
ogsa, at jeg gerne vil fglge dig i nogle af de aktiviteter, du deltager i og leese din jour-
nal pa kommunen. Alt sammen hvis du giver mig lov. | fgrste omgang er det vigtigste,
at vi mgdes, og jeg far mulighed for at hgre dig fortalle om dit liv og din hverdag.

Deltagelse er anonym. Det betyder, at de oplysninger, du giver mig adgang til ano-
nymiseres, sa de ikke kan fgre til genkendelse af dig eller de personer, du fortaeller
om. Oplysningerne opbevares fortroligt og i overensstemmelse med dataloven.

Hvis du har lyst til at deltage, vil jeg bede dig skrive dit navn, telefonnr. og evt. mail-
adresse pa dette papir. Jeg vil i Igbet af nogle dage ringe eller skrive til dig, sa vi kan
fa lavet en aftale at mgdes. Du skal saette 2 timer af til vores fgrste aftale.

Det er frivilligt at deltage, og du kan nar som helst og uden at give mig en
begrundelse traekke dig igen.

Venlig hilsen

Vibeke Bak Nielsen

Ph.d. stipendiat

Insititut for Sociologi og Socialt Arbejde, Aalborg Universitet
53637448 eller Vibekebak@socsci.aau.dk

Navn Tif.nr. Mailadresse
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Bilag nr. 2

Samtykkeerklzering til deltagelse i ph.d. -
forskningsprojekt om unge kontanthjselpsmodtageres
sociale liv

Jeg giver hermed mit samtykke til deltagelse i undersggelse af unge
kontanthjaelpsmodtageres sociale liv.

Undersggelsens formal er med afsaet i de unges sociale verden at bidrage med viden
om, hvordan unge kontanthjalpsmodtagere i alderen 18 — 30 ar oplever uddannelse
og arbejde som mulighed ift. at udnytte deres potentiale, og hvordan de gennem
deltagelse i samtaler og sociale aktiviteter omkring skole, uddannelse og arbejde
skaber mening i deres liv med uddannelse og arbejde.

Samtykket omfatter de aktiviteter, der er givet tilladelse til i appendix til
samtykkeerklzaering.

Jeg har modtaget bade skriftlig og mundtlig information og er indforstdet med;

1. Atdet er frivilligt at deltage i undersggelsen, og at jeg nar som helst og uden
at give en grund kan traekke mit samtykke tilbage.

2. At deltagelse er anonym, hvilket betyder, at alle oplysninger jeg matte give,
som kan fgre til genkendelse af mig eller andre personer, ikke vil kunne
genkendes i afhandlingen eller deraf fglgende publikationer.

3. Oplysningerne i form at optagelser, udskrifter og noter opbevares fortroligt
og i overensstemmelse med datatilsynets love.

4. Atinterview, samtaler og mgder optages pa en digital optager.

5. Atoplysningerne indgar i Vibeke Bak Nielsens ph.d. afhandling og deraf
fglgende publikationer.

Dato og navn

Ph.d. projektet forventes afsluttet december 2016. Det forventes, at der forud for
afslutningen publiceres 1 — 2 videnskabelige artikler. Den endelige afhandling og
publicerede artikler vil vaere tilgeengelig pa Aalborg Universitets hjemmeside
www.aau.dk
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Bilag nr. 3

Transskriptionsvejledning

Vejledning anvendes ved transskribering af samtaler indsamlet af Vibeke Bak Nielsen
under ph.d. studie ved Institut for Sociologi og Socialt arbejde i perioden 2011 —
2016.

Transskriptionsvejledningen er udarbejdet af Vibeke Bak Nielsen pa baggrund af
Jacob Steensigs beskrivelse af transskriptionskonventioner i Mie Femg Nielsen og
Seren Beck Nielsen, “Samtaleanalyse”, kap. 6, Forlaget Samfundslitteratur, 2013. Der
er hovedsagligt anvendt konventioner inspireret af minimale CA (konversations-
analyse)-konventioner. Begrundelsen for dette er, at jeg selv vil arbejde videre med
transskriptionerne i det omfang det af hensyn til et analytisk behov for en hgjere
detaljeringsgrad skgnnes ngdvendigt.

Linienummerering

Der skal i venstre margen findes linienummerering og angivelse af identifikation af
talere ved stort for-bogstav (I for Inge og V for Vibeke)

Talens forlgb

Overlap angives ved firkantede parenteser [ ] omkring de udsagn, der overlapper
hinanden. Overlapperne udsagn star paralellt. Pauser angives i parenteser i tiendedel
sekunder (0.3)(0.5). Mikropauser pa under 0.2 — 0.3 sekunder angives ( . )

Udsagn der er teet forbundet angives/forbindes med et lighedstegn =

Udskriverens tvivl og kommentarer

Der szettes parentes ( bla. bla. bla. ) om tale, som udskriveren er usikker pa. Tomme
parenteser ( ) angiver, at udskriveren ikke kan hgre, hvad der bliver sagt. Dobbelt
parentes (( smamumlen)) (( stgj i baggrunden)) (( | greeder)) anvendes til
kommentarer.
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Betoning og intonation

Et punktum angiver, nar der er tydeligt faldende og afsluttende intonation. (En
saetning afsluttes). Et komma angiver jeevn, "fortsaettende” intonation. (Ofte er der i
denne sammenhang overensstemmelse mellem jaevn, “fortseettende” intonation og
de gamle grammatik regler ift. kommasaetning. Dvs. efter et udsagnsled og et
grundled szettes et komma....) Et kolon angiver, nar forudgaende lyd er forleenget.
Eksempelvis ville vi med bogstaver skrive ”Joe” for at angive, at lyden forlaenges.
Men i henhold til transskriptionskonventioner skal det angives saledes j:o:

Understregning bruges ved betoning af en stavelse. Eksempel : Kan det overhovedet
lade sig gare, ja jeg spgr bare

Volumen og hastighed

Udsagn, ord eller stavelser skrives med store bogstaver for at angive hgj volumen.
Lav volumen angives ved at omkranse ‘summa summarum’ det eller de udsagn, ord
eller stavelser, der udtales med lav volumen. Pileparenteser der vender ind mod
talen, > det ville jeg bare ikke vaere med til < angiver hurtig tale. Pileparenteser, der
vender bort fra talen, < men det blev jeg ngdt til > angiver langsom tale.

Karakteristika ved udtalen af ord, enkeltlyde eller stavelser
Punktum fgr en lyd angiver, at lyden udtales pa indanding: .ja

h’er angiver hgrlig udanding: hhh

h’er med vokaler angiver latter, her efterfulgt af udanding: he ha hahh hhh

Tankestreg angiver hgrlig selvafbrydelse. Eksempel : Jeg kan ikke lige huske - mdske
var det — nej, j:o:

Smilende stemme : { okay }

Generelt anvender konversationsanalysen almindelig ortografi (stavning) fremfor
f.eks. fonetisk (lyd) skrift. Dette modificeres iflg. konventionerne i et forsgg pa at
gengive deltagernes faktiske udtale.
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