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INtro

Projektet Mobil Efteruddannelse er et
samarbejde mellem uddannelsesinstituti-
oner og virksomheder i Region Syddan-
mark - herunder VUC’erne, der har til
hensigt at udvikle mobile og praksisneere
uddannelsesformer. Projektet er stottet
af Regionsradet og EU’s Socialfond.
Projektet har haft til formal at udvikle
innovativ uddannelse af medarbejdere

i sma og mellemstore virksomheder,
hvor man kan benytte sig af mobilens
potentiale som digitalt veerktej og medie.
Det kan understotte en praksisneer og
fleksibel leeringssituation. Projektet har
bl.a. arbejdet med arbejdsmarkedsdansk
for medarbejdere med udenlandsk bag-
grund og arbejdsmarkedsengelsk.

For at undersoge potentialerne i an-
vendelsen af mobile medier i forhold til
VUC - kursister med leesevanskeligheder
har projektet initieret et pilotforleb for
ordblinde kursister i samarbejde med
VUC Vejle. To hold kursister har over en
kursusperiode pa 5 uger afprovet mobil-
telefonen som leeringsveerktoj i dansk og
matematik.

I projekter om leering pa arbejdspladsen
har mobilleering tidligere vist sig at have

potentiale for ordblinde og lesesvage.
(Gjedde & Gredsted 2005, 2007).

Der er bl.a. hestet erfaringer med mobil
tale-til-tekst, der forst blev udviklet i
MELFO (Mobil E-leering for Ordblinde/
leesesvage), som 1 et projekt stottet af
VTU udviklede en scanner til oplaes-
ning af tekster, der var fotograferet eller
scannet pa mobilen til brug pa arbejds-
pladser og i privatlivet. Erfaringerne fra
afprovningen af lesningen i en reekke
sammenhange pegede pa, at det var en
stor hjeelp for malgruppen af leesesvage
héndveerkere.

Der er imidlertid mangel pa viden om
mobile mediers potentialer i forhold til
undervisning af voksne med ordblindhed
i FVU-regi. Forlgbene i dette pilotpro-
jekt er blevet observeret, og der er blevet
gennemfort interviews med kursister og
leerere for at undersoge leringspoten-
tialer med mobile medier i forhold til
kursister med svage traditionelle laese-
kompetencer.

I det folgende vil vi forholde os til nogle
af de didaktiske muligheder og udfor-
dringer, vi observerede i pilotkurset. Vi
vil beskrive nogle eksempler pa anvendel-

se 1 dansk og matematikundervisningen;
nogle af de faldgruber man kan mede
som underviser, nar man for forste gang
skal til at anvende mobile medier i en
leeringssituation; og nogle af de potentia-
ler som kan gere det veerd at anvende tid
pa at tenke mobilen ind i en didaktisk
sammenhang.

Denne publikation har saledes til hensigt
at viderebringe erfaringerne fra pilotfor-
lebet med de udfordringer og overvejel-
ser, det har medfort.

For at tydeliggore de didaktiske poten-
tialer og udfordringer i en mobil-didaktik
for voksne med leesevanskeligheder har vi
udviklet nogle didaktiske modeller, som
forhabentligt kan vere til inspiration og
reflektion i forbindelse med udviklingen
af didaktiske design for mobil leering for
voksne med lesevanskeligheder.

Dette er forste skridt i forhold til en
videre udforskning af feltet omkring
mobile medier og inklusion.

En tak til de leerere og kursister pa VUC
Vejle og konsulenter fra VIFIN der har
bidraget til pilotforlebets gennemforelse.

Lisa Gjedde (projektleder)
lektor, ph.d.

Morten Misfeldt
lektor, ph.d.

Karin Levinsen
lektor, ph.d.

Aalborg Universitet — CPH,
Forskningslab for I'T og
LeeringsDesign (ILD),
Institut for Leering og Filosofi
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Kan mobile medier dbone nye dere
for ordolinde kursister?

“Vi ved, at det er et rigtig godt
redskab for dem. Det er altid ved
handen, og det er tilgeengeligt altid
og alle steder” .

“De er ordblinde, og de bruger mo-
bilen hver dag, bade til Dictus og til
QR-koder, altsé de bruger dem, som
jeg bruger mine briller”.

Dansk- og matematiklerer

Ordblindhed kan give store udfordrin-
ger i forhold til at leere at leese og skrive.
Den kan ogséa have folgevirkninger i
forhold til selvtillid og valg eller fravalg
af uddannelse og til den videre deltagelse
i samfundet, bade i forhold til plads pa
arbejdsmarkedet og 1 samfundslivet i
almindelighed.

Der er stort fokus pa it’s muligheder i
undervisningen for laesesvage, og der
kan man anlegge flere perspektiver i den
didaktiske teenkning. En inklusionstil-
gang til leering anderkender individers
forskellighed og forskellige behov. Her
kan it spille en veesentlig rolle ved at
understotte saerlige behov for veerktejer
og give mulighed for at leere gennem for-
skellige veerktojer, der kan fungere som
en udvidelse af f.eks. leese-/skrive- eller
regnekompetencer. Det kan ske gennem
anvendelse af dedikerede programmer
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og en udtryksmaessig vinkel, hvor der er
fokus pé kursisternes styrkesider og pa
at udvikle deres kommunikationskompe-
tencer i flere mediemeessige modaliteter.
En mobildidaktik for ordblinde og lae-
sesvage voksne kan derfor rette sig bade
mod tilegnelsen af funktionelle feerdig-
heder i forhold til beherskelse af skrift-
sproget samt mod anvendelse af mediet
til at give “plus”-oplevelser af mestring af
veerktojer og medier til udtryk.

Det serlige ved mobile medier er, at de
indkorporerer informations- og kom-
munikationsteknologi i en avanceret,
handholdt, hverdagsteknologi som f.eks.
smartphones og tablets. Derved tilbyder
de en aget tilgeengelighed af veerktojer og
indhold, samt muligheden for at bruge
dem i et leeringsojemed.

Mobil leering forstas i denne sam-
menheng som lering der foregar
over en eller flere kontekster medi-
eret via en mobil teknologi.

Dansk og matematiklcerer

Introduktionen af ny teknologi i under-
visningen af laesesvage har vakt store
forhabninger gennem det at tilbyde
veerktgjer som tekst-til-tale og tale-til-
tekst. Samtidig giver mobile medier

mulighed for at treekke ubemeerket pa

disse veerktejer pa arbejdspladsen eller
ude i byen. Her kan det f.eks. vaere en
stor hjeelp at kunne indleese en brugsan-
visning eller en menu.

Der er efterhdnden udviklet flere apps,
der stort st kan det samme som lese- og
skrivekompenserende verktgjer til PC,
herunder det dansk-udviklede program
til tekst-til-tale og tale-til-tekst Dictus og
Mobile 112. En anden tilgang i forhold
til inklusion har veeret at introducere
multimodal leering og at sidestille et
udtryk, der baserer sig pa visuel og/eller
auditiv fremstilling, med et skriftsprog-
ligt udtryk - eller med andre ord, intro-
ducere et multimodalt leese- og skrivebe-
greb (Wiirtz 2008). En sadan alternativ
leeringsarena kan, anvendt pa den rette
made, have en tydelig positiv indflydelse
pa kursisters opfattelse af sig selv som
ligeveerdige deltagere i faget.
Anvendelsen af mobile medier og
veerktojer giver mulighed for at leegge lee-

ringen uden for det formelle leeringsrum,
hvor kursisterne typisk har lidt nederlag.
Derved kan der tilbydes et alternativt
leeringsrum, hvor de har mulighed for i
bedste fald at etablere et nyt forhold til
leering og fag.

Der er meget store individuelle forskelle
péa ordblindes behov og udfordringer.
Nogle kan laese, men ikke skrive. For
andre er det omvendt. Nogle har sveert
ved at here forskel pa iseer lyde, andre
har sveert ved at artikulere eller konstru-
ere setninger. Nogle har svert ved at
huske, nogle har sveert ved at forholde sig
helhedsorienteret, og nogle har sveert ved
at forholde sig til detailniveauer. Atter
nogle er udfordret pa flere af de naevnte
omrader. Det er derfor vaesentligt at tage
udgangspunkt i de konkrete behov, som
den enkelte kursist har for at afdekke
hvilke mobilbaserede veerktojer, der

kan veere relevante at anvende og hvilke
opgaver, der kan understottes med brug
af mobilen.



Teknologiens rolle

| undervisning af voksne ordblinde

Teknologibegrebet og dets
forskellige betydninger

Der er en tradition for at benaevne den
teknologi, der inddrages i undervisning
af ordblinde og som tilbydes som hjel-
pemidler for ordblinde i hverdagen, som
kompenserende. Der ligger imidlertid
betydninger indbygget i de begreber,
som vi anvender, der kan péavirke den
made, vi tenker og handler péa i praksis.
Det er et forhold, der gor sig geeldende
med begrebet kompenserende. Et opslag
i fremmedordbogen (Briiel og Nielsen
1993) forteller, at kompensere betyder
at “udjeevne, udligne, athjeelpe”. Det
betyder at it-hjelpemidler nemt opfattes
som noget, der mindsker konsekven-
serne af et handicap eller afhjelper en
mangel ved personen. Til forskel betyder
begrebet substituere at “seaette i stedet for
noget andet”. Hvis man bruger begre-
bet substituerende om it-hjeelpemidler,
kommer tankerne hen pa4, at teknologien
i stedet for alene at athjeelpe en mangel
ogsa kan vaere en made blandt mange at
leere og at gore ting pa, hvilket er med til
at skabe leeringsrum, hvor den ordblinde
ligestilles med andre (ikke ordblinde).
Forskellen mellem at teenke it-hjeelpe-
midlerne pa den ene eller anden made
har derfor ikke noget at gore med tekno-
logien som sadan. Den samme teknologi
kan opleves som enten kompenserende
eller substituerende athaengig af, hvordan
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man som underviser velger at gribe sin
didaktiske praksis an (Levinsen 2010).
F.eks. kan et program som Dictus intro-
duceres og bruges som en kompensation
for den utilstraekkelige leesefeerdighed.
Men Dictus kan ogsa introduceres og
bruges substituerende ved at tage afseet

i det multimodale leese- og skrivebegreb
(Wiirtz 2008), hvor det handler om, at
de ordblinde leeser ved at fa lest op, og
at de skriver ved at tale, hvorefter Dictus
omsetter det talte til tekst og efterfolgen-
de bruger ordforslagsprogrammer og sta-
vekontrol til korrektur. Denne tankegang
kan udvides til, at kursisterne generelt
udtrykker sig multimodalt, og at bade de
og omverden anerkender det multimo-
dale leese- og skrivebegreb som et reelt
alternativ - en substitution - fremfor en
nedlesning (kompensation).

Forskellen mellem de to tilgange til
teknologien er samtidig forskellen
pé, om undervisningen er med til at
fastholde den ordblinde i en handi-
capbevidsthed eller er med til at stil-
ladsere en begyndende identitet som
ligeveerdig og kompetent medborger
og leerende. Det er det, som vi i
denne bog kalder for empowerment.

I praksis medferer en kompenserende
forstaelse af teknologien didaktiske
situationer, hvor den ordblinde, ved at
skulle leese og skrive “normalt” med brug
af hjelpemidler, ofte fastholdes pa lave
niveauer i Blooms kognitive taksonomi,
fordi hjeelpemidlerne reelt ikke fijerner
handicappet. Det er vores pointe at f.eks.
mobile medier med fordel kan intro-
duceres og anvendes substituerende og
dermed skabe rum for, at den ordblinde
friseettes til at arbejde pa Blooms’ hajere
kognitive taksonomiske niveauer, sidan

som deres @vrige ressourcer berettiger
dem til.

Det er af afggrende betydning for
en leerers didaktiske valg og praksis,
hvordan leereren opfatter modet
mellem sig selv, den/de ordblinde,
teknologien — her mobile medier —
og den laereproces den/de ordblinde
skal igennem pa f.eks. et VUC-
kursus.




Blooms taksonomi — empowerment
ogQ alternative loeringsarenaer

En made at anvende mobile medier i
forhold til didaktisk udvikling er netop at
teenke ind i en didaktisk sammenheng,
hvor formalet er, at kursisterne friset-
tes fra at vaere last pa lavere kognitive
niveauer og far mulighed for at arbejde
pa et hogjere og mere komplekst niveau.

Figur 1.
Blooms taksonomi revideret af Anderson
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Vi ser Blooms kognitive taksonomi,
revideret af Anderson i 2000, som en
made at forstd de mobile mediers rolle
pé i forhold til leeringssituationen og
deres muligheder i et didaktisk design i
et inklusionsperspektiv. Modellen omfat-
ter forskellige niveauer af leeringsmal,
hvor de hojere leeringsmal indkorporerer
de lavere leeringsmal 1 hierakiet. Dvs. nar
man analyserer, forudsatter det mestring
af bade anvendelse, forstaelse og det at
kunne huske.

I traditionel danskundervisning for ord-
blinde er der meget fokus pa treenings-
rummet og pé - naturligt nok - at tilbyde
leese-skrive treening. Ved at traekke pa
mobile mediers muligheder i forhold til
at veere produktiv med lyd og billedme-
dier kan den didaktiske tilgang udvides
til ogsa at omfatte aktiviteter, der i hojere
grad baserer sig pa refleksion og selv-
steendig fremstilling.

Sadanne didaktiske greb skaber mulig-
hed for at erfare egen kompetence og
dermed stilladsere selvopfattelsen bort
fra handikapbevidstheden hen imod at se
sig selv som kompetent.

Hyvis undervisningen er strengt fokuse-
ret pa de fundamentale niveauer med
stavegvelser og diktat, som kursisten ikke
mestrer, afskeres den ordblinde fra at fa
mulighed for at udtrykke sig pa det he-
jere niveau, hvor kursisten selvstaendigt
er producerende og udvikler kompeten-
cer til at forholde sig analytisk til det,
man producerer.




En didaktisk model for
mobilteknologi i undervisning

I det folgende beskriver vi en udvidelse
af den didaktiske kontrakt, der beskriver,
hvordan mobile teknologier pavirker
undervisningssituationen.

Den klassiske didaktiske kontrakt be-
skriver forholdet imellem kursist, leerer
og det faglige stof. Nér vi indtenker
teknologi i dette samspil, har vi observe-
ret, at grundleeggende epistemologiske
spergsmal kommer i spil pa en ikke-tri-
viel made. En rakke af de veerktojer, der
findes, kan @ndre den kognitive situa-
tion, som kursister stilles overfor sével pa
skolen som i deres dagligliv. Det har ikke
den samme vanskelighed at finde mening
i en spansk tekst, hvis man har Google
Translate til at hjeelpe sig. Og det er langt
lettere at dividere store tal med hindan-
den, hvis man bruger en regnemaskine.
Udfordringen fra digitale veerktgjer er
velkendt i hele undervisningssektoren.
Derfor har vi tilfgjet et element i den
didaktiske model: nemlig begrebet “lee-
ringsparadigme” som netop omhandler
den tilgang, som kursist og leerer har, til
hvad leering og faglig aktivitet er, og som
hanger sammen med, hvordan teknolo-
gien forstas.
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Teknologi

Lzrerne

Fagligt indhold

Tenkes de mobile medier anvendt som
kompenserende og/eller substituerende
veerktojer? Hvilken leeringsoplevelse vil
man gestalte med mobile medier? Hvad
skal leererens rolle veere? Hvad skal kur-
sistens rolle veere? Skal kursisterne an-
vende mediet til at bidrage med indhold,
der er autentisk for dem? (Gjedde & Bo
Kristensen 2012)

“Leeringsparadigme” forholder sig
saledes til de forskellige perspektiver,
der kan laegges pé, hvordan man bedst
griber mobillering an for en malgruppe
af ordblinde/leesesvage kursister.

Kursisterne

Leeringsparadigme




Den didaktiske model

0og taksonomien

Med udgangspunkt i den udvidede
Bloom-taksononomi kan man se p4,
hvordan man bedst kan rammesztte
undervisningen for at opna de gnskede
leeringsmal. Men forst giver det mening
at kaste et blik pa Lov om FVU og
ordblindeundervisning for voksne (se
faktaboks). Loven omhandler to sider af
den inklusion, der er formalet med det
undervisningsmeaessige tilbud. Pa den ene
side omhandler tilbuddet den faglige ud-
dannelse, og pa den anden side omhand-
ler det den almene uddannelse til den
kompetente borger.

En neerlesning af teksten viser, at sprog-
brugen i overvejende grad peger mod

et kompenserende leringsparadigme og
dermed mod undervisningstilbud, der
gar specifikt pa at afhjeelpe manglerne

gennem kompensation (de fremhaevede

14

seetninger) snarere end at tilbyde sub-
stituerende muligheder. Hvis man som
leerer gnsker at stilladsere de voksne ord-
blindes muligheder ved at tilbyde dem
leeringsrum, der abner for deres hojere
kognitive formaden, ligger der derfor en
udfordring i at leese lovteksten pa mader,
der kan bringe kursisterne op ad Blooms
taksonomiske trin.

Formaélet med forberedende voksenun-
dervisning er at give voksne mulighed for
at forbedre og supplere deres grundleg-
gende feerdigheder i leesning, stavning og
skriftlig fremstilling samt talforstéelse,
regning og basale matematiske begreber
med henblik pa videre uddannelse samt
at styrke voksnes forudsaetninger for
aktiv medvirken i alle sider af samfunds-
livet.

§ 1 a. Formaélet med ordblindeun-
dervisning for voksne er, at voksne
med basale vanskeligheder med at
tilegne sig skriftsproget kan modtage
undervisning, der athjelper eller
begrenser vanskelighederne, og

som ikke ydes i henhold til anden
lovgivning.

§ 4 a. Der skal som led i ordblinde-
undervisningen tilbydes:

1) Undervisning, der kompenserer
for deltagerens vanskeligheder gen-
nem styrkelse af skriftsproglige og
kommunikative feerdigheder.

2) Specialpedagogisk bistand.

Stk. 2. Der kan i tilknytning til den i
stk. 1 neevnte ordblindeundervisning
tilbydes undervisning i andre fag,
som er tilrettelagt under hensyn-
tagen til deltagerens ordblindhed
(hensyntagende undervisning).

(lov om FVU og ordblindeundervisning
for voksne )

Den didaktiske model kan belyses af to
forskellige eksempler pa brugen af mobil
teknologi: lommeregner i matematik og
anvendelse af video i dansk.

I matematik er lommeregneren et kendt
og accepteret fagligt veerktoj (Misfeldt
2011). Faglig matematisk adferd gar fint
i speend med lommeregnerbrug. Bade
nar man ser matematik som det at be-
sidde en raekke basisfeerdigheder, og nar
man ser matematik som det at gennem-
fore aktiviteter pa hejere taksonomisk
niveau, sa er lommeregneren en naturlig
medspiller - en substituerende teknologi.
Nar man i danskundervisningen an-
vender videomediet til fremstilling af

en reportage eller en preesentation, er
situationen noget anderledes. Multimo-
dal leesning og skrivning er ikke generelt
anerkendte som faglige kompetencer.
Der er imidlertid belaeg for, at multi-
modal produktion aktiverer de hejeste
taksonomiske niveauer. Herved kan
kursisterne fa erfaring med at udtrykke
sig uden at veere begrenset af problemer
med traditionelle laese-/skrivefeerdighe-
der. Det kan i bedste fald fore til oget
selvtillid og en transformation af, hvor-
dan man ser sig selv i relation til faget
dansk. Men for at kursisten skal kunne
opfatte den multimodale tekstproduktion
som “rigtig” faglig kunnen, skal det ligge



i den didaktiske kontrakt, at multimodal
leesning og skrivning er “rigtige” faglige
malsaetninger. Multimodal leesning og
skrivning mé ikke opfattes som lovtek-
stens “hensyntagende undervisning”, der
nemt kan opfattes som et aktivitetsrum,
der ikke har skolastisk tyngde.

Hvis den didaktiske kontrakt med
kursisten er uklar, og den ord-
blinde kursist samtidig selv har en
forventning om, at “rigtig” under-
visning skal treene feerdigheder i at
stave, skrive og laese (dvs. de lavere
niveauer i Blooms taksonomi), er
konsekvensen for en multimodal
produktionsaktivitet, at leeringsmalet
ikke vil veere Kklart, og kursisten kan
opleve aktiviteten som urelevant og
maske ogsa userigs.
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Som eksemplerne peger pa, er det derfor
veesentligt at afklare bade sit eget og
kursistens leeringsparadigme for at kunne
tage didaktiske beslutninger om, hvilke
mal man vil prioritere sammen med
kursisterne, sa der ikke sker en fastlés-
ning pa de lave niveauer hos Bloom.
Hvis kursisternes forforstaelse f.eks. er
en forventning om at lave treeningsbe-
tonede ovelser, mens lererens intention
er at udvide deres udtryksrepertoire

og stilladsere dem hen mod at bruge
multimodal leesning og skrivning som en
naturlig, subtituerende praksis i hverda-
gen fremover, bliver kontrakt, leeringsmal
og helhedsoplevelsen rodet og i veerste
fald meningsles.
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Mobile mediers voerktgjsaspekter i
didaoktisk perspektiv

Avancerede mobiler kan pé forskellige
mader indga i menneskers arbejde og
tage sig af opgaver som tidligere trak

pa kognitiv kapacitet. Der er mange
eksempler pa, at teknologi kan varetage
eller assistere med forskellige opgaver,
men for de ordblinde voksne er der nogle
seerlige potentialer, der iseer drejer sig om
at stotte leesning, skrivning, oversaettelse
og regning/matematik.

For at forsta potentialerne i mobiler i
forhold til didaktik kan vi se pa sam-
spillet mellem kognition og teknologi i
forhold til f.eks.. multimedial produktion
(dansk) og logisk problemlgsning (mate-
matik). Forskellige artefakter - regnema-
skiner, videokameraer, men i princippet
ogsa en spade - bringes i spil for at opna
forskellige mél, som at optage en film,
lese matematikopgaver, eller grave have,
og derigennem endrer artefakterne
status fra bare at veere nogle dimser vi
omgiver os med til at veere personlige
veerktojer.

Processen er tosidet: kursisterne vil ef-
terhanden mestre og forme artefaktet til
et personligt veerktej, men pa den anden
side oparbejder individet en viden og ad-
feerd, der er pavirket af artefaktet. Disse
to modsatrettede processer vil over tid
fore til, at individet og artefaktet sammen
skaber verktojsafthengige teknikker til at
imedega forskellige udfordringer. Derfor
skal vi veere opmeerksomme pé, hvad ma-
let er med at mestre artefaktet og pa den

gensidighed, hvormed artefakt og kursist
pavirker hinanden. Som den didaktiske
model viser (Figur 2) pavirker veerktojer
bade leeringsmilje og den lerende, og det
betyder, at opgavers karakterer eendrer
sig. De vanskeligheder, som de leerende
oplever, kan sendre nuancer og selve
veerktojsbrugen kan veere en kreevende
aktivitet, der skal leeres.

Verktejet (mobilen) gor ikke bare
opgaven lettere (kompensation), det
endrer pé, hvilke strategier det giver
mening at forfelge (substitution).
Det eendrer potentielt pa, hvad der
kan betragtes som at skabe en video
eller lgse et matematisk problem og
pa hvilke begreber, der star i cen-
trum, nar en udfordring loses.

Der er et serligt perspektiv vedrerende
inklusion omkring veerktejsbrug blandt
voksne med leeringsvanskeligheder. Det
geelder f.eks. brugen af Dictus der kraever
at man arbejder med, at programmet
kan genkende ens stemme. Det betyder,
at man skal tilleegge sig en serlig tydelig
og klar diktion - noget som ikke alle kan
preestere. Men nar det virker, sa “skri-
ver” den ordblinde lige s& hurtigt som
alle andre, og der ligger et betydeligt fag-
ligt inklusionspotentiale heri; I forhold til
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matematik, kan nogle typer matematiske
opgaver reduceres mere eller mindre til
instrumentbrug - f.eks. “345667 gange
984523” nar man bruger en lommereg-
ner . I dag er denne type opgaver en stor
udfordring for uddannelsessystemet,

da de i en instrumenteret situation ikke
leengere er sd interessante og kompeten-
ceudviklende, som de var tidligere. For
voksne med leeringsvanskeligheder ligger
der ogsa her et betydeligt fagligt inklusi-
onspotentiale.
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En del af de vaerktojer, der direkte gar
ind og hjeelper med at lose danskfaglige
opgaver pa lavere taksonomiske niveauer,
adskiller sig her og nu fra lommereg-
neren pa et vigtigt parameter. Nemlig
hvordan teknologien forholder sig til
fagets indhold. Lommeregnere konnote-
rer matematisk kompetence, men f.eks.
Dictus konnoterer handicap eller mangel
pa kompetence. Med udbredelsen af
mobile medier er oplesningsprogrammer
og tale-til-tekst ved at blive mainstream,
og teknologier som SIRI til iphone, tale-
SMS’er og lydbeger er dog hurtigt ved at
@ndre pa dette. Mobilteknologi kan der-
for blive en drivkraft i en udvikling hen
mod en anerkendelse af det multimodale
leese- og skrivebegreb som en del af det
digitale liv efter Gutenberg.

At toenke didaktisk design og
inklusion med Mmobile medier

I de forskellige fag er veerktejsproblema-
tikken og potentialerne i forbindelse med
digitale hjelpemidler til stede pa forskel-
lige mader.

Der er stor forskel pa den kvalitet og

de muligheder, der ligger i veerktgjerne
inden for de forskellige fag. Matematiske
veerktojer er som tidligere neevnt meget
udbredte. De har en leengere historie og
kan anvendes umiddelbart. De kon-
noterer kompetence og tenkes derfor
automatisk substituerende. Til forskel er

tale-til-tekst-veerktejer som f.eks. Dictus
forholdsvis nye og ikke s veludviklede,
og de forudseatter en leengere introduk-
tion og individuel tilpasning. De opfattes
som (handicap)hjeelpemidler og distri-
bueres som sddanne - og teenkes derfor
oftest som kompenserende.

Andre vaerkteojer som kan anvendes, er
f.eks. video og foto, som kursisterne
ogsa bruger i hverdagen og kan anvende
umiddelbart.




Mobile medier som kontekstuelle

veerktajer

I nedenstdende figur viser vi, hvordan
man med fordel kan se pa to dimensio-
ner af mobilleering: 1) medieudtryk og
veerktejsanvendelse, og 2) et leeringsrum
pa et kontinuum mellem formel og ufor-
mel lering.

Mediedimension

Formelt laeringsrum
wnisSuliee| ypwioyn

Varktejsdimension

Figur 3: Mobile medier som kontekstuelle
veerktojer

De to akser repraesenterer hhv. et konti-
nuum mellem et formelt og et uformelt
leeringsrum samt mellem en anvendelse
af veerktgjer, der er begrundet i lukkede
opgaver og med fokus pa at felge proce-
durer, og en anvendelse af veerktojer, der
er baseret pa et medieudtryk, og hvor
fokus er pa at lgse dbne opgaver, som
giver rum for det personlige udtryk og
refleksion.

Modellen repreesenterer en kontekstuel
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tilgang til mobilleering, hvor det er den
didaktiske teenkning, som afger, hvor-
dan app’erne didaktiseres og gestaltes
anvendt i en leeringssituation. Saledes
kan en app som f.eks. Dictus, der er et
tekstveerktoj, der kan omsette tekst til
tale og tale til tekst, bade teenkes ind

i en veerktgjsdimension, hvor den kan
anvendes til at lave opgaver, der primeert
handler om at mestre f.eks. stavning.
Programmet kan ogsa anvendes i en me-
diedimension, hvor det er det personlige
udtryk, der er i fokus.

Kameraet i mobilen ses som lejret i
veerktgjsdimensionen, hvis opgaven ude-
lukkende bestar i at dokumentere visuelt,
mens det kan have en medieudtrykska-
rakter, hvis der i opgaven indtenkes, at
der skal laves f.eks. en reportage som
forholder sig til stedet eller begivenhe-
den pa en personlig eller faglig relevant
made.

Videokameraet kan anvendes til blot at
registrere noget, som man bagefter kan
reflektere over, men det kan ogsa anven-
des til personlige udtryk og bliver derved
et identitetskabende og identitetsformid-
lende medie, noget som kan veere meget
motiverende, personligt udviklende og
meningsfuldt for kursister.

En af forcerne ved mobillering
er, at man kan laegge leeringen ude
for klasserummet, og at de faglige
aktiviteter derved kan forega i et
uformelt leeringsrum — som f.eks.
Fredericia Vold

Leeringsrummet kan f.eks. ogsa vaere
arbejdslivet, bylivet eller historiske og
kulturelle steder. Derved kan de formelt
gestaltes 1 et leererstyret klasserum gen-
nem anvendelse af f.eks. mobile quizz,
matematikveerktgjer etc. Der kan dog
ogsa tilfejes uformelle konnotationer
gennem anvendelse af materialer, der
f.eks. treekker pa hverdagslivserfaringer,
eller gennem et overlay af fortelling og
rollespil.

Alle fire felter i modellen er naturligvis
meningsfulde, men som omtalt tidligere
er der iseer to aspekter, der er veesentlige
i arbejdet med ordblinde voksne. Det
ene aspekt drejer sig om at lofte den
formelle undervisning gennem brug af
vaerktojer, sa kursisterne far en oplevelse
af at besidde faglige kompetencer, der
vaerdsettes i skolesammenhaenge. Det
andet handler om at gore kursisten i
stand til at deltage i forskellige aspek-
ter af samfunds- og arbejdsliv gennem
muligheden for at producere og forbruge
vidensindhold i formater, der anerkender

multimodal lese- og skrivekompetence,
og saledes ikke diskriminerer ordblinde.




Eksempler fra undervisningen med

Mobile medier

I det folgende introduceres to cases med
anvendelse af mobile medier i ordblin-
deundervisningen: case 1/matematik og
case 2/dansk. Herefter gar vi i dybden
med hver case.

I matematikundervisningen, der pri-
meert foregik i klasselokalet, blev der
gjort meget ud af, at kursisterne kunne
regne ret avancerede matematikopgaver.
Opgaverne blev praesenteret pa traditio-
nel vis, og der blev arbejdet gennem en
let genkendelig didaktisk kontrakt, hvor
et eksempel forst blev gennemarbej-

det i feellesskab med lereren ved roret,
og hvor kursisterne regnede med og
besvarede sporgsmal. Herefter arbejder
kursisterne med lignende opgaver alene
eller i mindre grupper. Nogle af opga-
verne havde en uformel karakter, f.eks.
en opgave om at Tuborg enskede en %2
liters oldase formet som en fodbold, og
vi skulle regne i millimeter. Adspurgt gav
kursisterne udtryk for, at matematikun-
dervisningen gav dem en oplevelse af at
kunne matematik pa en made, de ikke
havde kunnet for, og som de fremover
ville kunne bruge i arbejdslivet og pri-
vatlivet.

Som led i danskundervisningen var kur-
sisterne pa ekskursion til Fredericia Vold
i et forleb, hvor fokus var pa anvendelsen
af mobile medier til produktion af en
reportage samt pa anvendelse af GPS-
funktionen til at finde koordinater. Her
var der sidledes tale om, at man i et
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Mediedimension

\ Case 1l
\

Varktgjsdimension

Formelt lzeringsrum
wnisSupze| ypwioyn

Figur 4:Vegtningen af case 1 1 modellen
Mobile medier som kontekstuelle veerktojer
Jorhold til de fire dimensioner

uformelt leeringsrum, som Fredericias
Vold er, inddrog et spektrum af det
mobile medies muligheder ved bade at
anvende vaerktejer og medieproduktions-
faciliteter. Men adspurgt formulerede
kursisterne, at det uformelle aspekt i
forbindelse med den lokationsbaserede
brug af mobile medier pavirkede deres
opfattelse af, hvad det egentlig var, de
skulle leere, og om de havde leert noget,
de kunne bruge efterfolgende. Herved
understreges det vigtige i at tydeligore
den didaktiske kontrakt, og dermed hvil-
ken leering der sker.

Mediedimension

Case 2

Formelt laeringsrum
wnusSuyiee| Jpwioyn

Varktgjsdimension

Figur 5:Vegtningen af case 2 1 modellen
Mobile medier som kontekstuelle veerktojer
Jorhold til de fire dimensioner

Case I Matematik

I matematikundervisning af laesesvage
voksne har der vist sig en reekke mobildi-
daktiske potentialer.

Mange laesesvage voksne har mate-
matikvanskeligheder, og derfor er de
potentialer, som mobiler tilbyder i form
af kompenserende veerktejer, veesentlige.
(DVO).Mange lese- og matematiksvage
voksne har tillige affektive/ikke-kognitive
problemer med faget matematik. Dette
kan blandt andet skyldes, at visse mate-
matikopgaver og matematiske udfordrin-
ger kan give en meget konkret ople-
velse af at sidde fast og ikke sl til, men
skyldes nok ogsa at matematik ofte har

den rolle i skolesystemet, at det ”skiller
farene fra bukkene”.

I forbindelse med projektet er mobilerne
blevet anvendt som avancerede regne-
maskiner med mulighed for algebraisk
manipulation og som interaktiv formel-
samling. Kursisterne har primeert regnet
Kklassiske matematikopgaver i undervis-
ningen, og mobilerne har pa den made
ikke givet anledning til en forandring af
matematikundervisningens indhold og

paedagogik.
Mediedimension
Skabe
c
5 Evaluere g‘
&
i i
5 Case 1 3
E Avende \ ase g
° c
* Forsta \\ 3
Huske
Vzrktgjsdimension

Figur 6: Denne del af case 1 ligger i forhold
til modellen Mobile medier som kontekstuelle
veerktojer alene 1 3 kvadrant og koblet med
Blooms taksonomi pa de laveste taksonomi-
ske trin.

Men der er en raekke andre potentialer,
der manifesterer sig i matematikun-
dervisningen med mobiler. Det drejer
sig langt hen ad vejen om at skabe
empowerment hos kursisterne gennem

23



substituerende brug af kompenserende
vaerktejer. Derigennem kan kursisterne
fa en oplevelse af at kunne deltage i ma-
tematikundervisningen pa samme made
som andre, og det kan resultere i en steer-
kere faglig tilknytning.

Lereren introducerer opgaven @lfod-
bold: Tuborg har givet mig en opgave.
De vil have en oldése, der er formet som
en fodbold, der skal vaere en Y% liter i og
vi skal regne i millimeter. Det forste de
skal finde ud af, er, hvor mange kubik-
milimeter der gar pa en halv liter. Kursi-
sterne skal vaelge en egnet app og veelger
BlueStacks App Player. Til omregning
bruger de HandyCalc. Til rumgeome-
trien bruger de formelsamlingen og
leereren hjelper med at stille formlen op,
hvorefter alle lgser ligningen med brug
af HandyCalc. Alt foregér ved hjeelp af
mobiltelefonerne.

Opgaven med oelfodbolden indeholder
imidlertid ogsé et element af konstruk-
tion, idet glfodbolden bliver et konkret
holdepunkt for en forestilling om, hvad
det er, den endelige ligning skal gore
godt for. Her ligger en yderligere empo-
werment i, at kursisterne kan overfore
metoden til analoge opgaver i deres hver-
dag, hvilket de ogsa giver udtryk for.
Kursisterne er med disse opgaver moti-
verede for at lese opgaver, som de aldrig
har kunnet forholde sig til tidligere. De
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7. Beregn med lommeregneren.

Beregn resuliatet ved hjelp af lommeregneren. Svarene er angivet eksakt, eller med 5 betydende cifre.

Vzrktgjsdimension

Figur 7: Denne del af case 1 ligger i forhold
t1l modellen Mobile medier som kontekstuelle
veerktojer bade 1 2 og 3 kvadrant og koblet
med Blooms taksonomi pa de laveste takso-
nomiske trin.

bringer mobilerne i spil til algebrai-

ske manipulationer og som tabeller og
formelsamlinger. At udvikle veerktejs-
afheengige teknikker til at imedegé helt
almindelige, skolematematiske, problem-
stillinger, virker som en effektiv strategi,
der kan understotte svage kursisters
matematiklering og folelse af at deltage
genuint 1 matematisk arbejde.

Figur 8: (se modstaende side) Eksempler pa
opgaver der kan understotte kursisternes
selvtillid gennem brug af mobiler.

Nr. | Opgave Svar Nr. | Opgave Swar
161 |45 + 2317 — 54 82 176 | (5,765 + 243506428 |4,6279
162 E?_;.L’?. 3,0357 177 | 4676 + 1326 + 43,76 | 60,040
163 “B‘IT;?'” 3,0824 178 | 5,985 + %’Lﬂ 8.8795
164 aﬁf‘%% —124,15 179 Wn%%ﬁs‘ 132,51
165 | = 0,10544 180 956,8 = 236,7 3,6756
431 + 176 598 - 12,68
166 'ﬁﬁﬁ_fnﬁ 14,070 181 ‘r% g:::;::""
167 | S4BT -051761 | 182 —Jﬁ%ﬁ 60,307
168 H%-m 10,834 183 —’% 121,82
169 L?;;“.‘_Tﬂ 21,414 184 —ﬁ%ﬂ;ﬁ 881.69
170 ('539_;’32.?_’_}‘_2.’1 7,6585 185 | s 3% 2,3505
171 {14—3:%;% 001167 | 186 ?9;3_33%% 13,373
172 ﬁ%—) 59,0755 187 | (465 - /7P 0.27762
173 % 0,66049 188 | {1,395~/3613-35,87) |32.427
174 1,33-?—‘:5:‘;%% 074978 | 189 %‘%% 5
175 %i—g%:‘—;:‘; 39,547 190 | 1368- “33-‘:5?232_93-7 69,086
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Mobiler, matemati

* Mange matematikopgaver kraever
sproglig bevisthed og gode leeseevner
for at afkode hvilke informationer og
kausaliteter, der skal anvendes for
at komme frem til en lgsning. Ord-
blindhed og matematikvanskelighe-
der tilsammen kan derfor let fore til
kognitiv overload, nar der arbejdes med
teksttunge matematikopgaver. Mobi-
lerne kan give overskud til den faglige
leesning ved at gennemfore dele af
beregningerne.

Almindelige matematikopgaver kan,
gennem brug af veerktejer, fa en anden
status ved at blive tilgeengelige for ele-
ver, som ellers har besluttet at matema-
tik ikke er noget for dem.

Mobiler adskiller sig fra tidligere regne-
vaerktejer ved, at de potentielt altid er
til stede i kursisternes liv. Nar kursi-
sterne udvikler effektive og substitu-
erende vaerktojsathaengige strategier til
at imedega matematiske udfordringer i
hverdagslivet, kan de samtidig udvikle
genuine realkompetencer.

De formaldannende aspekter af
matematikleering lider let under en
meget vaerktgjstung arbejdsform. Dette
forhold kan veere seerligt udtalt, hvis der
i bred udstraekning anvendes veerktojer
pa treeningsopgaver, der er designet til
at blive lavet i handen. I forbindelse
med voksne med ordblindhed og ma-
tematikvanskeligheder kan de positive
aspekter sagtens overskygge problemer-
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Kk og inklusions-
perspektiv i case |

ne, fordi den ordblinde opnér en folelse
af reelt at deltage i en matematisk akti-
vitet, en fornemmelse af at overkomme
en tidligere uoverstigelig forhindring,
samt gget realkompetence i at kunne
matematisere og regne i forskellige
praktiske situationer.

Caose 2: Dansk

* I danskundervisningen for ordblinde og
leesesvage spiller laese-og skrivetekno-
logier en stor rolle. Imidlertid betyder
udbredelsen af multimodale medier, at
der kan arbejdes didaktisk med et mul-
timodalt leeringsbegreb og et udvidet
tekstbegreb. I danskundervisningen
betyder det konkret, at kursisterne
far mulighed for at leere gennem flere
modaliteter, bade visuelle og auditive
tekster, samt at kurserne 1 hejere grad
kan inkludere en mediebaret leerings-
form, der fokuserer pa produktion og
forstaelse af indhold, og dermed agere
pa Blooms hejere taksonomiske trin.

Mobile medier giver gode muligheder
for at inddrage kontekstforankrede
opgaver og tilretteleegge didaktiske
forleb der giver kursisterne ansvar igen-
nem aktiv produktion af mediebaret
indhold, som det var tilfeeldet i case 2.
Her tog lerere og kursister pa ekskur-
sion fra Vejle til Fredericia Vold for at
afprove leering 1 den historisk kulturelle

kontekst pa voldanlaegget. Den dansk-

faglige aktivitet var at lave en reportage
ved hjeelp af mobile medier.

Som forberedelse til ekskursionen blev
der arbejdet tematisk med voldanlegget
i matematik, og kursisterne fik opgaver
med koordinater, som skulle findes ved
hjeelp af GPS’en. I forhold til dansk
udnyttede leererne, at der pa stedet er
opstillet QR-koder, der giver mulighed
for at sege information om Fredericia
Voldanleeg, der er Nordeuropas storste
af sin art. Kursisterne havde desuden
downloadet en app om Fredericia, som
ogsa havde information om anlaegget.

Et af de specifikke potentialer i
mobil leering er anvendelse af QR-
koder, der linker en lokation med
information og giver adgang fra
mobilen til tekst, video eller lyd, der
er relevant i forhold til det sted, man
er pa.

At have et konkret udgangspunkt i en

kontekst, nar kursisterne arbejder med
at producere en reportage, kan have en
stilladserende funktion, der kan hjelpe
med til at fungere pa et hejere taksono-
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misk niveau. Den multimodale reporta-
geform med fokus pé billede og lyd frem
for en skreven tekst friseetter kursisterne
til at arbejde med indholdet, sd de kan
arbejde pa et hgjere niveau af Blooms
hieraki. Det kan vere fagligt motive-
rende, men samtidigt personligt udvik-
lende og give empowerment i forhold til
at mestre kommunikation i dette tilfeelde
med mobile medier. Da kommunikation
med video og lyd er en kommunikations-
form, som vinder stadigt sterre indpas i
samfundet, er det samtidig veesentligt at

mestre for at deltage i samfundsdebatten.

Jeg vil hellere lave en reportage end
at skrive en rapport. Det er ligesom
mere konkret.

Kursist

“Ja da vi var pa tur i Fredericia, der
kunne de lige pludseligt se menin-
gen, de kunne se, at det var smart,
man kunne tage de oplysninger
omkring de lokaliteter, hvor man
stod, det kunne de lige soge direkte
via mobilen. De ville aldrig g hjem,
det kunne de godt se, og sla det op
pé computeren. Sa det der med, at
man kan fa oplysninger on location,
det var en aha-oplevelse for nogle af
dem.”

Lcerer
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Figur 9: Her ses hvordan hhv. matematik
og dansk placerer sig i case 2 1 forhold til
modellen Mobile medier som kontekstuelle
veerktojer og koblet med Blooms taksonomi.

Der ligger et stort fremtidigt didaktisk
potentiale i en tveerfaglig samtenkning,
hvorved matematikken kan bevaege sig
op pa de hejeste trin af taksonomien
samtidig med, at en klarere didaktisk
kontrakt forankrer aktiviteten som skola-
sisk lodig.

Mobiler, dansk o
inklusionsperspektiv

* En del kursister kom med et “smalt”
begreb om danskundervisning og
ville egentlig bare have stavetraening.
Med en tydelig didaktisk kontrakt, der
understreger multimodal leesning og
skrivning som “rigtig og legal”, dvs.
som digitalt stettede substituerende
strategier, kan man som underviser,
ved at inddrage andre udtryksformer
og medieliteracy, stilladsere kursisterne
hen mod sterre selvtillid/empowerment
i kombination med faglige og sam-
fundsmeessige kompetencer.

Kursisterne overforte ikke deres erfa-
ringer fra at anvende programmer som
tekst-til-tale eller tale-til-tekst pa PC
til de tilsvarende mobilprogrammer.
Det kreaever tydeligvis en introduktion
og et malrettet leeringsforleb, for at
disse ressourcer kan fungere som gode
redskaber.

* Verktgjer til tale-til-tekst vinder indpas
generelt gennem f.eks. talegenkendelse
til smartphone som Siri til Iphone,
der muligger let navigation og skriv-
ning af sms og e-mails uden at skulle
bakse med at ramme smé bogstaver pa
tastaturet.

» Udfordringerne for nogle af kursister-
ne bestod iser i, at talegenkendelsen
ikke genkender godt nok, hvis udtalen
varierer fra rigsdansk, hvis talehastig-
heden er for hoj, eller den ordblinde
har udfordringer med artikulation og/
eller setningskonstruktion.

Multimodale udtryk giver lese-/
skrivesvage kursister mulighed for

at udtrykke sig pa en arena, hvor de
fremstar ligeveerdige med kursister/kol-
leger, der ikke har vanskeligheder med
skriftsproget.

29



Nye faglige ideer udsprunget of
orojektets eksperimenter

Den matematik- og danskleerer, som for
forste gang anvendte mobilen som medie
i undervisningen, havde selv en aha-
oplevelse i forhold til, hvordan lokations-
baserede medier kunne anvendes. Det
motiverede hende til at arbejde videre
med mediet.

En mere blended brug af mobile medier
kombineret med anvendelsen af QR-
koder blev brugt af en danskleerer. Han
anvendte QR-koder til at skabe en kon-
tekst, hvor kursisterne skulle kommuni-
kere med andre kursister i en danskop-
gave omkring barndommens gade:

“Kursisterne skal skrive en anmel-
delse af Barndommens Gade, som
de har i en letleselig udgave. Anmel-
delserne skal samles i en QR-kode,
som vi setter pa bogen, inden den
kommer tilbage pa skolens bibliotek,
sddan at andre kursister kan skanne
og fa en vurdering, inden de laner
bogen. Det er for at give en ople-
velse af formal med deres skriftlige
fremstilling. Derudover har jeg en
lille quiz til dem pé Socrative, der
handler om at finde det manglende
ord i setninger.”

Socrative er en app til mobilen, som
bade leerere og kursister kan lave quizz’er
i, og anvendt som en clicker kan den
give leerer og kursister umiddelbar feed-
back pa, hvordan de klarer en opgave.
Denne made at bruge mediet pa dbner
saledes op for at bringe flere niveauer
pa spil i forhold til Blooms model, lige
fra det basale med at huske og forsta til
det mere komplekse, hvor deltagerne
analyserer, evaluerer og skaber gennem
en anmeldelse.




Mobilloering i proksis

Hvordan

* Den didaktiske kontrakt skal vere
Klar, og leeringsmalene skal veere tyde-
lige for kursisterne.

* Inddragelse af uformelle alterna-
tive leeringskontekster, hvor der ogséa
inddrages medier og leringsformer,
der ligger op ad hverdagssituatio-
ner og hvedagsbrug, forudseaetter en
forventningsafstemning, hvis kursister
kommer med en forventning om, at det
at leere noget sker pa en bestemt made
- f.eks. som de har oplevet i folkeskolen
og pa tidligere kurser, eller alene forstar
“rigtig” leering som treening af stave-,
skrive- og leesefeerdigheder.

Empowerment hvor kursisterne
gennem aktiviteter og leering far en op-
levelse af at kunne deltage ligeveerdigt

i faglige udfordringer, genopdager sig
selv 1 en rolle, hvor de mestrer opgaver
pa niveauer, de ikke for kunne have

lost og far en bevidsthed om, at det kan
man ogsa gare 1 sit hverdagsliv uden for
kurset.

Forbindelse mellem formel og
uformel kontekst. Nar den didaktiske
kontrakt anerkender multimodal skriv-
ning og leesning som faglige kompeten-
cer, er det med til at stilladsere kursi-
sternes evne til at skabe transfer fra
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det de leerer pa kurset til deres hver-
dagsliv og arbejde - og dermed empo-
werment.

Drypvis implementering. Det er vig-
tigt, at man som underviser har s§ me-
get indsigt i den anvendte teknologi, at
man har overskud til at give kursisterne
meningsfulde opgaver og ansvar for
egen leering. Derfor er det en god ide at
starte med sma afgrensede anvendelser
af mobilteknologi og gradvis udvide sit
mobildidaktiske repertoire.

At opbygge sin digitale dannelse
som laerer. Tekst-til-tale/tale-til-tekst
er i bund og grund det samme pa pc
og mobil, selvom apparaterne selvfol-
gelig er helt forskellige. Der er mange
elementer og konventioner, der gar
igen fra program til program og mel-
lem programmer og apps. Derfor giver
det mening at se efter ligheder, fordi
man sa allerede har knzekket en del af
koden 1 at forsta et nyt program/en ny
app. Det er en forudsaetning at man
som underviser kan se parallellerne,
hvis man skal formidle denne indsigt til
kursisterne.

Videndeling med kolleger er en rig-
tig god made at komme igang pa, bade
nar det geelder det rent tekniske og
udvikling af den didaktiske praksis.

Udfordringer

* Ejerskab til mobilen. Mobilen er et
personligt medie, og derfor indbefatter
en mobil didaktik ogsa reflektion over
ejerskabet til mobilen. Stort set alle
ejer en eller flere mobiltelefoner, men
det er endnu langt fra alle, som har en
smartphone, som kan anvende apps,
der kan bruges i leeringsforleb. Hvis
kursisterne far udleveret en smartpho-
ne, som de kun har radighed over
under kurset, er der nogle, som ikke
onsker at tage den med hjem for ikke at
have ansvar for den. Stort set alle har
samtidig deres egen mobil og far derfor
heller ikke oparbejdet den mestring af
f.eks. en touchskerm, som er vaesentlig,
for at de let og ubesvaret kan anvende
smartphonen i undervisningen.

Som udgangspunkt vil det derfor veere
af betydning, om det er kursisternes
egen eller en ldne-mobil. I projektet
sa vi, at for de kursister, som havde
faet lagt apps ind pa deres egen mobil
tidligere, fungerede disse apps bedre
som verktgjer end for de kursister,
som forst skulle til at stifte bekendt-
skab med bade grensebrugerflade og
veerktojet.

Hvis man vil leere avancerede program-
mer at kende, som man ikke har pa sin
mobil, kreever det support. Der kan

veere en tendens til at undervurdere
hvor lang tid, det kan tage, og hvor
kreevende det kan vere at blive fortrolig
med tekst-til-tale eller tale-til-tekst
programmer. Det at fi dem installeret
pa sin mobil er kun starten. Der skal
en dedikeret og malrettet indsats til,
for at de kan anvendes med det fulde
udbytte.

Ergonomiske vanskeligheder. Visse
typer af mobiler kan give ergonomiske
vanskeligheder, fordi knapperne er

for sma til store heender. Man prover
normalt selv en telefon, for man keber
den, men i forleb hvor de indkebes og
udleveres centralt, passer de ikke til alle
kursisters heender. Der kan ogsa veere
udfordringer med at se pa displayet.

Tablets, som Ipad eller Galaxy Tab, kan
lose de ergonomiske problemer, da de
generelt er lettere at navigere pa med
starre ikoner og ikke kreever finmoto-
risk tilveenning pa samme méde som
mobilerne.

For personer med talesproglige ud-
fordringer kan brugen af tale-til-tekst
vise sig at veere en nermest uoverkom-
melig eller umulig opgave. Tilsvarende
kan personer, der har sveert ved at
skelne lydnuancer, have sveert ved at
bruge f.eks. ordforslag i CD-Ord eller
bruge oplesning som korrekturstotte.
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Personer, der har udfordringer med at
skelne detaljer eller huske procedurer,
kan have sveert ved at orientere sig pa

almindelige brugergraenseflader.

Det er derfor vigtigt, at man som
underviser er klar over hvilke speci-
fikke udfordringer en kursist har, sa
man ikke presser den ordblinde ud 1
nye og unedvendige nederlag. Samtidig
er det vigtigt, at man som underviser
anerkender, at det tager tid - bade for
undervisere og kursister - at leere sig
brugen af alle veerktgjer til et niveau,

hvor man har kognitivt overskud til

at fokusere pé det faglige frem for pa
apparatet.

Forudszetninger for at anvende mo-
biler. Stort set alle kursister anvender
mobiler, men mange mestrer ikke mere
end almindelig tale og SMS-funktioner.
Man kan ikke gé ud fra, at mere kom-
plekse apps bare kan anvendes uden
grundig treening af bade lerere og kur-
sister. Der er derfor behov for grundig
introduktion til at anvende mobilens
mere avancerede funktioner bade for
undervisere og for kursister.

Konklusion

Mobilen som medie til at
gentoenke og udvide didak-
tiske tilgange

Netop i1 undervisningen af voksne med
leesevanskeligheder kan det veere seerligt
betydningsfuldt at gentenke lerings-
tilgange, kontekster og de pedagogiske
paradigmer, man underviser i forhold til.
Voksne kursister kan vere last i negative
oplevelser fra skoletiden og fra de kurser,
teknologi som mobile medier kan derfor
i visse situationer virke friseettende fra
det formelle leeringsrum med tilherende
konnotationer. Men for at det kan veere
et potentiale i forhold til at stette kursi-
stens leering pa kurset og oplevelse af sig
selv som en kompetent kursist og ideelt
stilladsere en empowerment, kreever det
bevidst didaktisk teenkning og planlaeg-
ning fra underviserens side. Nogle lerere
har pé eget initiativ eksperimenteret
med og opdaget mobilens muligheder i
forhold til didaktisk udvikling, men for
andre er der et stort behov for malrettet
efterudddannelse inden for feltet. At ud-
vikle en didaktisk bevidsthed i forhold til
teknologiens muligheder og udfordringer
i de enkelte fag for voksne kursister med
leesevanskeligheder er en proces, som
forudsetter, at underviseren mestrer de
fundamentale redskaber og har en paeda-
gogisk vision med anvendelsen.

I UVM’s paedagogiske vejledning for
ordblindeundervisning for voksne frem-
gar det at:

“...underviserne (skal) kunne

deres it til bunds. Lige sa lidt som
teknik, der ikke virker, er heller ikke
undervisere, der star usikre over

for programmerne, befordrende for
deltagerens udbytte af undervisnin-
gen. Derfor er det en uomgeengelig
nedvendighed for en undervisnings-
institution, som vil opna og opret-
holde en hej succesrate i forhold til
§ 1.2, at dens undervisere bade har
it-feerdigheder og har mulighed for
at vedligeholde dem béde betje-
ningsmeessigt og pedagogisk..”.

Det er ikke en selvfolge, at man generelt
som ordblindeunderviser er kleedt pa til
at planlaegge og gennemfore undervis-
ning med mobile medier uden forudga-
ende efteruddannelse. For at man kan
udnytte det fulde potentiale i anvendel-
sen af mobile medier, er der tale om, at
man skal nyteenke didaktiske tilgange.
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I den videre udvikling af mobildidak-
tikken er det derfor vaesentligt, at man

sigter mod:

* Efteruddannelsestilbud der forholder
sig til behovet for paedagogisk/didaktisk
videreuddannelse, der bade omfatter
teknologibeherskelse og i ligesa hoj
grad didaktiske refleksioner over mulig-
heder og anvendelse.

» Udviklingsforleb hvor man satser pa at
lave faglig og didaktisk udvikling med
inddragelse af mobile medier.

* Lokal udvikling af vidensdelingsakti-
viteter mellem leererne hvor man kan
dele erfaringer fra arbejdet med mobile
medier.
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