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Abstract

In 2022, the Danish government formulated a wish for a more limited access for the Danish
upper secondary education (gymnasium). The aim is to heighten the quality in the education
and assumingly also an aspiration for more students in vocational educations. Therefore, this
master’s thesis investigates entry requirements by examining articulations within the discourse
concerning access for the upper secondary education. Furthermore, we discuss how the poli-
tical wish for a more limited access affects the understanding of upper secondary education

today.

Our empirical framework consists of eight government policies from 2001-2022 and interviews
with three chairpersons from the upper secondary education sector. The discourse analysis is
built on a theoretical framework inspired by Ernesto Laclau and Chantal Mouffe (2001; 2002)
and is divided into three parts: 1) identification and examination of four nodal points; the
purpose of upper secondary education, choice of education, entry requirements, and student
composition, 2) investigation of the ‘subject positions’ found in our empirical framework and

3) exploration of ‘antagonisms’ found within the four nodal points.

The analysis shows that within the nodal points, different ‘moments’ contribute to articulating
the discourse surrounding the political wish for a more limited access. Moreover, the arti-
culations of the nodal points are co-related and provides a snapshot of the present political
discourse. The ‘subject positions’ are important contributors in order to understand these arti-
culations, and one could question whether the chairpersons actually represent their members’
wishes and whether the policies represent society. Furthermore, ‘antagonisms’ seem to rearti-

culate the discourse due to ambiguous meanings.

In our discussion we question whether the choice of education should be based on prerequisites
or social communities and thus, whether upper secondary education should be for the many or
for the few. Moreover, we question whether the wish for a more limited access can be seen as

an inclusion of the pupils’ interests or as exclusion of a specific group.

Conclusively, we find that access requirements cannot be changed without consequently
changing the entire educational system because of the co-relation between access, choice of
education, student composition, and not least the understanding of upper secondary education
and its purpose. The discourse concerning access for upper secondary education is still up for
debate and thus, it can be rearticulated since the government has not yet presented any new

access requirements.
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Forord

Dette speciale er skrevet pa kandidatuddannelsen i Laring og forandringsprocesser ved Aal-
borg Universitet, Kebenhavn, af Mie Skovrider Aaskoven og Laura Christensen, der begge er
bachelorer i Uddannelsesvidenskab fra Aarhus Universitet. Specialet har afset i en felles
interesse for uddannelsespolitik, sprog og analysestrategi samt et godt samarbejde fra tidligere
semesterprojekter og en gensidig gleede over at returnere fra barsel samtidigt, saledes at vi kun-

ne udarbejde dette speciale sammen.

En serlig tak til Ahrong for konstruktiv og hyggelig vejledning.

God leselyst,

Mie & Laura
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Lzesevejledning

Kapitel 1 er vores indledning til dette speciale. Indledningen indeholder henholdsvis problem-

felt og -formulering samt en beskrivelse af, hvordan vi skriver os ind i forskningsfeltet.

I Kapitel 2 prasenterer vi vores teoretiske ramme, hvor vi l&ner os op ad Ernesto Laclaus og
Chantal Mouffes diskursteori i forhold til, hvordan diskurser konstrueres gennem sproget og
meningstilskrives. Vi prasenterer saledes dele af deres begrebsapparat, som danner udgangs-

punkt for den analysestrategi, vi anvender.

Kapitel 3 er en praesentation af vores metodiske grundlag, hvor vi vil beskrive og diskutere de
overvejelser, vi har gjort os 1 specialeforlobet — serligt i forhold til indsamling af empiri, meng-

den deraf og de positioner, vi har forholdt os til undervejs.

I Kapitel 4 prasenteres vores analysestrategi, som tager udgangspunkt i Laclaus og Mouffes
begrebsapparat. Her forklarer vi, hvordan vi vil gd til analysen, og kapitlet skal saledes ses som

en skabelon for, hvordan vi anvender deres begreber.

I Kapitel S udarbejder vi vores diskursanalyse. Analysen er opdelt i tre dele. I forste del af
analysen vil vi undersgge de nodalpunkter og de dertilherende akvivalenskeder, som indgér i
diskursen om adgangen til gymnasiet. Anden del af analysen vil fokusere pa de subjekt-
positioner, som fremgar af vores empiri, mens vi i tredje del af analysen vil undersege de anta-

gonistiske forhold, der optrader i empirien.

Kapitel 6 er en diskussion af vores analytiske fund. Vi vil sarligt leegge vagt pa, hvilken
betydning en skaerpet adgang til gymnasiet vil have for forstaelsen af gymnasiet i dag. Til dette
vil vi, foruden at tage udgangspunkt i vores analyse, ogsé inddrage mediebilledet, forskning pé

omradet samt Reformkommissionens anbefalinger til uddannelsessystemet.

I Kapitel 7 prasenterer vi specialets diskursteoretiske fund om italesattelsen af adgangen til

gymnasiet i vores policy- og interviewempiri samt vores diskussionsfund.

Kapitel 8 er en formidlingsartikel, som er henvendt til den gymnasiale sektor. Den giver sa-
ledes indblik i de italesattelser, der er om adgangen til gymnasiet, samt hvilken betydning

onsket om at skerpe adgangen til gymnasiet har for forstaelsen af gymnasiet i dag.
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Kapitel 1 — Indledning

1.1 Problemfelt og -formulering

Den nuverende SVM-regering vil se pd mulighederne for at skaerpe adgangen til gymnasiet
(Regeringen, 2022, s. 20). Denne diskussion er ikke ny. Tvartimod. Over mange &r har der
varet uddannelsespolitiske diskussioner om, hvad gymnasiet skal kunne, og hvem det skal
rumme (Regeringen, 2016). Heri ligger spergsmélet om, hvordan vi som samfund bedst muligt
mader eftersporgslen pa arbejdsmarkedet. Der argumenteres for, at vi i 2030 vil mangle op
mod 99.000 faglerte (Damm, Jensen & Hansen, 2021). Samtidig viser en analyse fra Damvad
Analytics (2021), at vi samme ar vil mangle mere end 35.000 professionsuddannede, herunder
sygeplejersker, pedagoger, lerere og socialrddgivere. Disse professioner kan udelukkende
varetages pd baggrund af en studentereksamen og derefter videregdende uddannelse. Pa den
made ses sdledes et paradoks i optaget til ungdomsuddannelserne, idet bade erhvervs- og

gymnasieskolerne bidrager med uddannelse til samfundet.

Gymnasiet er den eneste ungdomsuddannelse, der ved lov er underlagt et dannende formal,
idet det af formalsparagraffen fremgar, at gymnasierne skal vere almendannende og studie-
forberedende (Retsinformation, 2020). Vi finder det interessant at undersege, hvilken betyd-
ning en skarpelse af adgangen til gymnasiet vil have for forstaelsen af gymnasiet og dets
forméal i dag. Det er endnu ikke fastslaet, hvad en skaerpet adgang i praksis vil betyde, men
meget tyder pd, at skaerpelsen vil ske i form af et gget karakterkrav (Rasmussen, 2022; Lontoft,
2023). Flere beskriver, at det kan veare problematisk, hvis skarpelsen af adgangen til gymnasiet
sker gennem hgjere karakterkrav (Hjorth-Trolle & Jonassen, 2023; Hoj, 2023), da gymnasiet

blandt andet anses som det ‘normale’ valg.

Gennem et tidligere semesterprojekt pa vores kandidatuddannelse, hvor vi skrev om en mulig
ny karakterskala (Forng, Christensen, Carstensen, Aaskoven & Andersen, 2020), har vi opnaet
viden om, hvad karakterpresset kan have af konsekvenser for unge. Her udferte vi en diskurs-
analyse, der paviste, at prastationspres kan bidrage til det, som kaldes ‘ny udsathed’ (Gorlich,
Pless, Katznelson & Graversen, 2019). Der er hertil forbundet en risiko for, at jo svarere det
bliver at komme ind pd gymnasiet, desto mere eftertragtet bliver det (Reformkommissionen,
2023, s. 64). Dette kan puste til nogle uheldige stromninger, som allerede nu ses i samfundet,
hvor unge ligger under for et stort preestationspres, blandt andet hvad angar karakterer (Katz-

nelson & Louw, 2018). Endvidere er det interessant at undersege, hvem en skarpelse af ad-
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gangen 1 det hele taget vil ramme — for noget kunne tyde pa, at den vil ramme socialt skevt

(Rasmussen, 2023a).

Vi er begge bachelorer i Uddannelsesvidenskab fra Aarhus Universitet og har derfra opnaet
viden inden for hele uddannelsesomrddet. Gennem vores kandidatuddannelse har vi opndet
viden om forandringer, herunder politiske forandringer, og vi er ligeledes blevet skolet i at
arbejde problembaseret gennem tilgangen ‘problem based learning’ (Holgaard, Ryberg, Stege-
ager, Stentoft & Thomassen, 2014). P4 den baggrund enskede vi naturligvis, at vores speciale
skulle tage udgangspunkt i en reel problematik, vi har faet gje pa. Specialet tager saledes
udgangspunkt i adgangen til gymnasiet gennem undersggelse af italesettelser heraf i den
gymnasiale sektor. Vores speciale skriver sig pa den baggrund ind i diskussionen om, hvordan
adgangen til gymnasiet skal udformes, samt hvilke konsekvenser gnsket om en skaerpet adgang
kan medfere. Vi vil undersege SVM-regeringens enske om at skaerpe adgangen til gymnasiet
med udgangspunkt i en diskursteoretisk tilgang for at klarleegge, hvad ensket er et udtryk for.
Vi lader os inspirere af Ernesto Laclaus og Chantal Mouffes (2001; 2002) diskursteoretiske
begrebsapparat, nar vi underseger hvilke politiske bevagelser, der historisk har fundet sted,
hvad angdr gymnasiets formal, unges uddannelsesvalg, adgangskrav samt elevsammensat-

ningen i gymnasierne. Dette ensker vi at undersegge ud fra felgende problemformulering:

Hvordan italescettes adgangen til gymnasiet diskursivt i henholdsvis policy og i
den gymnasiale sektor, og hvilken betydning har onsket om at skceerpe adgangen

for forstaelsen af gymnasiet i dag?

I undersogelsen af problemformuleringen dykker vi i analysen s@rligt ned i fire udvalgte,
sproglige nedslagspunkter, kaldet nodalpunkter (Laclau & Mouffe, 2001, s. 112). Disse bestar
af ‘gymnasiets formdl’, ‘uddannelsesvalg’, ‘adgangskrav’ og ‘elevsammensatning’. Nodal-
punkterne er gennemgéende for analysen savel som diskussionen og bliver pa den baggrund
udfoldet lebende gennem specialet. Endvidere oversatter vi, med afsat i vores teoretiske
stasted, verbet ‘italesatte’ til ‘artikulere’, nér vi gennem specialet underseger, hvordan adgang-
en til gymnasiet italesettes. Vores teoretiske forstaelse af en artikulation udfoldes i afsnit 2.1

(Artikulation og meningsoverskud).
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1.2 Forskning pa omradet

Med vores speciale skriver vi os ind 1 feltet om de gymnasiale uddannelser, og i nervarende
afsnit vil vi vise hvordan. Vi ser, at forskningen spender bredt — lige fra forskning om
gymnasiereformer og virkninger deraf (Qvortrup, 2020), til almendannelsens funktion i under-
visningen gennem tiden (Haue, 2003) og til karakterer, lerings- og elevstrategier (Katznelson

& Louw, 2018).

Gymnasiet og dets rolle bliver beskrevet gennem formélsparagraffen som havende to mal;
almendannelse og studieforberedelse (Retsinformation, 2020). I begyndelsen af vores speciale-
periode var vi s@rligt interesseret i gymnasiets almendannende formél, og derfor har det praeget
vores empiriindsamling. Almendannelsens rolle i1 feltet understreges af Harry Haue (2003),
som beskriver almendannelse som et begreb og en id¢, der har betydelig funktion i gymnasie-
undervisningen. Lars Geer Hammershoj (2017) papeger, at dannelse ikke angér indholdet af
eller malene for uddannelsen, men derimod formalet for uddannelsen, og det er ogsd denne
tanke, vi statter os op ad. Vi vaelger nemlig at inkorporere almendannelse og studieforberedelse
under en samlet betegnelse i specialet; ‘gymnasiets formél’. Gennem en samtidsdiagnose satter
Hammershoj ord pd, at dannelse ogsa vil vaere centralt pa fremtidens arbejdsmarked. Dannelse
i dag omfatter sdledes ikke alene det at forholde sig som menneske til verden, men ogsa
professionsdannelse forstdet som det at forholde sig professionelt til sin profession. Hammers-
hej beskriver endvidere, at dannelsesbegrebet naturligt udvides pa grund af forandringer i

samtiden.

Ane Qvortrup (2020) argumenterer for, at gymnasiets formal fortsat vil vere centralt pa trods
af, at der er sket @ndringer i forstaelsen af det. Med afset i reformer skaber Qvortrup viden om
gymnasiet anno 2020 og om det at vere gymnasieleder, -l&rer og -elev, nar der opleves
forandringer af gymnasiets dobbelte formal samt dets organisering og styring. Vi har ladet os
inspirere af Qvortrup pa den mdde, at vi tilsvarende anvender de aftaletekster omhandlende
gymnasiet, der har varet siden 2003. Qvortrup er ikke ene om at belyse en raekke forandringer
1 den gymnasiale sektor. Niels Vinther (2014) diskuterer konsekvenserne af Lov 171 fra 2013,
som omhandler muligheder for at h&ve matematik til B-niveau pa stx-uddannelserne. Vinther
papeger, at en konsekvens ved Lov 171 er et delt gymnasium, hvor stx er for de sprogligt og
samfundsfagligt interesserede elever, mens htx er for elever med interesse for naturvidenskab.
Hermed er der risiko for, at det almene gymnasium mister sit almendannende prag. Vi deler

Vinthers (2014) undren om almendannelse, for vi har igennem vores specialeperiode ofte stillet
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speorgsmalet, om almendannelse stadig siges at vare alment, hvis adgangen til gymnasiet

skaerpes.

Der er meget forskning om karakterer og deres betydning for elever i gymnasiet (Katznelson
& Louw, 2018; Ulriksen & Andersen, 2015), som synes at vise, at elever pavirkes af karakterer.
Karakterer kan séledes have indvirkning pé elevers handlingsvalg, selvopfattelse og adfaerd.
Karen Egedal Andreasen (2009) undersoger blandt andet i sin ph.d.-athandling, hvad elever 1
en 9. klasse oplever, at karakterer er et udtryk for, og hvilken rolle deres tolkninger af karakterer
har for deres selvopfattelse og handlingsvalg. Andreasen papeger, at eleverne anser karakterer
som varende vasentlige i forhold til at fi adgang til forskellige typer uddannelser efter
grundskolen. Sarligt er det de elever, som ikke har de hgjeste karakterer, der er bekymrede for,
om de i sé fald kan f& adgang til den uddannelse, de gerne vil tage. Denne pointe kan vise sig
interessant i1 forhold til vores speciale, navnlig hvis adgangen til gymnasiet skaerpes gennem
karakterkrav. En konsekvens kan nemlig vare, at elever med ‘darlige’ karakterer ikke kan fa
adgang til de gymnasiale uddannelser, hvilket kan fore til yderligere bekymring hos eleverne.
Andreasen henviser til et engelsk studie, der ligeledes viser, hvordan bern i grundskolen
pavirkes negativt af bedemmelser og kan udvikle angstlignende symptomer pa baggrund deraf

(Reay & William, 1999).

En ny undersegelse fra april 2023 udarbejdet af Arbejderbevegelsens Erhvervsrad (AE) ser
narmere pa studenter, som ferdiggjorde deres ungdomsuddannelse 1 2017 i forhold til, hvad
deres uddannelsesstatus og arbejdsmarkedstilknytning er i 2021 (Glavind & Andersen, 2023).
Undersagelsen er udarbejdet for Gymnasieskolernes Laererforening (GL). Overordnet er analy-
sens hovedkonklusioner, at studenterne klarer sig godt i 2021, samt at 1) 95 procent enten er
under uddannelse eller i beskaftigelse, 2) 87 procent af eleverne med ikke-vestlig baggrund
enten havde faerdiggjort eller var i gang med en uddannelse, 3) hver ottende student laste til
enten pedagog, lerer eller sygeplejerske, og 4) for 35 procent af studenterne var foreldrenes
hgjeste fuldferte uddannelse ufaglert eller faglert. Endvidere ses det, at studenter med lavere
karaktergennemsnit i grundskolen i hgjere grad leeser uddannelser som padagog, sygepleje og
sundhedspleje samt folkeskolelerer fremfor uddannelser med heje adgangskrav som medicin,

jura og statskundskab (Glavind & Andersen, 2023).

Ogsé Danske Gymnasier (2023) har udarbejdet en ny undersogelse fra marts 2023 pd baggrund
af data fra Danmarks Statistik. Her underseges det, hvordan elever med et lavere karakter-

gennemsnit fra grundskolen klarer sig pa gymnasiet og arbejdsmarkedet. Danske Gymnasier
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(DG) slér fast, at elever med et karaktergennemsnit pa mellem 5 og 6 fra grundskolen klarer
sig godt pa gymnasiet. Af disse elever gennemforer 78 procent gymnasiet, 70 procent tager en
videregdende uddannelse, og de gennemferer oftere end andre studenter professionsud-
dannelser. Ud fra undersogelsen ses det, at nar elever har over 5 i karaktergennemsnit, s stiger
sandsynligheden for at gennemfore en gymnasial uddannelse. Endvidere viser undersogelsen,
at elever med et karaktergennemsnit pd under 5 fra grundskolen ogsd har potentiale, da 80
procent af disse efter gymnasiet far en erhvervskompetencegivende uddannelse. I forhold til
arbejdsmarkedstilknytning viser undersggelsen, at studenter med et karaktergennemsnit pa
under 6 fra grundskolen klarer sig lige s& godt som de gvrige studenter (Danske Gymnasier,

2023).

Mette Pless (2019) peger pa, at der er et politisk pres for at lofte eleverne i folkeskolen fagligt
og forberede dem til videre uddannelse, men at leererne har svaert ved at engagere og motivere
eleverne. I folkeskolen ses ofte en prastationsorientering med en tiltaget optagethed af karak-
terer og mélbare resultater, og selvom nogle elever motiveres af karakterer, sa resulterer det
ogsé i1 en reekke udfordringer. Her navner Pless blandt andet nul-fejlskulturen, hvor elevernes
nysgerrighed svaekkes, og samtidig bliver eleverne demotiverede, skoletratte og udvikler tegn
pa mistrivsel og stress. Susanne Murning og Camilla Hutters (2014) satter ogsé ord pa elevers
motivation, leering og deltagelse — dog i gymnasiet — og hvilken rolle klasserumskulturen spiller
herpd. Murning og Hutters pdpeger, at flere og flere unge seger ind pd de gymnasiale
uddannelser, hvormed gymnasierne har faet en ny rolle i form af at inkludere og engagere en
bredere elevskare end tidligere. Endvidere pointerer de, at den brede elevskare kan udvikle
eleverne socialt og leeringsmaessigt. At flere og flere unge soger ind pa de gymnasiale uddan-
nelser, er sdledes ogsé et vasentligt perspektiv i vores speciale holdt op imod regeringens enske
om at skeerpe adgangen til gymnasiet. Dette gnske kan nemlig forstds som en méde til at fa

flere unge til at veelge en erhvervsuddannelse (Rasmussen, 2023b).

Ida Juul (2012) beskriver, at erhvervsuddannelser har svaert ved at fremsta som et ligeverdigt
tilbud til de gymnasiale uddannelser, da de har udviklet sig til at vere tilbud til de elever, som
vurderes uegnede til gymnasiet. Hun undersgger, hvordan erhvervsuddannelsernes omdemme,
prestige og ligeveerdighed er blevet italesat som problem. I dette speciale er vi sdledes ogsé
opmarksomme pa og papeger, at erhvervsuddannelserne i vores empiri italesattes som alter-
nativ til gymnasiet for elever med svagere forudsetninger. Christian Helms Jorgensen (2012)

underspger erhvervsuddannelsernes styrker og svagheder, og om erhvervsuddannelserne har
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en fremtid. Han oplister en rekke svagheder ved erhvervsuddannelserne, som vi ogsé ser naevnt
1 vores empiri i relation til unges valg om at tage en gymnasial uddannelse fremfor en
erhvervsuddannelse. Jorgensen (2012) naevner blandt andet, at 1) eleverne kommer fra hjem
med mere ressourcesvage foreldre end elever, der gar pad gymnasier, 2) det sociale miljo péd
erhvervsuddannelserne er svagere end pd gymnasiet, 3) unge som vealger en erhvervsuddan-
nelse afskeres fra de videregdende uddannelser, og 4) unge som velger en gymnasial
uddannelse udskyder deres erhvervsvalg i mindst tre ar, mens unge som valger erhvervs-
uddannelserne har mindre abne fremtidsmuligheder, idet deres uddannelse forer til et arbejde.
Nogle af disse pointer berorer vi ligeledes, nar vi analyserer, hvordan uddannelsesvalg itale-

s&ttes 1 empirien.

Vores speciale skriver sig ind i et felt, som er under stadig forandring, og dette ser vi blandt
andet ved, at Reformkommissionens anden rapport med anbefalinger til regeringen om at
reformere uddannelsessystemet blev offentliggjort den 3. maj 2023 (Reformkommissionen,
2023). Vi vil derfor inddrage den i vores diskussion for at underbygge nogle af de hovedpointer
og konsekvenser ved en skarpet adgang til gymnasiet, der viste sig i vores analyse. I Reform-
kommissionens rapport ses en reekke anbefalinger, som bade bererer dagtilbud, folkeskolen og
i serdeleshed ungdomsuddannelser. Overordnet handler anbefalingerne pa det gymnasiale
omrdde om en etablering af en todrig, praksisorienteret og almendannende ungdomsuddannelse
kaldet hpx, som star for hgjere praktisk eksamen. Denne uddannelse vil kunne {4 betydning for
hele indretningen af uddannelsessystemet, da den 1) vil erstatte 10. klasse og grundforlebets
forste del pa erhvervsuddannelserne, 2) giver eksamensbevis, hpx-hue og studenterkersel, og
3) vil give elever videre uddannelsesmuligheder med et hpx-bevis. Sidst men ikke mindst
beskriver Reformkommissionen (2023), at det faglige niveau pa gymnasierne skal loftes, og at

mulighederne dertil skal undersoges nermere.

Forskningsfeltet om de gymnasiale uddannelser er bredt. I vores speciale inddrager vi saledes
nogle af de ovenstiende pointer, da de kan stette vores analytiske fund og kaste et perspektiv
pa de konsekvenser, en skerpet adgang til gymnasiet kan medfere. Saerligt vil vi drage perspek-
tiver til almendannelse, karakterer, mistrivsel, erhvervsuddannelser og elevsammensatning,

som vi ser 1 de uddannelsespolitiske diskussioner om adgangen til gymnasiet.
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Kapitel 2 — Diskursteori: Ernesto Laclau og Chantal Mouffe

For at udarbejde vores diskursanalyse legger vi os op ad Ernesto Laclaus og Chantal Mouffes
diskursteoretiske begrebsapparat. Dette henter vi primert fra deres vaerk ‘Hegemony and
Socialist Strategy — Towards a Radical Democratic Politics’ (Laclau & Mouffe, 2001) samt
tekstsamlingen ‘Det radikale demokrati — diskursteoriens politiske perspektiv’ (Laclau &
Mouffe, 2002). Ydermere traekker vi pd mere praksisnazre tilgange til diskursteorien hos
henholdsvis Marianne Winther Jorgensen og Louise Phillips (1999) og Allan Dreyer Hansen
(2013). Diskursteorien skal bidrage til undersegelse af, hvordan diskursen om adgangen til
gymnasiet italesattes. Laclaus og Mouffes diskursteori indeholder ingen pa forhénd fastlagte
metoder til analysearbejdet (Jorgensen & Phillips, 1999, s. 34), hvilket giver os friheden til at
anvende teorien til undersogelse af bade det talte og det skrevne sprog. P4 den baggrund vil vi
i afsnit 4.2 (Diskursanalysens opbygning) uddybe, hvordan vi analysestrategisk er géet til
vaerks og har anvendt begreberne som redskaber i vores konkrete diskursanalyse. Derfor skal
narvaerende kapitel snarere ses som en preesentation af vores forstaelse af de udvalgte begreber
og videnskabsteoretiske retninger med udgangspunkt i vores laesning af Laclau og Mouffe.
Teorien er omfattende, og derfor vil nogle af begreberne have forrang over andre i specialet,
men vi vil alligevel kort beskrive udvalgte begreber, da de uundgéaeligt er sammenkoblet til

hinanden, hvilket vil fremga af nerverende kapitel.

2.1 Artikulation og meningsoverskud

Laclau og Mouffe (2002) forstar alting som sproglige tegn. Disse tegn kan enten vere tomme
og sta uden betydning, hvorved de kaldes ‘elementer’, eller de kan vare meningsudfyldte
gennem det, Laclau og Mouffe kalder ‘artikulation’, hvorefter de kaldes ‘momenter’: “The
differential positions, insofar as they appear articulated within a discourse, we will call
moments. By contrast, we will call element any difference that is not discursively articulated.”
(Laclau & Mouffe, 2001, s. 105). Processen indebarer et sakaldt overskud af mening, idet
alting kan forstds forskelligt afthengigt af artikulationen. Laclau og Mouffe refererer til
meningsoverskuddet som ‘feltet af diskursivitet’, og dette felt kan aldrig hverken fuldt ud

fikseres eller u-fikseres:

Denne term [feltet af diskursivitet] indikerer formen for dets relation med alle

konkrete diskurser; pa en og samme tid bestemmer det ethverts objekts nedvendige
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diskursive karakter og umuligheden af, at nogen given diskurs skulle kunne

gennemfore en endelig sutur. (Laclau & Mouffe, 2002, s. 61).

Heraf forstar vi, at alt, hvad der er, henger sammen i diskurser, og at diskurserne samtidig
aldrig kan henge endegyldigt sammen. Inden for diskursen om adgangen til gymnasiet haenger
delene af diskursen sdledes sammen gennem sakaldte artikulationer, men fordi alting altid kan
forstas forskelligt, vil diskursen aldrig vaere fuldstendig lukket. Artikulation skaber altsa
relationer mellem tegn og danner dermed diskursen. Momenterne i diskursen opndr mening i
relation til hinanden, hvormed de danner en struktureret totalitet, som er grundlaget for selve
diskursen. Der er tale om, at momenterne gar fra flertydighed til entydighed, nér de samles

omkring diskursen.

Pa baggrund af at alt er diskursivt, kan der argumenteres for, at diskursteorien har konstruk-
tivistiske traek, som vi ligeledes lader os inspirere af i tilgangen til vores speciale. Her anser vi
netop sproget som konstruerende for forstéelsen af adgangen til gymnasiet i dag pa baggrund
af det politiske onske om at skarpe adgangen. Vores erkendelsesinteresse er sdledes de
artikulationer, der finder sted i sektoren, og pd den baggrund bliver sandhedsbegrebet interna-
liseret 1 selve diskursen som noget, der konstrueres sprogligt. Heraf finder vi ogsa, at det
epistemologiske afset i diskursteorien er, at det, der gor viden mulig, er artikulation og rearti-
kulation af elementer i feltet af diskursivitet. Det er det, der gor endegyldig viden umulig, idet
alting til enhver tid kan reartikuleres i en ny sammenhang, hvormed intet nogensinde kan
opfattes som endegyldigt: “... det er umuligt at fiksere betydningen af elementerne i nogen
ultimativ bogstavelighed.” (Laclau & Mouffe, 2002, s. 41). Afsattet for dette speciale findes
ogsa 1 netop denne pointe; diskursen om adgangen til gymnasiet er praecis blevet reartikuleret
flere gange over de sidste mange ar, som det blandt andet skal vise sig i vores prasentation af

relevant policy pa omrédet i afsnit 3.2 (Policyempiri).

Laclau og Mouffe laegger gennem begrebet om ‘politik’ vaegt pa, at det sociale konstitueres pa
bestemte méder, der udelukker andet. Politik skal ikke forstds som partipolitik men snarere
som en form for artikulation, der afger, hvordan vi handler og tenker samt skaber og
konstruerer det sociale (Jorgensen & Phillips, 1999). Vores handlinger fastfryser midlertidigt
meningstilskrivelser, hvormed vi udelukker andre mader at forsta den sociale organisering pa.
Selvom fastfrysningen er midlertidig, kan der fremkomme diskurser, der er sa veletablerede,
at der opstar en ‘selvfolgelighed’ — eller som Laclau og Mouffe (2001) betegner det ‘objekti-

vitet’. Objektiviteten skal ses som et historisk resultat af politiske kampe, men den vil altid
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kunne blive problematiseret i nye artikulationer (Jorgensen & Phillips, 1999). Vi forstér séledes
politik i dette speciale som en médde at handlingsanvise pd. Det er politikerne, der traeffer de
beslutninger, vi andre skal handle ud fra, men forud for beslutningerne ligger den artikula-

toriske praksis, som bidrager til at pavirke beslutningstagerne. Dette uddybes i vores analyse.

2.2 Meningstilskrivelse

Feltet af diskursivitet kan forstas som en flydende masse af mening (Hansen, 2013, s. 442), og
denne flyden kan udelukkende begraenses af sdkaldte nodalpunkter, der midlertidigt fastfryser
meninger til diskurser. Diskurserne kan sdledes kun underseges ved analytisk at blive
afgraenset. Artikulationsprocessen, der blev beskrevet ovenfor, foregér netop omkring disse

nodalpunkter:

The impossibility of an ultimate fixity of meaning implies that there have to be
partial pixations - otherwise, the very flow of differences would be impossible. (...)
We will call the privileged discursive points of this partial fixation, nodal points.

(Laclau & Moulffe, 2001, s. 112).

Nodalpunktet er altsé et tegn, men skal forstds som et ‘privilegeret’ og alligevel ‘tomt’ tegn,
der bestemmer den made, andre tegn i diskursen forstas og defineres pa. Med ‘tomt’ menes, at
det ikke kan sige noget om sig selv, for det gennem en akvivalenskade sattes i relation til
andre tegn, der meningstilskriver den. Vi forstar @kvivalenskaede som en méde at ordne
tegnene, sdledes at de tildeles en fzlles betydning i forhold til nodalpunktet (Jorgensen &
Phillips, 1999). 1 vores analytiske arbejde har vi fundet frem til de fire nodalpunkter
‘gymnasiets formal’, ‘uddannelsesvalg’, ‘adgangskrav’ og ‘elevsammensatning’. Nodalpunkt-
erne er sdledes omdrejningspunktet for vores analyse, hvor vi netop har fremanalyseret en
reekke momenter, der meningstilskriver det pageldende nodalpunkt pd samme mdde. Dette
udfoldes 1 Kapitel 4 (Analysestrategi). I udgangspunktet er nodalpunktet ogsd en ‘flydende
betegner’, og nodalpunktet opnar altsd ferst mening, nar det sattes i relation til en given
diskurs. Derfor henviser begrebet flydende betegner til den kamp, der er imellem diskurserne

(Jorgensen & Phillips, 1999).

En ‘diskurs’ er sdledes den struktur, der organiserer tegnene pé en bestemt méde i forhold til
hinanden, s& en bestemt betydning opstir. Nér tegnene knyttes sammen i diskursen, er der

opstaet en ‘lukning’, eller n@rmere bestemt et midlertidigt stop i tegnenes glidninger (Jorgen-
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sen & Phillips, 1999). Ingen diskurs kan, som tidligere beskrevet, meningstilskrives fuld-
steendigt, og derfor kan momenter altid blive til elementer igen og vare genstand for en ny
artikulation — s@rligt hvis der kommer pres fra det ydre (Hansen, 2013). Et sadant pres ser vi
netop nu, hvor adgangen til gymnasiet forsgges reartikuleret af politikerne, mens sektoren
presser pa for ikke at skaerpe adgangen til gymnasiet yderligere (bilag 4, s. 17). Tegn vil séledes
altid vere fastlagt i diskursen gennem deres relation til andre tegn, men det foranlediger ogsé,
at diskursen kan udelukke andre meninger, som tegnene kunne have haft i en anden diskurs pa

baggrund af meningsoverskuddet i det diskursive felt (Laclau & Mouffe, 2001).

2.3 Subjektpositioner

Det ufuldkomne i meningsoverskuddet resulterer i, at alting er ‘dislokeret’: “Hvis ting og
forhold er, hvad de er, pga. deres placering i en diskurs, og diskursen ikke kan lukke sig
(fuldsteendig) om sig selv, er al veren (det tingene er) “forstyrret” eller dislokeret.”” (Hansen,
2013, s. 445). P& denne baggrund kan diskursen heller aldrig erkende sig selv som varende
sand, og denne ‘uafgerbarhed’ fordrer ogsa, at diskurserne ikke kan ... udeve egentlig deter-
mination og dermed sikre deres egen fortsattelse pa en bestemt made.” (Hansen, 2013, s. 446).
Dette taler endvidere ind i den epistemologiske pointe om, at viden aldrig kan vaere endegyldig,
fordi der altid vil indgd en specifik formning i enhver videnproduktion (Hansen, 2013). P4 den
baggrund ma der traeffes beslutninger inden for diskursen om forstéelsen af viden, og til dette
forméal er der behov for noget, der kan treeffe beslutninger. Laclau og Mouffe anser — med
rodder i poststrukturalismen — strukturer og akterer som verende adskilte, hvorfor akter-
begrebet ikke indgar som del af deres diskursteori. I stedet indferer de subjektbegrebet, som
fremstar som varende et tomt tegn snarere end et egentligt individ (Hansen, 2013). P4 den
baggrund anser vi eksempelvis bade vores informanter men ogsa skiftende regeringer som
subjekter i diskursen om adgangen til gymnasiet. Der er altsa tale om diskursive strukturer,
som aldrig kan fikseres fuldsteendig. Vi bider derfor sarligt mearke i begrebet ‘muligheds-
betingelser’, som Laclau og Mouffe (2002) blandt andet anvender i forbindelse med defini-
tionen af subjektpositionerne. Strukturerne og derved subjektpositionerne er saledes altid be-
tinget af, hvilke diskursive muligheder, der foreligger: “Eftersom enhver subjektposition er en
diskursiv position, er den en del af enhver diskurs’ dbne karakter. Derfor kan de forskellige

positioner ikke vare fuldstendig fikserede i et lukket system af forskelle.” (Laclau & Mouffe,
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2002, s. 66). Heraf forstar vi, at subjektpositionerne blot har de positioner, de tillegges, inden

for den givne diskurs.

Der kan opstd konflikter, hvis subjektet bliver positioneret i flere modstridende diskurser,
hvilket kan skabe et antagonistisk forhold. Dette uddybes i afsnit 2.4.1 (Antagonisme og
hegemoni). P4 den made kan vores informanter fra den gymnasiale sektor have sarlige diskur-
sive positioner inden for en diskurs om adgang til gymnasiet, mens de inden for andre diskurser

vil kunne tilleegges andre diskursive positioner:

Whenever we use the category of ‘subject’ in this text, we will do so in the sense
of ‘subject positions’ within a discursive structure. (...) As every subject position
is a discursive position, it partakes of the open character of every discourse;
consequently, the various positions cannot be totally fixed in a closed system of

differences. (Laclau & Moulffe, 2001, s. 115).

Disse poststrukturalistiske karakteristika lader vi os ligeledes inspirere af i vores tilgang til
specialet, idet vi netop anser de strukturer, diskurserne findes i, som foranderlige og aldrig
fuldkomne. Med det afsat kigger vi eksempelvis ind i de politiske strukturer, der omkranser
onsket om en skarpet adgang til gymnasiet, med en forstdelse af, at politik er evigt foranderligt,

hvorfor ogsa diskursen om adgangen ma vere det.

2.4 Sprogets magt

Magtforstaelsen er en vaesentlig del af diskursteorien, og i det felgende vil vi beskrive to dele,
der har relevans for dette speciale; forst udfoldes antagonisme- og derved hegemonibegrebet,

og efterfelgende uddybes vores hierarkisering mellem det talte og det skrevne sprog.

2.4.1 Antagonisme og hegemoni
Som tidligere beskrevet er fastfrysningen af diskurser altid midlertidig, og der kan fremkomme
objektivitet som resultat af politiske kampe. Derfor er der blandt andet tale om en antagonisme,

nér objektiviteten problematiseres pa ny:

We must now, however, ask ourselves: are there not some ‘experiences’, some
discursive forms, in which what is manifested is no longer the continuous defer-
ment of the ‘transcendental signified’, but the very vanity of this deferring, the final

impossibility of any stable difference and, thus, of any ‘objectivity’? The answer
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is yes. This ‘experience’ of the limit of all objectivity does have a form of precise

discursive presence, and this is antagonism. (Laclau & Mouffe, 2001, s. 122).

Antagonisme er diskursteoriens begreb for kampe og konflikter og opstdr, ndr modsatnings-
forhold steder sammen (Jorgensen & Phillips, 1999). Vi forstér, at disse modsatningsforhold
kan forekomme i sammenstedet mellem béade flertydige momenter, pa tvers af diskurser og
mellem modsatrettede subjektpositioner. Selvom der er et mods@tningsforhold, er det dog ikke
ensbetydende med, at der er et antagonistisk forhold. Tvartimod opstér antagonismen kun, hvis
modsatningsforholdene udelukker hinanden. Eksempelvis kan gymnasiet ikke bade vare for
de mange og for de f4, og en skaerpelse af adgangen til gymnasiet vil séledes udelukke forstael-
sen af gymnasiet som varende for de mange. Denne pointe vil vi udfolde dybdegéende i speci-

alets analyse og diskussion.

Antagonismer kan dog opleses gennem en ‘hegemonisk intervention’, hvormed én diskurs igen
vil dominere et domane, og der siledes ikke leengere er konflikt imellem diskurserne (Jorgen-
sen & Phillips, 1999). Her skal man dog ikke forveksle hegemoni med diskurs. Begge
indebarer en fastfrysning af elementer til momenter. Hegemoni adskiller sig dog fra diskurs
ved at fastfryse pad tvaers af diskurser, der antagonistisk steder sammen. En hegemonisk
intervention lykkes, nar en diskurs styrer, hvormed der opstéar objektivitet. Hegemoni skal altsa
forstas som diskursteoriens magtbegreb, der beskriver den midlertidigt sejrende diskurs. Den
hegemoniske diskurs er saledes athangig af de akvivalenskader, der s at sige bakker diskur-
sen op, og hegemoni kan derfor kun forekomme i et felt, hvori der fortsat er plads til artiku-

lationer:

Kun tilstedevarelsen af et stort omrade af flydende elementer og muligheden for,
at de kan artikuleres til modsatte lejre — hvilket implicerer en konstant redefinering
af disse — konstituerer det felt, som tillader os at definere en praksis som hege-
monisk. Uden &kvivalens og uden grenser, er det strengt taget umuligt at tale om

hegemoni. (Laclau & Mouffe, 2002, s. 90).

Pa den baggrund forstar vi i vores analytiske arbejde forst diskurser som midlertidigt sejrende,
safremt de ikke l@ngere kan reartikuleres, idet selve kampen om hegemoni vil forega i en arti-

kulatorisk praksis.
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2.4.2 Repraesentation i det talte og det skrevne sprog

Igennem vores empiriindsamling og -behandling har vi stillet os selv spergsmalet, hvilken
status henholdsvis vores interviewempiri og vores policyempiri fér i specialet. Derfor vil vi i
det folgende udfolde den hierarkisering mellem det talte og det skrevne sprog — det vil sige
mellem vores interviews og vores udvalgte policydokumenter — som er kommet til syne i
arbejdet med empirien. Vores empiri og vores metodiske tilgang hertil udfoldes i Kapitel 3
(Metodisk grundlag), og nedenstédende er séledes et mere teoretisk overblik over de overvej-

elser, vi har gjort os.

Vi er dykket ned i det skrevne sprog gennem udvalgte policydokumenter for at undersege de
politiske og lovgivningsmaessige artikulationer af adgangen til gymnasiet, der har fundet sted
siden 2001. Desuden har vi fundet det relevant at tale med reprasentanter fra den gymnasiale
sektor for at fa uddybet sektorens italesattelser af ensket om skaerpet adgang til gymnasiet i
dag. P4 den méde har vi ogsé inddraget det talte sprog som del af vores empiriske grundlag.
Der kan argumenteres for, at det skrevne sprog i denne sammenhang har en hierarkisk heoj
position, idet der er tale om deciderede love, reformer og politiske aftaletekster. Dette under-
bygges af vores informanter, der ligeledes tillaegger policy en hej position, men som samtidig

anerkender, at folket har magten til at udfordre politikken:

Ingen er over dem, der er i Folketinget. Sddan er det. Vi... vi... vi er politisk styret
heldigvis, altsd sddan er det i et demokrati, sd hvis at folket vil noget andet og
valger politikere, som vil noget andet, s& bliver det givetvis anderledes. (bilag 5,
s. 39).
P4 den made kan man séledes ogsd argumentere for, at det talte sprog i hgj grad udfordrer det
skrevne sprog. Det er netop det talte sprog, der i dagligdagen artikulerer og reartikulerer
lovgivning og politiske diskurser. Policyempirien har saledes en mere direkte og handlings-
anvisende positionering i diskursen, mens vores informanter, der ogsa er del af den politiske
dagsorden, indtager mere forhandlende subjektpositioner, hvis opgave blandt andet er at rearti-

kulere diskursive sandheder.

Der foregér séledes konstant en diskursiv proces frem og tilbage mellem det talte og det skrevne
sprog, og i vores diskursanalytiske tilgang har vi forsegt at vaegte de to ligeligt, idet ingen magt
kan anses som varende endegyldig. Det har dog varet vanskeligt at vaegte de to fuldkommen

ligeligt. Dette skyldes, at det skrevne sprog star, som det star, mens vi har haft mulighed for at
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sporge ind til det talte sprog igennem vores interviews. P4 den baggrund kan vores interview-

empiri synes mere fremtraedende.

Vores informanter er udvalgt pd baggrund af, hvem de representerer i den gymnasiale sektor,
hvilket vi vil uddybe i afsnit 3.1.1 (Reprasentanter fra den gymnasiale sektor). Derfor finder
vi det relevant at neevne det, som Laclau og Mouffe (2002, s. 71) referer til som ‘repreesen-
tationsrelation’. Her papeger de nemlig, at reprasentation kan vaere vanskelig at have med at
gore, idet det vil kraeve egentlige strukturelle niveauer — som 1 diskursteorien ikke er mulige,
hvis de skal forstds som statiske. P4 den baggrund argumenteres der for, at der enten er tale om
en form for fiktive niveauer, eller at bade repreesentant og reprasenteret i virkeligheden be-

finder sig pd samme niveau:

Repraesentation konstitueres derfor ikke som en bestemt type relation, men som et
felt af ustabil svingen, hvis oplesningspunkt, som vi sd, enten er fiktionens
bogstaveliggerelse gennem brug med enhver forbindelse mellem reprasentant og
reprasenteret, eller begges forsvinden som selvstendige identiteter gennem deres

absorbering som momenter af en enkelt identitet. (Laclau & Mouffe, 2002, s. 73).

Heraf forstar vi séledes bade samfundet, de politiske strukturer og den interessevaretagelse, der
finder sted i den gymnasiale sektor, som diskursive og derved foranderlige storrelser, som vi
kun empirisk kan afgrense og fastfryse pa forskellige niveauer. Det er altsd empiriske og
analytiske beslutninger, vi har truffet i specialet. De navnte overvejelser om positionering
mellem det talte og det skrevne sprog har vi haft for gje gennem hele vores analytiske arbejde

med empirien.
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Kapitel 3 — Metodisk grundlag

I dette kapitel udfoldes vores metodiske tilgang til specialet med udgangspunkt i vores empiri-
indsamling og -behandling, som har afsa®t i vores tre kvalitative interviews samt otte
policydokumenter. Undervejs i udferdigelsen af dette speciale er der opstdet forskellige meto-
diske og empiriske implikationer, og disse bereres lgbende i dette kapitel. Der er med garanti
opstédet flere end dem, vi navner, og som vi endda slet ikke har varet klar over. Ikke desto
mindre er det meningsfuldt at belyse implikationerne med henblik pé at skabe transparens i

vores undersggelse.

3.1 Interviewempiri

Som del af vores empiriindsamling har vi foretaget tre kvalitative interviews med reprasen-
tanter fra den gymnasiale sektor. I det felgende udfoldes, hvem vores informanter er, og hvorfor
de er udvalgt til specialet. Endvidere udfoldes vores interviewtekniske tilgang, herunder vores
overvejelser om udarbejdelsen af interviewguide, samt vores tilgang til behandling af inter-

viewempirien.

3.1.1 Reprasentanter fra den gymnasiale sektor

Vores tre informanter er udvalgt ud fra ensket om at daekke sé bredt et udsnit af den gymnasiale
sektor som muligt. Vi finder det afgerende for vores analyse, at det empiriske grundlag er
reprasentativt for det felt, vi underseger, selvom vi er klar over, at reprasentativiteten ikke er
fuldkommen. Dette vil vi udfolde yderligere 1 afsnit 3.1.3 (Metningspunkt i interviewempi-

rien).

Vi kontaktede forkvinden for Dansk Gymnasieelevers Sammenslutning (DGS), Madeleine
Steenberg Williams Gymnasieskolernes, formanden for Gymnasieskolernes Larerforening
(GL), Tomas Kepler, og formanden for Danske Gymnasier (DG), Henrik Nevers. Det gjorde
vi med henblik pa at interviewe dem om adgangen til gymnasiet og gymnasiets rolle i dag.
Endvidere kontaktede vi reprasentanter fra det erhvervsgymnasiale omrade, men den ene
forespargsel blev besvaret for sent i vores proces, og den anden korrespondance ebbede ud
efter manglende interesse i at deltage. Efter neermere indkredsning af vores genstandsfelt valgte
vi dog ogsa at fokusere pa det almene gymnasium, som vores tre informanter reprasenterer.
Informanterne er saledes udvalgt pd baggrund af deres positioner som forpersoner for de tre

foreninger, DGS, GL og DG, da de representerer elever, lerere og rektorer i den almengym-
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nasiale sektor. For at understrege valget af netop disse tre informanter pa baggrund af deres
positioner, omtales de i specialet som henholdsvis forkvinden for DGS, formanden for GL og
formanden for DG. Navnes flere af dem samtidigt, skrives ‘forpersonerne’. Informanterne er
orienteret om deres rettigheder gennem en samtykkeerklaring (bilag 2), som vi tilsendte forud

for interviewene.

3.1.2 Vores praktiske interviewtilgang

Vi har valgt ikke at anonymisere vores informanter, fordi de er udvalgt pa baggrund af deres
positioner som forpersoner. Dette var de oplyst om og indforstaet med. Det betyder givetvis,
at vi har faet de ‘politisk korrekte’ svar fra dem (Alvesson, 2003). Vi har dog forsegt at skabe
balance i sprogbruget i vores interviewguide for at fordre en mere dben dialog snarere end et
direkte politiseret interview. Dette har vi eksempelvis gjort ved at sperge ind til erfaringer og

synsninger og ikke udelukkende til politiske holdninger.

Interviewene er udfert ud fra den samme interviewguide (bilag 1) og efter interviewteknikken
‘semistruktureret interview’ (Rytter & Olwig, 2018, s. 183). Dette gav os mulighed for at have
en ramme for interviewene men derudover stille opfelgende spergsmaél og folge interviewet i
den retning, som informanterne lagde op til. Arsagen til, at det har varet vigtigt for os at
interviewe ud fra den samme interviewguide, er, vi ikke har ensket at lede informanterne for-
skellige steder hen rent diskursivt ved eksempelvis utilsigtet at vardilade nogle spergsmal
fremfor andre. I og med at vi har udfert semistrukturerede interviews, kan det dog ikke undgas,
at interviewene alligevel vil pege i1 forskellige retninger. Dette ser vi dog ikke som fejlfuldt,
men blot som en naturlig del af at interviewe mennesker med levende holdninger. Det skal dog
navnes, at interviewene ikke har haft samme varighed, da informanterne ikke har haft lige lang
tid til rddighed. Vi havde sdledes en time med forkvinden for DGS, halvanden time med
formanden for GL og en halv time med formanden for DG. Det giver selvsagt nogle logistiske
udfordringer i forhold til at ville ensarte interviewguiden og -tilgangen s meget som muligt.
Interviewene med forpersonerne for GL og DG er udfert med fysisk tilstedeverelse, mens
interviewet med forkvinden for DGS er udfert via Microsoft Teams, idet hun ikke havde

mulighed for at medes med os fysisk.

Interviewguiden er udarbejdet ud fra disse tre hovedtemaer: gymnasiets rolle, almendannelse
og adgangskrav. Hovedtemaerne daekker et bredt udsnit af genstandsfeltet, og undervejs har vi
fokuseret vores undersegelse mod adgangen til gymnasiet. Vi har varet opmarksomme pé at
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formulere spergsmalene i interviewguiden sa vardineutrale som muligt for at legge op til
informantens fortelling snarere end at fremskynde en bestemt diskurs. Med dette sagt
anerkender vi, at en sddan interviewguide i de farreste tilfeelde gér helt fri af forskellige former

for bias, og dette uddyber vi i afsnit 3.3 (Vores subjektpositioner i specialet).

Vi har tidligere i vores kandidatstudie foretaget en diskursanalyse (Forng et al., 2020), hvor vi
udpegede nodalpunkterne forud for interviewene. Dette har vi ikke gjort denne gang. Inter-
viewguiden er saledes ikke opbygget omkring nodalpunkter men derimod pa hovedtemaer, som
vi har fundet meningsfulde for genstandsfeltet. Vi har ventet med at beskaftige os med nodal-
punkterne til kodningsarbejdet forud for analysen, idet vi bygger analysen pa bade vores tre
interviews og pa de otte policydokumenter, der prasenteres senere i dette kapitel. Vi mener
saledes, at hvis vi pa forhand havde udvalgt nodalpunkterne, ville interviewene have haft en
analytisk forrang over policyteksterne, da de bedre ville ‘passe ind’ i den analyse, vi enskede
at lave. Ved at lade nodalpunkterne traede frem i forarbejdet til analysen har vi ikke pa forhdnd
meningstilskrevet punkterne, og de fremstod derved fortsat tomme forud for analysearbejdet.
Udvealgelsen af nodalpunkterne udfoldes dybdegédende i1 afsnit 4.1 (Udvealgelse af nodal-
punkter).

Under alle tre interviews havde vi pa forhand besluttet, hvem der ledede interviewet, og hvem
der observerede, stillede opfelgende spergsméal samt styrede tiden (Olsen, 2018, s. 179). Denne
dobbelte tilstedevarelse er ressourcekraevende, men vi mener, at den har sikret et grundigere
interview, idet intervieweren kan overse vasentlige pointer, som observateren kunne opfange.
Samtidig er vi begge blevet bevidste om stemningerne, og hvad der blev sagt i interviewene.
Mie ledede interviewet med formanden for GL, mens Laura ledede interviewene med forper-

sonerne for DGS og DG.

Alle interviewene er lydoptaget og transskriberet ud fra en pd forhénd fastlagt transskriptions-
nogle (bilag 3), séledes at de fremstar sa ensartede som muligt forud for analyse af dem. Dette
har vi fundet relevant at gere, idet vores diskursanalyse gerne skulle kunne udferes med s rene
linjer som muligt. Med dette mener vi, at empirigrundlaget ikke skal ‘forstyrre’ diskursana-
lysen med teknikaliteter som forskellige mader at forstd eksempelvis en tenkepause eller et
udbrud pa. Transskriptionsneglen er udarbejdet ud fra ensket om at transskribere ordret, hvilket
er afgerende for en diskursanalyse, der netop analyserer helt ned i sprognuancer og ordvalg
(Harrits, Pedersen, Halkier & Maeller, 2020). Efterfolgende har vi dog valgt at undlade udtryk

som ‘gh’ i de citater, vi inddrager i vores speciale, da vi fandt det forstyrrende for leeseforstael-
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sen, og da det ikke har analytisk relevans. Til gengald findes udtrykket fortsat i selve transskri-
beringerne (bilag 4, 5 og 6). Efter transskribering er alle tre interviews dobbeltkodet, hvilket
vil sige, at vi begge har kodet transskriberingerne ud fra udvalgte nodalpunkter. Dette har givet
os en dybdegdende forstaelse for vores empiri, idet det har ledt til spendende empiriske
diskussioner undervejs i kodningsprocessen (Bundgaard & Mogensen, 2018, s. 78). Nodal-
punkterne uddybes i1 Kapitel 4 (Analysestrategi).

3.1.3 Mtningspunkt i interviewempirien

Gennem udarbejdelsen af dette speciale har vi stillet os selv spergsmélet om, hvornér vi har
indsamlet nok empiri. Som navnt valgte vi at interviewe forpersoner i den gymnasiale sektor
frem for ‘enkeltpersoner’ sasom elever, lerere og rektorer. Dette gjorde vi, fordi vi mener, at
forpersonernes reprasentativitet kan give os et bredere afsat for at undersegge feltet. Dog kan
det diskuteres, hvorvidt de tre informanter rent faktisk er reprasentative for sektoren, samt om
de — og dermed vi — dakker et stort nok udsnit af feltet. Dette har vi lebende forholdt os til
blandt andet ud fra begrebet om maetningspunkt, som indikerer det punkt i interviewprocessen,
hvor man ikke leengere opnar ny viden ved at fortsatte med at udfere interviews (Harrits et al.,

2020).

Det er klart, at vi med tre interviews fortsat kunne have opnéet ny viden ved at interviewe flere.
Vi mener dog, at idet informanterne kan anskues som reprasentanter for et stort antal elever,
lerere og rektorer, ville eventuelle flere informanter fra samme sektor ikke nedvendigvis
bidrage med andet end personlige holdninger. I dét aspekt ville matningspunktet ikke kunne
opnas, for viisa fald havde talt med samtlige elever, lerere og rektorer i den gymnasiale sektor.
Det skal 1 den forbindelse navnes, at vi lebende har forholdt os abne i forhold til at kontakte
flere informanter, hvis vi fandt det nedvendigt for vores analyse. Opponerende holdninger
kunne sdledes vaere fundet hos reprasentanter pa arbejdsmarkedet eller inden for de erhvervs-
rettede uddannelser. Desuden mener vi, at vores tre informanter har tilpas forskellige agendaer
1 sektoren til at agere hinandens opponenter til trods for, at de alle keemper for det almene
gymnasium. Dette udfoldes i afsnit 5.2 (Anden analysedel: Subjektpositioner og reprasen-
tativitet). Vi har vaeret opmarksomme pé, hvorvidt vi har ‘fodret gymnasiet med gymnasiet’,
idet vi har ladet sektoren selv danne grundlag for diskursanalysen. I vores analysearbejde har

det dog vist sig, at policyempirien pa sin vis stér i kontrast til informanterne, samt at antago-
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nistiske forhold godt kan opstd inden for den samme diskurs. Derfor betragter vi hverken

antallet eller valget af informanter som varende problematisk.

3.2 Policyempiri

De otte policydokumenter, der indgar i vores empiriske grundlag, er ngje udvalgt. Ferst og
fremmest bestar vores policyempiri af SVM-regeringens regeringsgrundlag ‘Ansvar for Dan-
mark’ fra 2022, da vores speciale bygger pd ensket om at skarpe adgangen til gymnasiet, som
findes 1 dette regeringsgrundlag (Regeringen, 2022). Endvidere bestar vores policyempiri af
udvalgte politiske aftaletekster forud for gymnasiereformerne fra 2005, 2007 og 2017 (Alting-
et, 2003; Indenrigs- & Sundhedsministeriet, 2004; Undervisningsministeriet, 2016). Herudover
inddrages regeringsgrundlag fra de perioder, hvor de tre gymnasiereformer blev udformet; VK-
regeringens to regeringsgrundlag ‘Vakst, velferd — fornyelse’ fra 2001 (Regeringen, 2001) og
‘Nye mal’ 2005 (Regeringen, 2005) samt V-regeringens regeringsgrundlag ‘Sammen for
fremtiden’ fra 2015 (Regeringen, 2015). I regeringsgrundlaget fra 2001 henvises yderligere til
en handlingsplan, der udkom i 2002 (Undervisningsministeriet, 2002), og denne er ligeledes
inddraget som del af vores policyempiri. Alle disse policydokumenter preesenteres kort i det

folgende for at give et overblik forud for analysen.

3.2.1 Regeringsgrundlag 2022

SVM-regeringen vil omforme uddannelsessektoren, da det danske uddannelsessystem har en
raekke udfordringer (Regeringen, 2022, s. 19). Serligt for den gymnasiale sektor er, at regering-
en ognsker, at 1) flere unge skal vaelge erhvervsskoler fremfor det almene gymnasium blandt
andet ved 1 folkeskolen at fa et ligeligt indblik i badde bogligt, praktisk og kreativt indhold, 2)
der skal skabes mere lige vilkar mellem ungdomsuddannelserne, 3) skerpe adgangen til de
gymnasiale uddannelser, og 4) faglerte skal kunne tage en relevant videregdende uddannelse
uden krav om gymnasial uddannelse. Af regeringsgrundlaget fremgéar det saledes, at uddannel-
sessystemet er i ubalance, fordi sterstedelen af eleverne valger det almene gymnasium, hvilket
ikke gavner hverken den enkelte eller samfundet. Regeringen vil herudover tilbagerulle aftalen
om elevfordeling fra 2021, hvormed reglerne om, at elever skulle fordeles pa gymnasierne efter

foreeldres indkomst, ikke leengere vil veere geldende. Til gengaeld vil regeringen fordele elever
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pa baggrund af transporttid, sdledes at en skev elevsammensatning kan modvirkes — serligt i

de store byer (Regeringen, 2022, s. 22).

3.2.2 Baggrund for Reform 2017

Gymnasiereformen 2017 blev udformet af den daverende V-regering, som allerede i deres
regeringsgrundlag i 2015 lagde op til, at unge skulle treeffe mere mélrettede valg af ungdoms-
uddannelse. I regeringsgrundlaget beskrives den gymnasiale uddannelse som det rette valg for
unge, som ensker at lese videre. Derfor ville regeringen styrke fagligheden i de gymnasiale
uddannelser gennem adgangskrav, fokuserede studieretninger og ved at gore flere adgangs-

givende fag obligatoriske (Regeringen, 2015, s. 19).

Forud for Reform 2017 var ogsé en aftaletekst mellem regeringen, Socialdemokraterne, Dansk
Folkeparti, Liberal Alliance, Det Radikale Venstre, Socialistisk Folkeparti og Det Konser-
vative Folkeparti om styrkede gymnasiale uddannelser (Undervisningsministeriet, 2016). Heri
beskrives serligt indgangen til de gymnasiale uddannelser, idet flere unge starter pad en
gymnasial uddannelse, selvom de fagligt ikke er staerke nok til at kunne gennemfore uddan-
nelsen. Derfor har partierne varet enige om, at 1) unge skal have bestéet afgangseksamen fra
folkeskolen, 2) skaerpe kravet til uddannelsesparathed til de gymnasiale uddannelser men med
mulighed for revurdering, og 3) udvide muligheden for optagelse p4 toarig HF, sé unge allerede
efter 9. klasse kan sgge om optagelse. Foruden disse punkter bliver dannelsesbegrebet
fremhavet med fokus pé, hvad det betyder for gymnasiet, samt hvorfor det er vigtigt at vaerne
om. Det fremgar ogsd, at der skal sikres mere ligevaerdige gymnasiale uddannelser, hvor
uddannelsernes profiler malrettes, sa unge kan treffe mere kvalificerede uddannelsesvalg

(Undervisningsministeriet, 2016, s. 5-7).

3.2.3 Baggrund for Reform 2007

I VK-regeringens regeringsgrundlag ‘Nye mal’ fra 2005 fremgér det, at de har et méal om, at
alle unge skal gennemfore en ungdomsuddannelse, hvad enten det er en gymnasial uddannelse
eller en erhvervsuddannelse. Uddannelsesvalget athenger af, om unge vil have adgang til en

videregdende uddannelse eller opnd kompetencer til arbejdsmarkedet (Regeringen, 2005).
I aftaleteksten forud for Reform 2007 beskrives intentionen om at styrke den offentlige sektor,

hvorunder det indgér, at der skal skabes bedre sammenhang mellem ungdomsuddannelserne.
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Endvidere er intentionen at sikre uddannelsestilbud til alle blandt andet gennem vejledning, s&
flest mulige pabegynder og gennemforer en ungdomsuddannelse. Sidst er ensket ogsa at styrke
samarbejdet mellem institutionstyperne. For at nd intentionerne i Reform 2007 blev gymna-
sierne omdannet til selvejende institutioner med egne bestyrelser samt fik tildelt egne budgetter
ud fra en ny og moderniseret form for taxameterfinansiering (Indenrigs- og Sundhedsmini-

steriet, 2004, s. 45-48).

3.2.4 Baggrund for Reform 2005

I deres regeringsgrundlag ‘Veakst, velferd — fornyelse’ fra 2001 prasenterede VK-regeringen
ikke deres mél og ensker med de gymnasiale uddannelser andet end, at det faglige niveau i
ungdomsuddannelserne skal styrkes (Regeringen, 2001, s. 19). De henviser i stedet til en samlet
handlingsplan kaldet ‘Bedre uddannelse’, som kom i 2002 (Undervisningsministeriet, 2002).
Heri star der, at de vil tage initiativ til reformer af de gymnasiale uddannelser — sarligt med
henblik pa, at uddannelserne skal ses som et studieforberedende uddannelsesforlob. De
gymnasiale uddannelser skal ogsd vare ligevaerdige og fremstd med tydelige profiler, men
deres faglighed skal styrkes, s& de unge far de studiekompetencer, som de skal have forud for

videre uddannelse (Undervisningsministeriet, 2002, s. 21).

Forud for Reform 2005 kom i 2003 en aftaletekst mellem regeringen, Socialdemokraterne,
Dansk Folkeparti, Socialistisk Folkeparti, Det Radikale Venstre og Kristeligt Folkeparti om en
reform af de gymnasiale uddannelser (Altinget, 2003). Heri fremgar de gymnasiale uddannelser
som et bindeled mellem folkeskolen og de videregdende uddannelser, hvor kvaliteten og
fagligheden skal styrkes i overensstemmelse med de behov, som er i samfundet. Helt
overordnet skulle organiseringen af det almene gymnasium ophaves, sé det ikke lengere var
opdelt i en sproglig og en matematisk linje. Derimod skulle de unge velge mellem studie-
retninger indenfor tre omrader; naturvidenskabelig, samfundsvidenskabelig eller sproglig.
Samtidig var intentionen, at almendannelse fremadrettet skulle afspejle centrale temaer i det
21. &rhundrede og ikke kun indeholde et humanistisk og samfundsvidenskabeligt perspektiv.
Almendannelsen skulle ogsd give unge en forstdelse for den naturvidenskabelige og
teknologiske udvikling. Endvidere skulle de gymnasiale uddannelsers studieforberedende
funktion styrkes, der skulle vere en indholdsmassig fornyelse af fagene, og uddannelserne

skulle fremgd med transparente profiler (Altinget, 2003).
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3.2.5 Udveelgelse af policy

Vi har ved udvealgelsen af vores policyempiri hentet inspiration hos Qvortrup (2020), som tager
udgangspunkt i de samme tre reformer, vi har beskrevet ovenfor. SVM-regeringens enske om
at skerpe adgangen til gymnasiet har foranlediget, at vi ogsa har inddraget regeringsgrundlag.
Vi har saledes vurderet, at det er essentielt at fa regeringernes overordnede ambitioner med, da

de danner konteksten for aftaleteksterne.

Vi har — foruden at vaere bevidste om mangden af interviews — ogsa gjort os overvejelser om,
hvor meget policy vi skulle anvende, samt hvor langt tilbage i tiden vi skulle orientere os. Ved
at orientere os i de tre reformer fra 2001 og frem er vi bevidste om, at vi ’kun’ opnér et indblik
1 gymnasiet 1 nyere tid. Derfor inddrager vi ogsa vores egen viden om, at gymnasiet tidligere
har varet en uddannelse forbeholdt et mindretal — en pointe, vores informanter ogsé bakker op
om (bilag 5, s. 36). Vores viden er saledes et supplement til den policy, vi anvender, da det
blandt andet pa grund af specialets omfang ikke pd en dybdegéende méde er muligt at ga
leengere tilbage 1 uddannelsespolitikken. Til gengald vurderer vi, at de aftaletekster og rege-

ringsgrundlag, vi har udvalgt, er et godt grundlag for udarbejdelsen af diskursanalysen.

3.3 Vores subjektpositioner i specialet

Det kan ikke undgés, at vi er gdet ind til dette speciale farvet af vores baggrunde, og vi kan
derved veare biased i forhold til vores genstandsfelt (Boolsen, 2010, s. 210). I det felgende vil
vi berere, pd hvilke mader vi er skrevet ind 1 vores eget felt, og derved hvilke subjektpositioner
vi selv har indtaget i dette speciale. Dette finder vi relevant at berare, idet hele specialet natur-
ligvis starter og slutter med de beslutninger, vi traeffer, samt fordi vores informanter og vores

policy er positioneret i et felt, vi selv er del af.

Vi er begge studenter fra det almene gymnasium og har begge valgt den akademiske vej. Vi
har séledes udelukkende erfaringer fra de gymnasiale og akademiske studieveje og kender
derved kun til de mere erhvervsspecifikke veje gennem venner og bekendte. P4 den baggrund
anerkender vi, at vi ikke kan forholde os helt objektivt til feltet. Selvom vi ikke lengere er
gymnasieelever, er vi fortsat skrevet ind i diskursen herom, idet vi nu pa et akademisk niveau

behandler feltet.
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Endvidere er Laura studentermedhjelper i GLs afdeling for Politik, Uddannelse og Presse,
hvorved Laura ogsé i arbejdsejemed er del af feltet. Det er blandt andet ogsa gennem Lauras
ansattelsesforhold, at vi har faet et udvidet kendskab til vores genstandsfelt. Endvidere har vi
gennem GL faet sparring med Lauras kollegaer om vores speciale, da Laura pitchede vores
indledende specialeidé¢ i sin afdeling i marts 2023. Her fik vi sparring pa, hvordan vi kunne
afgrense vores genstandsfelt og pa hvad, der kunne veare interessant at kigge efter i
policydokumenterne. Pitchen gav endvidere indblik i, hvordan sektoren forstér vores speciale
og dets relevans. Pa denne mide har Laura fungeret som gatekeeper (Rytter & Olwig, 2018, s.
188) — sarligt 1 forhold til at skabe kontakt til formanden for GL og indhente viden om feltet.
Mie har i et tidligere projekt pd vores kandidatuddannelse interviewet formanden for GL (Forng

et al., 2020), hvorved hun har erfaring med denne interviewsituation.

Pé baggrund af ovenstdende ses det, at vi undervejs i vores speciale bade har indtaget subjekt-
positioner som studerende, studentermedhjelper og — som det skal fremgé af det folgende —
ogsa interviewere. Dette er nemlig en s@rlig position, idet en interviewsituation kan anskues
som et magtforhold (Navne & Segal, 2018, s. 51-52). Sidan har vores interviews ikke i
udgangspunktet foltes i praksis, idet vi har oplevet gode dialoger og stemninger, men vi
anerkender, at der alligevel er en subjektivitet i et sddant interview. Vi oplevede dog interview-
situationen med formanden for DG som verende anderledes end de to andre interviews. Dette
kan skyldes, at vi aldersmassigt er taettere pa forkvinden for DGS, samt at vi kendte formanden
for GL pé forhénd. Ikke desto mindre foltes magtbalancen i dette interview forskudt i forhold
til de to andre. Dette skyldes navnlig, at formanden for DG begyndte interviewet med at stille
os spergsmél, og at han svarede kort og precist pa vores spergsmal, hvilket bevirkede, at det

foltes mindre som en dialog.

Vi har udvalgt informanterne, ligesom vi har formuleret spergsmalene til dem og efterfolgende
har fremfundet de fire nodalpunkter, som vores diskursanalyse bygger pa. Ifelge Laclau og

Mouffe er udvealgelsen af nodalpunkter netop en subjektiv proces:

Den artikulatoriske praksis bestar derfor i konstruktionen af knudepunkter
[nodalpunkter], som delvist fikserer mening; og denne fikserings delvise karakter
stammer fra det sociales abenhed, hvilket selv er et resultat af den konstante
overstromning af enhver diskurs af feltet for det diskursives uendelighed. (Laclau

& Moufte, 2002, s. 64).
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Pa den baggrund kan det ikke undgas, at vores subjektivitet er indskrevet i specialet, hvilket vi
har vaeret bevidste om under hele processen. Dette ser vi dog som én af specialets styrker, idet
det netop ogsa er denne subjektivitet, vores kritiske tilgang til feltet stammer fra. Vi indtager
altsa ogsd subjektpositionen som tidligere gymnasieelever, og i denne position ligger indlejret,
at gymnasieuddannelsen har verdi for eleverne savel som samfundet. Dermed ikke sagt, at
erhvervsuddannelser ikke har det. Igennem specialet vil vi dog ikke forholde os yderligere til,
hvilke subjektpositioner vi indtager pd givne tidspunkter, og det er siledes hovedsageligt

subjektpositionen som studerende, vi tager afset fra.
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Kapitel 4 — Analysestrategi

I det folgende vil vi udfolde vores analysestrategi med udgangspunkt i Laclaus og Mouffes
diskursteori. Begrebsapparatet er i deres diskursteori, som navnt, omfangsrigt, og vi anvender
ikke alle deres begreber lige dybdegdende. Vi anerkender dog, at de alle hanger sammen i den
samlede forstdelse af teorien. Endvidere findes der ikke en skabelon for anvendelsen af deres
begreber, hvorfor vi i det folgende kortleegger, hvordan vi anvender begrebsapparatet i dette

speciale, samt hvilke funktioner vi tillegger de udvalgte begreber.

I nervaerende kapitel vil vi udfolde, hvordan vi anvender begreberne ‘nodalpunkt’, ‘artikula-
tion’, ‘@kvivalenskade’, ‘subjektposition’ og ‘antagonisme’ i vores analyse. Endvidere ud-
foldes det, hvordan vi har udvalgt de fire nodalpunkter — ‘gymnasiets formal’, ‘uddannelses-
valg’, ‘adgangskrav’ og ‘elevsammensatning’ — samt hvordan vi har kodet vores empiri ud fra
disse. Ydermere praesenteres analysens tre dele, som bestar af 1) meningstilskrivelse af nodal-
punkterne ud fra fremanalyserede @&kvivalenskader, 2) et analytisk blik pa subjektpositioner i
vores empiri, og 3) analyse af de antagonistiske forhold, der findes i diskursen om adgangen

til gymnasiet.

4.1 Udveaelgelse af nodalpunkter

Som navnt i afsnit 3.1.2 (Vores praktiske interviewtilgang) har vi ikke interviewet efter nodal-
punkter, men derimod ladet dem treede frem i vores analysearbejde gennem en aben kodning
af vores empiri (Bundgaard & Mogensen, 2018, s. 79). Nodalpunkterne forstas som ‘privile-
gerede’ men ‘tomme’ tegn, som féar deres meningstilskrivelse i relation til andre tegn i empirien
(Jorgensen & Phillips, 1999). Pa den baggrund finder vi det oplagt at kode efter nodal-
punkterne, som ogsa midlertidigt fastfryser mening i1 diskursen. Nér en tekst analyseres, kan
der fremfindes et hav af forskelligartede diskurser, men fordi vi har fokus pa at undersoge
onsket om en skarpet adgang til gymnasiet, er det nedvendigvis ogsé indenfor denne diskurs,
at vi udfolder vores undersogelse. Rent praktisk betyder det, at forste del af analysen fokuserer
pa nodalpunkter, og hvordan disse synes at forankre sig i diskursen. Dette er serligt interessant,
idet nodalpunkterne er udvalgt med udgangspunkt i vores genstandsfelt. Endvidere undersoger
vi 1 forste analysedel, hvordan disse ‘priviligerede’ tegn traeder frem i empirien og bliver

meningstilskrevet.
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Vi betragter vores empiri som feltet af diskursivitet, da intet er artikuleret, for det tillegges
mening i en given diskurs. Vores nodalpunkter er pa den baggrund udvalgt ved, at vi har 1)
udarbejdet en liste af tegn ud fra vores forudgaende viden om feltet (bilag 7), 2) kondenseret
denne liste til en raekke overordnede tegn eller temaer inden for vores genstandsfelt — i vores
tilfeelde resulterede det i seks tegn, 3) afprovet de seks tegn pa en del af vores empiri for at
udlede om og i sa fald hvilke af disse tegn, der kan betragtes som nodalpunkter, og 4) kodet

bade vores interview- og vores policyempiri ud fra disse nodalpunkter.

Denne fremgangsmade betyder, at vi fandt frem til seks tegn bestdende af ‘adgangskrav’
(herunder karakterkrav, uddannelsesparathedsvurdering og vejledning), ‘arbejdsmarked’,
‘elevsammensatning’ (herunder diversitet, mangfoldighed og polarisering), ‘kvalitet’, “‘uddan-
nelsesinstitutionernes formal’ samt ‘uddannelsesvalg’ (herunder karrierevalg). Herfra sogte vi
efter disse seks tegn i henholdsvis interviewet med formanden for GL (bilag 5) og i aftale-
teksten fra 2016 (Undervisningsministeriet, 2016) for at se, hvor mange gange de hver iser gik

igen og for at undersoge relevansen af dem for vores problemfelt.

Pa baggrund heraf udvalgte vi fire nodalpunkter; ‘adgangskrav’, ‘elevsammensa&tning’, ‘gym-
nasiets formél” samt ‘uddannelsesvalg’. Selvom nodalpunkterne er udvalgt ud fra ovenstaende
metode til at kondensere listen af fremfundne tegn, vil udvalgelsen unagtelig indebeaere en
subjektiv praksis. Denne subjektivitet i udvalgelsen af nodalpunkter understreger Laclau og
Mouffe ogsé, nér de skriver, at vi som sociale subjekter er abne for meningsoverskuddet i feltet

af diskursivitet:

Den artikulatoriske praksis bestar derfor i konstruktionen af knudepunkter [nodal-
punkter], som delvist fikserer mening; og denne fikserings delvise karakter
stammer fra det sociales abenhed, hvilket selv er et resultat af den konstante over-
stromning af enhver diskurs af feltet for det diskursives uendelighed. (Laclau &

Moulffe, 2002, s. 64).

Nodalpunkterne fik i vores kodningsproces hver deres farve, som vi kodede al vores empiri ud
fra. I tilleg hertil har vi to koder, som vi har kaldt ‘kritik’ og ‘konsekvenser’, som ikke anses
som deciderede nodalpunkter. I stedet har vi anset dem som vasentlige i forhold til artikula-
tionen omkring nodalpunkterne. Koderne har givet os en forstéelse for de kritikker og kon-

sekvenser, der er blevet italesat i vores empiri, men inddrages ikke direkte i vores analyse.
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4.2 Diskursanalysens opbygning

Diskursanalysen vil i dette speciale hvile pé vores interview- og policyempiri. Det er séledes i
dette empirigrundlag, vi vil identificere de diskursive tegn, der artikuleres i forhold til diskursen
om adgangen til gymnasiet. Serligt artikulationerne er vaesentlige for vores analyse, da disse
bidrager til at forstd, hvordan adgangen til gymnasiet italesattes i vores empiri. P& baggrund
heraf bliver begrebet @kvivalenskaede ligeledes relevant i ferste analysedel. Ekvivalens-
kaederne satter nemlig de identificerede tegn i relation til hinanden, hvormed nodalpunkterne
meningstilskrives, og det er med afsat heri, at vi kan se, hvordan momenterne i1 diskursen
artikuleres @kvivalent. Akvivalenskaderne findes allerede i empirien, og vi ‘optegner’ dem

sdledes med afsat 1 momenterne.

I lobet af forste analysedel vil vi ydermere for laesevenlighedens skyld illustrere hvert nodal-
punkt ved hjelp af cirkulere figurer, der til sidst settes sammen for at illustrere sammenhaeng
i diskursen om adgangen til gymnasiet. Vi anerkender, at en cirkel kan forstas som en fastlast
starrelse, hvilket gar imod forstdelsen af en diskurs, der altid vil indeholde et meningsoverskud,
der kan medfere, at den kan reartikuleres. Derfor har vi lavet cirklernes ydre kanter som
stiplede linjer, der skal illustrere, at hvert nodalpunkt er abent og séledes til enhver tid kan
sammensttes pd nye mader og udvides, hvis momenterne, ekvivalenskaederne og nodal-

punkterne @ndrer karakter. Figurerne ser med undtagelse af farven séledes ud:

I den samlede figur, der vises i afsnit 5.1.5 (ZEkvivalenskedernes sammenhang), skal der ikke
leeses mening ind i, hvilke cirkler der ligger forrest. Der er sdledes intet nodalpunkt, der har
forrang over andre. Der ligger derved teoretiske overvejelser til grund for netop denne illu-

stration, og den skal séledes blot forstds som en hjalp til laeseren.

I anden analysedel vil vi undersgge, hvem der artikulerer diskursen om adgangen til gymnasiet.
Til dette formal dykker vi ned i begrebet om subjektpositioner, som er vasentligt for forstaelsen

af de forskellige artikulationer. Endvidere vil vi udfolde reprasentationsrelationerne mellem
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vores informanter, policy og samfundet. I tredje analysedel vil vi undersege, hvilke antago-
nistiske forhold vi finder i diskursen om adgangen til gymnasiet. Vi tager saledes afset i
nutiden og det nuverende politiske enske om at skerpe adgangen til gymnasiet, men ser

diskursen om adgangen til gymnasiet ud fra et sterre historisk perspektiv.

Vi er klar over, at vi opererer pa to forskellige mader i forstaelsen af tid og rum. Vi er for det
forste interesseret i diskussionerne om ‘gymnasiets formal’, ‘uddannelsesvalg’, ‘adgangskrav’
og ‘elevsammensetning’ set over en lengere tidsperiode ud fra policies. For det andet er vi
interesseret 1 regeringsgrundlaget fra 2022 og i den nuvarende debat om adgangen til
gymnasiet, som interviewene kan give os indblik i. Forste analysedel vil pladsmessigt vaegte
tungere end de to naste analysedele, da den giver det diskursive overblik, der er behov for i

forstaelsen af anden og tredje analysedel.

Som navnt i afsnit 2.4.2 (Reprasentation i det talte og det skrevne sprog) skelner vi mellem
det talte og det skrevne sprog. Citaterne fra vores interviews er markant laengere end citaterne
fra vores policyempiri, da policyen er formuleret kort og precist, mens vores interviews
naturligvis er udfoldet gennem mundtlig tale. P4 den baggrund har vi vaeret nedsaget til at
uddrage lengere citater fra vores interviews for netop at {4 alle relevante nuancer af det sagte

med. De lange citater er markeret med indryk.
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Kapitel 5—— Diskursanalyse: Onsket om skaerpet adgang

I analysen vil vi undersoge, hvordan adgangen til gymnasiet italesettes i vores policy- og
interviewempiri. Analysen er opdelt i tre dele. I forste analysedel kortleegger vi @kvivalens-
kaederne omkring vores fire nodalpunkter; ‘gymnasiets formal’, ‘uddannelsesvalg’, ‘adgangs-
krav’ og ‘elevsammensatning’. I anden analysedel dykker vi ned i de forskellige subjekt-
positioner, som vores empiri repraesenterer. Tredje analysedel er en underseggelse af de antago-

nistiske forhold, der gor sig gaeldende i diskursen om adgangen til gymnasiet.

For lesevenlighedens skyld har vi valgt at anvende henholdsvis kursiv, anferselstegn og
citationstegn til at indikere, hvornar der er tale om nodalpunkter, momenter eller citater. Det
vil sige, at eksempelvis nodalpunktet ‘gymnasiets formal® star markeret i anforselstegn, mens
det dertilherende moment studieforberedelse stair med kursiv, og citater er angivet med
citationstegn. Herudover har vi i ferste analysedel udarbejdet figurer over, hvilke momenter

der meningstilskriver nodalpunkterne.

5.1 Forste analysedel: Sektorens italeszttelser af adgangen til gymnasiet

I forste analysedel underseges vores fire nodalpunkter; ‘gymnasiets forméal’, ‘uddannelses-
valg’, ‘adgangskrav’ og ‘elevsammensetning’. Vi vil se, hvordan de treeder frem i vores empiri,
meningstilskrives og &kvivalent haenger sammen. Nodalpunkterne er i det folgende prasen-
teret i en raekkefolge, der skal sikre den analytiske progression. Vi begynder siledes med
gymnasiets overordnede og italesatte formél, dernast elevernes valg af uddannelse og adgangs-
krav hertil, og slutteligt elevsammensatning, der kan ses som en konsekvens af selvsamme
adgangskrav. P4 denne made skal det ogsé vise sig, at nodalpunkterne artikulerer ind og ud af

hinanden og fremskriver en sammenhang i diskursen.

5.1.1 ‘Gymnasiets formal’

Nodalpunktet ‘gymnasiets formal’ meningstilskrives i formdlsparagraffen og det dobbelte
formal, som bliver beskrevet deri — at gymnasiet bade er studieforberedende og almendannende
(Retsinformation, 2020). Uddannelse bliver af SVM-regeringen anset som grundstenen til at fa
et steerkere Danmark (Regeringen, 2022). I deres regeringsgrundlag fra 2022 str der ikke, hvad
‘gymnasiets formél’ er — derimod skildres hele formalet med at tage en uddannelse i dag:

“Uddannelse skaber muligheder for den enkelte og en staerkere fremtid for os alle.” (Regering-
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en, 2022, s. 19). Modsat artikuleres ‘gymnasiets formal’ tydeligt i aftaleteksterne fra
henholdsvis 2003 og 2016, hvor der stir skrevet, at “[mJalet med hver af de gymnasiale
uddannelser er at give eleverne mulighed for at forberede sig til videregdende uddannelse...”
(Altinget, 2003, q 3. Feelles for de fire gymnasiale uddannelser) og “[d]et skal derfor ogsa vere
tydeligt, at de gymnasiale uddannelser forst og fremmest er studieforberedende uddannelser...”
(Undervisningsministeriet, 2016, s. 1). Med ord som “maélet”, “tydeligt” og “forst og fremmest”
slas det fast, at *gymnasiets formal’ fortrinsvis er at fore til videre uddannelse. Vi anser derfor
studieforberedelse som moment i diskursen og som en del af den xkvivalenskade, der me-

ningstilskriver nodalpunktet ‘gymnasiets formal’. Hermed ser vi, at gymnasiets studieforbe-

redende formél ikke er @ndret gennem de sidste 20 ar.

Med studieforberedelse er der endvidere fokus pa momentet studiekompetence, hvilket vi ser 1
aftaleteksten fra 2003 (Altinget, 2003, 9 1. Malene med reformen). P4 den baggrund henvises
der til de unges muligheder for at gennemfore en videregdende uddannelse, hvorfor ogsa
faglighed pé de gymnasiale uddannelser tillegges stor betydning (Altinget, 2003, 9 1. Mélene
med reformen). Faglighed artikuleres af forkvinden for DGS som en af arsagerne til, at unge
valger at tage en gymnasial uddannelse (bilag 4, s. 10). I aftaleteksterne fra henholdsvis 2003
og 2016 artikuleres faglighed gennem beskrivelser sasom maélrettet faglighed, faglig viden og
ferdigheder, faglige kompetencer (Altinget, 2003, q 4. De 3-drige gymnasiale uddannelser)
samt sterk faglighed (Undervisningsministeriet, 2016, s. 21). Hermed kobles faglighed til den
studiekompetence, som eleverne pé de gymnasiale uddannelser skal opna. Vi ser séledes en
sproglig forskel pa, hvorvidt fagligheden i gymnasiet artikuleres som del af det, gymnasiet skal
levere, eller som noget, der skal styrkes gennem skarpede adgangskrav. Forskellen er vaesent-

lig for forstdelsen af momentet faglighed i denne sammenheng.

Formanden for GL bemerker ligeledes, at ‘gymnasiets formal’ meningstilskrives ud fra lovgiv-
ning gennem momentet studieforberedelse, og han navner ogsd, at momentet almendannelse

star skrevet i lovgivningen:

Altsé det er et spergsmal, man kan besvare ogsa bare ud fra lovgivningen. Det er
faktisk formuleret i lovgivningen, hvad formalet med en gymnasial uddannelse er.
Sa det kan man tage udgangspunkt i, hvad loven siger. Der er jo dobbelt forméal
med de gymnasiale uddannelser. Den skal bdde vare studieforberedende, men vi
skal ogsd vaere almendannende (...) Ved at tage en gymnasial uddannelse skulle

man gerne vare bedre... have bedre mulighed for at gennemfore et efterfolgende
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studie, end... end hvis man... man ikke gjorde det, og sé skal det vere almen-

dannende. (bilag 5, s. 30).

Almendannelse indgar séledes ogsa som et moment i &kvivalenskaeden, som meningstilskriver
‘gymnasiets formal’ — hvilket bade understreges af vores informanter og politisk. I aftaleteksten
fra 2016 artikuleres almendannelse som afgerende. Det fremgér, at almendannelse blandt andet
bestar af momenterne kundskab, viden og faglighed, men at den ogsd styrker elevernes
forudsetninger for medbestemmelse, medansvar, rettigheder og pligter (Undervisningsmini-
steriet, 2016, s. 5-6). Herudover artikuleres almendannelse som en ledestjerne (Undervisnings-
ministeriet, 2016, s. 6), og denne artikulation har vi ogsa stiftet bekendtskab med gennem Harry
Haue (2003). Med ledestjerne skal der, ifelge Haue, forstds et ideelt mal, der giver
undervisningen en bestemt retning. Haue bemerker samtidig, at selvom almendannelse
gennem tiden er blevet mere bundet og specifikt har faet beskrevet dets funktion, sa vil
almendannelse fortsat vaere ledestjernen i gymnasieundervisningen. Dette artikuleres ogsé af
formanden for GL, som fortaller, at der har veret en politisk ambition om at konkretisere og
instrumentalisere almendannelsen, men at vaerdien af almendannelse vandt indpas i sidste ende.
Derfor er der i aftaleteksten fra 2016 indskrevet en passage om almendannelse, og hvordan

denne er haevet og skal veernes om (bilag 5, s. 34).

Ovenfor ser vi, at mange momenter artikuleres omkring almendannelse. Formanden for GL
understreger ligeledes, at almendannelse er en flyvsk sterrelse, komplekst og dynamisk (bilag
5, s. 30). Herudover beskriver han, at almendannelse giver os veerdier og myndighed som
borgere i samfundet (bilag 5, s. 30). Formanden for DG artikulerer folgende om gymnasiets

dobbelte formal:

Der er sddan pé den store klinge, der er to formdl. Der er selvfolgelig en, man skal
opné faglig kompetence og lering, og sd er der en almendannelse. Det er det,
gymnasiet hviler pa ikke, sa altsd vi har nogle faglige mal, og sa har vi ogsé det, at

man skal blive en kompetent, demokratisk borger. (bilag 6, s. 64).

Momentet demokratisk borger artikuleres til at vaere en del af almendannelse og meningstil-
skriver dermed ‘gymnasiets formal’. Gymnasiet skal give eleverne forstielse for samfundet og
udvikle eleverne til at have forstaelse for blandt andet ligestilling mellem kennene, samspillet
mellem mennesker, teknologi og natur (bilag 5, s. 31). Forkvinden for DGS artikulerer ogsa

almendannelse som en del af ‘gymnasiets formal’:
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... meget af det, som jeg ser formalet med gymnasiet er, det er at kunne danne unge
mennesker til at have en forstielse for den moderne verden, men ogsa kunne danne
unge mennesker til at skabe et fellesskab, til at leere hvordan man forholder sig i

forskellige faellesskaber med hinanden. (bilag 4, s. 10).

Almendannelse handler saledes ogsa om at forholde sig til andre i et faellesskab, hvorfor dette
ogsa meningstilskrives ‘gymnasiets formal’. Der er altsa tale om, at momentet a/mendannelse
artikuleres 1 @kvivalenskaden omkring ’gymnasiets formal’, men det er vaerd at bemarke, at
almendannelse, som vist ovenfor, bestar af mange momenter — herunder momenterne demo-
kratisk borger, myndighed, medansvar og veerdier. Almendannelse kan séledes anskues som
en diskurs i sig selv med mange meningstilskrivende momenter. I dette speciale anskuer vi det
dog som et moment, der meningstilskriver nodalpunktet ‘gymnasiets formal’. P4 den baggrund
skal de ovenfor navnte momenter, der meningstilskriver almendannelse, forstds som en

forklaring pd momentet a/mendannelse, der, som vist, er en kompleks storrelse.

Lovgivningsmassigt er der, som vi har vist, kun to artikulerede forméil; studieforberedelse og
almendannelse. Vi ser ogsa, at der er italesatte formal i interviewene, som vi ogsa har loka-
liseret 1 policyempirien, selvom de ikke der bliver beskrevet som vaerende ‘gymnasiets formal’.
Vi vil vise, hvordan disse italesatte formal alligevel artikuleres af informanterne som del af
‘gymnasiets formdl’. I ovennavnte citat henviste forkvinden for DGS blandt andet til den
moderne verden. Dette anskuer vi som del af momentet samfundsforstdelse. Dermed finder vi,
at ‘gymnasiets formal’ ogsd er at folge og forstd samfundsudviklingen. Dette skal, ifolge
forkvinden for DGS, opnas ved, at gymnasiet blandt andet opdaterer fagene og pensum (bilag
4,s. 12-13). Derfor er ‘gymnasiets formal’, ifelge formanden for GL, heller ikke foraldet, idet
gymnasiet folger udviklingen i samfundet, hvor han eksempelvis n@vner, at gymnasiet klima-
tilpasser sig (bilag 5, s. 39). Hertil nevner forkvinden for DGS, at baeredygtighed,
seksualundervisning og digitalisering er blevet en storre del af pensum i gymnasiet (bilag 4, s.
13). Der er sdledes tale om, at ‘gymnasiets formal’ er at folge samfundsudviklingen og give
eleverne en forstéelse for de processer, der sker i samfundet — hvad enten det er kens- eller
klimadebatten eller noget helt tredje. Ogsa i aftaleteksten fra 2016 stdr det beskrevet, at man
skal holde fast i traditioner og det historiske blik, men herudover skal man ogsé have fremtiden

for gje:

Det er ligeledes afgerende, at almendannelsen hviler pa et fundament af usvaekket

faglighed; ikke en uforanderlig faglighed, men pd viden og kundskaber, som
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historisk udvikler sig og som ma omsette sig gennem de gymnasiale uddannelsers
elever i lyset af den tid, de skal virke i. Ellers tilgodeser man hverken traditionen

eller fremtiden. (Undervisningsministeriet, 2016, s. 6).

Samfundsforstdelse artikuleres saledes i forbindelse med almendannelse, og de to momenter
kan derfor ikke fuldsteendig adskilles fra hinanden. I vores empiri l&egges der veegt pa, at det er

en del af almendannelsen at fa forstielse for samfundet, ens omverden og fzllesskabet.

Endvidere artikuleres momentet studiemiljo ogsa som del af ‘gymnasiets formal’. Gymnasiet
skal séledes rumme vaerkstedsundervisning, mentorordninger og lektiecafé (Altinget, 2003, 9
3. Falles for de fire gymnasiale uddannelser). Det handler dog ogsa om sociale arrangementer,

hvor formanden for DG blandt andet refererer til musical, fester og besag af forfattere:

Sa ved siden af det, sa har vi ogsé, at ndr man gar pd et gymnasium, sa sker der alt
muligt andet, der kommer en forfatter ud, der er musical, der er sociale arrange-
menter, der er fester, der er traditioner, der er det hele ikke, og det er det, der giver

ligesom den gymnasiekultur og almendannelsen. (bilag 6, s. 73-74).

I citatet meningstilskrives studiemiljo af disse sociale arrangementer og faellesskabet, da de
bidrager til at almendanne eleverne gennem kendskab til kultur. Der er saledes igen tale om, at
momentet studiemiljo ikke kan adskilles fuldstendig fra almendannelse, da de unzgtelig har
indvirkning p& hinanden. Ogsa forkvinden for DGS bekrefter, at studiemiljoet og det
feellesskab, man fir pa de gymnasiale uddannelser, er en del af ‘gymnasiets formal’, da fester
og andre udvalg, hvor der er samarbejde mellem elever, lerere og ledelse, er med til at danne
eleverne (bilag 4, s. 11). Studiemiljo optraeder dog ikke kun i &kvivalenskaeden omkring ‘gym-
nasiets formal’, men artikuleres ogsd omkring nodalpunktet ‘uddannelsesvalg’. Dette vil vi
underseoge naermere i afsnit 5.1.2 (‘Uddannelsesvalg’), da studiemiljoet er en af arsagerne til,

at de unge vaelger gymnasiet.

I nedenstédende figur opsummeres nodalpunktet ‘gymnasiets formal’ ud fra de fire momenter

og artikulationerne heraf.
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Studieforberedelse

Almendannelse

Samfundsforstaelse

Studiemiljo

Figur 1. ‘Gymnasiets formal’

Opsummerende meningstilskrives nodalpunktet ‘gymnasiets formél’ lovgivningsmassigt kun
gennem momenterne studieforberedelse og almendannelse. Momenterne samfundsforstdelse
og studiemiljo kan forstas som italesatte forméal, men ikke politisk lovbestemte formal. Momen-
terne studieforberedelse, almendannelse, samfundsforstaelse og studiemiljo skal forstds som
overordnede betegnelser, da de, som vist, bestar af mindre dele og forstielser, der er med til at
meningstilskrive dem. Vi ser dog, at de som overordnede betegnelser kan sattes i relation til
hinanden gennem @kvivalenskaeden, hvormed de sammen meningstilskriver ‘gymnasiets

formal’.

5.1.2 ‘Uddannelsesvalg’

I foregéende afsnit sé vi, at nodalpunktet ‘gymnasiets formal’ blandt andet kan forstas som et
politisk, lovbestemt formal. I nervarende afsnit vil vi sdledes vise, at nodalpunktet ‘uddannel-
sesvalg’ ogsa kan meningstilskrives ud fra et politisk perspektiv. Herudover artikulerer vores
informanter, at unges egne ensker og forstielser af ungdomsuddannelserne har betydning for
deres valg. Derfor vil vi vise, hvordan &kvivalenskaden omkring ‘uddannelsesvalg’ bestar af

bade politiske mél og unges egne valg.

I aftaleteksten fra 2003 stér der, at “[u]ddannelserne tiltreekker 1 dag et bredt udsnit af unge...”
(Altinget, 2003), og i regeringsgrundlaget fra 2005 fremgér det, at “[d]et er regeringens mal, at
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alle unge gennemforer en ungdomsuddannelse, nér de har afsluttet folkeskolen. Dvs. enten en
gymnasial uddannelse, der giver adgang til en videregdende uddannelse, eller en erhvervs-
uddannelse, der giver kompetence til arbejdsmarkedet.” (Regeringen, 2005, s. 18). Uddannelse
er sdledes et politisk mél, og ‘uddannelsesvalg’ artikuleres i form af momentet gennemfore.
Unge skal nemlig badde valge og gennemfore en uddannelse, hvad enten de velger en gym-
nasial- eller en erhvervsuddannelse. I regeringsgrundlaget fra 2005 hanger nodalpunkterne

‘gymnasiets formal’ og ‘uddannelsesvalg’ siledes ogsd sammen.

Forskellen mellem ungdomsuddannelserne artikuleres ogsa; de gymnasiale uddannelser forer
til videre uddannelse, mens erhvervsuddannelserne forer til arbejdsmarkedet (Regeringen,
2005). En del af uddannelsesvalget til gymnasiet kan séledes forstds som en udskydelse af det
egentlige uddannelsesvalg, da man ikke lige efter endt uddannelse skal traede ind pa
arbejdsmarkedet. Dette uddybes n@rmere senere i1 dette afsnit. Hermed er ungdomsuddannel-
sernes forskellighed ogsa et moment i1 &kvivalenskaden, da ‘uddannelsesvalg’ treeffes ud fra
et bredt uddannelsesudbud. Dette bekraftes af forkvinden for DGS, som udtaler: “... jeg tror
[der er] 150 forskellige erhvervsuddannelser, man kan vealge, og der er tre forskellige
gymnasiale.” (bilag 4, s. 20). Artikulationen om ungdomsuddannelsernes forskellighed ses
flere gange 1 vores empiri. Sarligt erhvervsuddannedes kompetencer artikuleres som efter-
spurgte pa arbejdsmarkedet. I regeringsgrundlaget fra 2022 star der, at “[s]ogningen er for lav
til erhvervsuddannelser, velferdsuddannelser og nogle af de fag, der er mest efterspurgt i
erhvervslivet.” (Regeringen, 2022, s. 19). Ligeledes artikuleres det i regeringsgrundlaget fra
2015, at “[f]erst og fremmest skal uddannelserne rettes mod det arbejdsmarked, der venter
eleverne, nar de er feerdige. Regeringen vil derfor arbejde for, at erhvervsuddannelserne er
attraktive...” (Regeringen, 2015, s. 19). Der artikuleres saledes et enske om at gore erhvervs-

uddannelserne mere attraktive, fordi det er de kompetencer, arbejdsmarkedet har behov for.

Vi ser i vores policyempiri, at for 2015 handlede ‘uddannelsesvalg” om at ... sikre gode og
tilgeengelige uddannelsestilbud til alle.” (Indenrigs- og Sundhedsministeriet, 2004, s. 45).
Modsat udfordres de unges ‘uddannelsesvalg’ efter 2015, hvor det i regeringsgrundlaget fra
2015 beskrives, at de unge skal treffe velovervejede valg pa baggrund af deres faglige
forudscetninger (Regeringen, 2015, s. 18). Dermed bidrager nodalpunktet ‘elevsammen-
setning’, som uddybes 1 afsnit 5.1.4 (‘Elevsammensatning’), til at meningstilskrive
‘uddannelsesvalg’, da unge skal treffe valg af uddannelse ud fra deres respektive forudscet-

ninger. Dette ser vi i aftaleteksten fra 2016:
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Det er vigtigt, at de unge valger netop den gymnasiale uddannelse, som passer
bedst til deres faglige forudsatninger og ensker om videre uddannelse. Det kraever,
at uddannelsesvalget foretages pé et kvalificeret grundlag, og at den unge udfordres
i valget for at reflektere over konsekvenser og muligheder i den konkrete

uddannelse. (Undervisningsministeriet, 2016, s. 9).

Aftaleteksten fra 2016 indeholder endvidere en lang raekke punkter omhandlende vigtigheden
af, at unge traeffer velovervejede valg. Der star blandt andet, at mange unge starter pd en
gymnasial uddannelse, selvom de har svage faglige forudscetninger (Undervisningsministeriet,
2016, s. 1). Dermed er momentet forudscetninger ogsé med til at meningstilskrive ‘uddannel-
sesvalg’. Tilmed er der i aftaleteksten fra 2016 en tabel med titlen “Uddannelsestilbud til unge,
der ikke lever op til adgangsforudsatningerne” (Undervisningsministeriet, 2016, s. 5). Pa
baggrund af adgangsforudsetningerne bliver de to nodalpunkter ‘uddannelsesvalg’ og ‘ad-

gangskrav’ meningstilskrevet i forhold til hinanden.

At unges ‘uddannelsesvalg’ udfordres politisk, kan ses i forlengelse af den politiske
mélsatning om, at flere unge skal valge en erhvervsuddannelse. I aftaleteksten fra 2016 be-
skrives mélet som, at ““... mindst 25 pct. skal veelge en erhvervsuddannelse direkte efter 9. eller
10. klasse 1 2020, og at andelen skal op pa mindst 30 pct. i 2025.” (Undervisningsministeriet,
2016, s. 5). Alligevel ser vi i vores empiri, at erhvervsuddannelserne artikuleres som et ikke
attraktivt ‘uddannelsesvalg’. Formanden for GL artikulerer eksempelvis, at unge fravelger
erhvervsuddannelser, fordi det hverken er attraktivt at gd sammen med nogle, der er langt &ldre

end en selv eller at skulle direkte ud pé en arbejdsplads:

Det er ikke et naturligt skridt for s& mange, som det har veret, at komme ud pa en
arbejdsplads for eksempel at std i mesterlere og gd sammen med folk, som er pa
alder med ens foreldre ogsd for eksempel, ens meget storre sgskende eller sédan
noget i den retning. Det... det tror jeg, langt de fleste unge oplever som ikke sa
attraktivt, og det er nok en del af erhvervsuddannelsernes store udfordring... (bilag

5, s. 35).

I regeringsgrundlaget fra 2022 beskrives det, at der skal ske en markant styrkelse af erhvervs-
uddannelserne (Regeringen, 2022, s. 20). Herudover stér der i regeringsgrundlaget, at ... det
skal vare lettere for en faglert at tage en relevant videregdende uddannelse uden krav om
gymnasial uddannelse forst.” (Regeringen, 2022, s. 22). Hermed kan der argumenteres for, at

nodalpunktet ‘gymnasiets formal’ udfordres af nodalpunktet ‘uddannelsesvalg’, da det hidtil
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har veret tillagt gymnasiet at vaere den studieforberedende ungdomsuddannelse. Hvis det
bliver lettere for fagleerte at tage en videregédende uddannelse, vil gymnasiet sdledes ikke
leengere have eneret herpa. Christian Helms Jorgensen (2012) navner ligeledes, at unge, som
valger en erhvervsuddannelse, afskeres fra adgang til de videregaende uddannelser, og han
uddyber, at “[m]indre end ti procent af de som gennemforer en erhvervsuddannelse, fortsatter
i en videregdende uddannelse.” (Jorgensen, 2012, s. 10). Hvis det bliver gjort lettere at videre-
uddanne sig som faglart, vil der séledes blive dbnet flere veje i uddannelsessystemet, hvilket

kan vere til gavn for bade faglerte og for samfundet.

SVM-regeringen begrunder den manglende segning til erhvervsuddannelser med, at der er en
ubalance mellem bogligt indhold og det praktiske og kreative indhold i folkeskolen, og at flere
unge derfor vaelger det almene gymnasium fremfor erhvervsuddannelserne (Regeringen, 2022,
s. 20). Hermed bliver det artikuleret, at unges ‘uddannelsesvalg’ sker pa baggrund af det store
fokus pa faglighed i grundskolen. Dette udfordres dog af vores informanter, som artikulerer de
unges ‘uddannelsesvalg’ som ambitigst og strategisk (bilag 5, s. 35; bilag 6, s. 74). Herudover
artikuleres ‘uddannelsesvalg’ af informanterne ogsa gennem momenterne uddannelsesmiljo og
feellesskab, som vi har valgt at samle under momentet mulighedsrum. Formanden for DG
italeseetter, at erhvervsuddannelserne ikke har de samme muligheder for uddannelsesmiljo og

feellesskab, som de gymnasiale uddannelser har:

. selvfolgelig vil man jo gerne vare en del af det, altsd det, tror jeg, er ret
indlysende ikke at vaere en del af sadan et aktivt ungemiljo, bade fagligt men ogsa
socialt, sa erhvervsuddannelser har sé bare den udfordring, at de er jo kun i skolen

en lille del, altsa en stor del er man ude i en virksomhed. (bilag 6, s. 74).

Ogsé forkvinden for DGS italesatter, at uddannelsesmiljoet pad gymnasiet tiltrekker de unge
(bilag 4, s. 12). Alt dette bevirker, at flere unge valger de gymnasiale uddannelser fremfor
erhvervsuddannelserne, fordi uddannelsesmiljoet pa de gymnasiale uddannelser vaegtes hajere

end pa erhvervsuddannelser.

Formanden for GL beskriver, at unge méske ikke er indstillet pa at treeffe karrierevalg allerede
i folkeskolen. Dermed giver de gymnasiale uddannelser de unge et rum for at udskyde valg af
identitet eller arbejdssituation, som de ellers ville skulle treeffe tidligere, hvis de valgte en
erhvervsuddannelse (bilag 5, s. 36). Forpersonerne for DGS og GL artikulerer siledes, at unges

valg af gymnasiet skyldes muligheden for at udvikle sig socialt og fagligt, finde sig selv og
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have rum til at treeffe beslutninger om deres fremtid. P4 den baggrund udvider vi det samlede

moment mulighedsrum.

Hvis vi vender tilbage til SVM-regeringens enske om, at flere unge skal velge en erhvervs-
uddannelse (Regeringen, 2022), fremgar det i vores interviews, at selvom der er brug for
erhvervsuddannede i fremtiden, er der ogsa behov for unge, som valger gymnasiale uddannel-

ser. Formanden for DG italesatter saledes, at der er mangel pa mange forskellige professioner:

Altsa der er ogsé behov for... ja nu har vi snakket om skolelarere og sygeplejersker
og padagoger og sd videre, men der er ogsa behov for ingenierer. Der... der er
skrigende [leegger tryk pé skrigende] mangel pa folk, der kan noget med IT (...) vi
har et kempe mangel pd sproglarere allerede, altsd folk der leser tysk og fransk,
sa det... det... jurister, folk der mangler, altsa det er leeger, hvad ved jeg... (bilag
6, s. 69-70).

Forkvinden for DGS sldr nermere fast, at det er de gymnasiale uddannelser, der sender flest pd
professionshgjskole og derved uddanner blandt andet sygeplejersker og folkeskolelarere, som
samfundet ogsd kommer til at mangle i fremtiden (bilag 4, s. 13). Denne mangel pa arbejdskraft
begrundes med, at ungdomsgenerationen er for lille til at udfylde alle huller, og at vi ikke kan

undveare nogen (bilag 4, s. 14-15).

Formanden for GL bekrefter, at der er tale om et nulsumsspil, hvor ungdomsuddannelserne
kaemper om de samme elever fremfor at rekruttere mere bredt fra de 45.000 unge uden uddan-
nelse eller tilknytning til arbejdsmarkedet (bilag 5, s. 50). Endvidere foreslar formanden for
DG, at man importerer arbejdskraft udefra, fordi vi mangler arbejdskraft pé alle omrader. Han
italesaetter, at “... hvis man flytter nogle herfra, s& mangler der bare et andet sted. Altsa det...
det er nogle gryder, der star, og s& koger den ene over, og sa koger den tredje over og sa
videre...” (bilag 6, s. 69). Her artikuleres ligeledes det nulsumsspil, som de unge bliver en del
af. Samtidig er det uvist, om unge, som ikke kan komme ind pd gymnasiet, hvis adgangen
skaerpes, reelt vil vaelge erhvervsuddannelserne. Formanden for GL bemerker, at der ikke er
noget, som understotter, at unge i sé fald vil velge erhvervsuddannelserne til (bilag 5, s. 50).
Ida Juul (2012) skriver, at med Fogh-regeringerne blev restgruppen — det vil sige unge uden
tilknytning til uddannelse eller arbejde — og frafaldet pa erhvervsuddannelser gjort til et centralt
uddannelsespolitisk problem. De lgsninger, man foretog, bidrog dog blot til ... at italesette
erhvervsuddannelserne som uddannelser, der rettede sig mod unge med sarlige problemer.”

(Juul, 2012, s. 23). Vi har ogsa selv bemerket, at erhvervsuddannelserne bliver beskrevet som
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alternativ til elever, der ikke har forudsatningerne til at fi adgang til gymnasiet. Dette uddybes
i afsnit 5.1.4 (‘Elevsammensetning’). Pointen med dette er dog, at de politiske handlinger og
intentionerne bag ikke altid realiseres. Ifolge forkvinden for DGS er det ikke de unges ansvar,
at vi mangler faglerte. Hun mener tvertimod, at unge skal valge den uddannelse, de har lyst
til, fremfor den der samfundsmaessigt er behov for: “... jeg synes, vi kommer meget leengere
med vores samfund, hvis unge vaelger den uddannelse, de er inspireret i fremfor at vaelge den,

de foler, at der er behov for.” (bilag 4, s. 14).

‘Uddannelsesvalg’ artikuleres politisk ud fra momentet brug for, mens informanterne artiku-
lerer det ud fra interesse og lyst, som det vil fremga af folgende. I aftaleteksten fra 2016
beskrives brug for gennem artikulationer om, at “Danmark har brug for dygtige unge. Der er
brug for alle krafter, bade dygtige faglerte, universitets- og professionsuddannede.”
(Undervisningsministeriet, 2016, s. 1). Senere i samme aftaletekst naevnes mélsatningen om,
at mindst 25 procent skal velge en erhvervsuddannelse direkte efter 9. eller 10. klasse 1 2020
(Undervisningsministeriet, 2016, s. 5). Hvor det i aftaleteksten fra 2016 artikuleres, at der er
brug for alle kreefter, artikuleres det i regeringsgrundlaget fra 2022, at “[r]egeringen ensker en
markant styrkelse af erhvervsuddannelserne sddan, at flere unge valger erhvervsskolerne frem-
for det almene gymnasium.” (Regeringen, 2022, s. 20). Med denne formulering forstar vi, at
der politisk er tale om, at erhvervsuddannelserne er de uddannelser, der samfundsmaessigt er
brug for. At lyst og interesse indgér 1 &kvivalenskaeden omkring ‘uddannelsesvalg’, bekraftes
af vores informanter. Formanden for GL artikulerer det eksempelvis som en falliterklaring for
erhvervsuddannelserne at skulle optage unge, der er “tvunget” ind pa uddannelsen. Han na@vner

endvidere, at det vil resultere i et darligt studiemiljo pa uddannelsen:

. alt hvad jeg herer, nar jeg taler med folk, der ogsé reprasenterer erhvervs-
uddannelser, de siger ogsa nej tak til at skulle have tvunget unge ind pd deres
uddannelser ved at... altsd det er jo en falliterklering for deres system, at unge skal
tvinges derind, ikke ogsa. Kan du sa se at tage den erhvervsuddannelse der. Det
giver jo ikke noget godt studiemilje, det giver ikke nogen... det giver jo ikke
motiverede unge, det giver jo ikke noget godt image for de uddannelser... (bilag

5,s.50).

Formanden for DG istemmer dette og itales@tter, at man ikke kan tvinge folk til at valge
bestemte uddannelser i et demokratisk samfund (bilag 6, s. 70-71). Momentet fvang bidrager

dermed ogsa til at meningstilskrive ‘uddannelsesvalg’.
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Af ovenstaende ses det, at momenterne gennemfore, ungdomsuddannelsernes forskellighed,
forudscetninger, mulighedsrum, nulsumsspil, brug for, interesse og lyst samt tvang indgér i
ekvivalenskeden omkring nodalpunktet 'uddannelsesvalg’. Nedenstdende figur illustrerer

meningstilskrivelsen af nodalpunktet.

‘Uddannelsesvalg’

Figur 2. ‘Uddannelsesvalg’

Af figuren fremgér det, at nodalpunktet ‘uddannelsesvalg’ meningstilskrives af et stort antal
momenter. Momenterne giver indblik i, at ‘uddannelsesvalg’ politisk artikuleres som et
problem, da for mange unge velger en gymnasial uddannelse fremfor en erhvervsuddannelse.
I policyempirien udfordres de unges ‘uddannelsesvalg’ med en opfordring til at sege uddan-
nelse pa baggrund af forudscetninger. Modsat oplever informanterne det som tvang, hvis
‘uddannelsesvalget’ for elever, som ikke har forudsatningerne for at tage en gymnasial
uddannelse, treeffes af politikerne. Sidstnavnte vil vi sdledes komme narmere ind pa, nar vi

beskriver nodalpunktet ‘adgangskrav’ i naste afsnit.

5.1.3 ‘Adgangskrav’
I regeringsgrundlaget fra 2022 findes den sa&tning, som er afsattet for dette speciale: “Desuden
vil regeringen se pad mulighederne for at skaerpe adgangen til de gymnasiale uddannelser.”

(Regeringen, 2022, s. 20). Satningen indeholder i sig selv ikke arsager til skerpelsen af ad-
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gangen, og den siger heller intet om, hvordan en skarpet adgang skulle udmentes i praksis. Vi
m4é saledes kigge nermere 1 vores empiri for at f4 meningstilskrevet nodalpunktet ‘adgangs-

krav’ og optegnet &kvivalenskaeden omkring det.

I aftaleteksten fra 2003 beskrives det kort, at indgangen og de faglige adgangskrav til alle
gymnasiale uddannelser skal vare ens (Altinget, 2003, § 3. Falles for de fire gymnasiale
uddannelser), og i regeringsgrundlaget fra 2005 hedder afsnittet om ungdomsuddannelser
“Uddannelse til alle” (Regeringen, 2005, s. 18). Det er séledes heromkring, at vores policy-
empiriske grundlag historisk begynder at meningstilskrive nodalpunktet ‘adgangskrav’. At
ungdomsuddannelse skal vere “til alle” bakker umiddelbart ikke op om en skearpet adgang, og
der er endvidere tale om, at 95 procent af en ungdomsargang ideelt skal gennemfore en ung-
domsuddannelse i 2015 (Regeringen, 2005, s. 18). Heraf ses til alle som det forste moment i

aekvivalenskaden omkring ‘adgangskrav’.

I aftaleteksten fra 2004 begynder artikulationen af adgangen til gymnasiet at baere praeg af
okonomisk ladede momenter som driftsansvar, kapacitet, optag, udbud og elevfordeling 1 for-
bindelse med, at gymnasierne overgér til at veere selvejende institutioner (Indenrigs- og Sund-
hedsministeriet, 2004, s. 45). Der kan pd den baggrund argumenteres for, at den politiske
teenkning af gymnasiet er inspireret af en forretningstankegang, 1 hvilken gymnasiet skal kunne
betale sig ekonomisk. Dermed méa udbud og kapacitet henge sammen med efterspergsel og
afsetning. ‘Adgangskrav’ meningstilskrives altsa i 2004 ud fra vores samlebetegnelse forret-
ningsmodel. Vi anser sdledes forretningsmodel som et moment, der indbefatter de ovennavnte

artikulationer.

Det er forst 1 regeringsgrundlaget fra 2015, at vi klart og tydeligt ser adgangskrav artikuleret
politisk. Her star der nemlig, at “[v]i vil blandt andet saette adgangskrav...” (Regeringen, 2015,
s. 19). Dette vil de gore for at styrke det faglige niveau. Her er altsa tale om, at ensket om en
styrket faglighed meningstilskriver ’adgangskrav’, idet man politisk ser det nedvendigt at
udelukke elever, der ikke bidrager til det enskede, hgje, faglige niveau, som gymnasiet menes
at skulle repraesentere. P4 den made bliver styrket faglighed endnu et moment i1 @&kvivalens-
kaeden omkring ‘adgangskrav’, og vi ser heraf, hvordan ‘adgangskrav’ historisk og politisk har

@&ndret karakter.

Umiddelbart forinden fremgér det af regeringsgrundlaget fra 2015, at regeringen ogsé ensker
at gare erhvervsuddannelser mere attraktive (Regeringen, 2015). Derved bidrager nodalpunktet

‘uddannelsesvalg’ ligeledes til meningstilskrivelsen af ‘adgangskrav’ og bliver et moment i
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ekvivalenskeden omkring ‘adgangskrav’. Netop meningstilskrivelsen af ‘adgangskrav’ i
relation til erhvervsuddannelser ses ogsa gennemgdende i aftaleteksten fra 2016, i hvilken det
star beskrevet, at aftalepartierne ensker at skerpe uddannelsesparathedsvurderingen (UPV)
samt indfere et reelt karakterkrav til gymnasiet pd 5 fra grundskolen (Undervisningsministeriet,
2016, s. 2). Erhvervsuddannelserne bliver i den forbindelse prasenteret som et alternativ: “Med
indforelse af adgangsforudsatninger vil nogle unge ikke kunne pabegynde en gymnasial
uddannelse. Et godt alternativ til de gymnasiale uddannelser er en erhvervsuddannelse...”
(Undervisningsministeriet, 2016, s. 5). Pa den baggrund bliver alternativ et moment i akviva-
lenskaeden, der meningstilskriver ‘adgangskrav’, idet det sprogligt bleder idéen om
adgangskravet op ved at praeesentere erhvervsuddannelser som et muligt alternativ. Det bemar-
kes tilmed i ovennavnte citat, at ordet adgangsforudsatninger anvendes fremfor adgangskrav,
hvilket ligeledes lyder mindre restriktivt pa trods af, at det er det forste reelle karakterkrav, der
preesenteres 1 vores policyempiri. Der ses altsa en sproglig bladhed i1 &kvivalenskaden pé et
tidspunkt, hvor kravene skarpes i praksis. Dette er interessant, da sprog konstruerer virkelig-
heden, mens der i dette tilfaelde kan argumenteres for, at sproget snarere konstruerer forstaelsen
af virkeligheden. Uagtet hvordan karakterkravet var blevet artikuleret i aftaleteksten fra 2016,
ville det skulle implementeres i praksis, men idet det artikuleres i blede vendinger, kan forsté-

elsen og accepten af det ligeledes tenkes at vere bladt op.

Aftaleteksten fra 2016 indeholder endvidere en lang raekke punkter, der kan anskues som om-
géelser af det egentlige karakterkrav, herunder blandt andet forseg pé optagelsesprover pa
gymnasierne og eksamenskarakter, der kan vagte over arskarakterer og UPV’er. Heraf forstas
forudscetninger, ligesom ved nodalpunktet ‘uddannelsesvalg’, ogséd som et moment i &kviva-
lenskaeden omkring ‘adgangskrav’. Det er dette moment, adgangen stir og falder pa i aftale-
teksten fra 2016: “Elever, hvis faglige niveau ikke falder, og for hvem de personlige eller
sociale forudsatninger ikke a&ndrer sig vaesentligt i en negativ retning, anses fortsat for uddan-
nelsesparate 1 9. klasse.” (Undervisningsministeriet, 2016, s. 2). P4 den made er nodalpunktet
‘elevsammensatning’, som uddybes i analysens afsnit 5.1.4 (‘Elevsammensatning’), ligeledes
artikuleret ind 1 ‘adgangskrav’. Disse personlige og sociale forudscetninger forteller netop

noget om elevtypen, der kan optages pa en gymnasial uddannelse.

Udover at enske en skarpelse af adgangen til gymnasiet tilbageruller regeringen med rege-
ringsgrundlaget i 2022 ogsa den elevfordelingsaftale, der var indgaet i 2021, sdledes at

foreldreindkomst ikke leengere spiller en rolle i1 forbindelse med optag pad gymnasier (Rege-
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ringen, 2022, s. 22). Dette problematiserer forkvinden for DGS, idet hun artikulerer polari-
seringen pa gymnasierne som varende lost med elevfordelingsaftalen, hvilket en skaerpet
adgang blot vil skubbe til igen: “... der er det jo rigtig problematisk, at man laegger op til sédant
et tiltag som at haeve adgangskravet pad gymnasiet, ndr man nu har rullet tilbage den del, som
loste polariseringen pd vores gymnasier.” (bilag 4, s. 24). Polarisering meningstilskriver
herved ’adgangskrav’, da forkvinden for DGS artikulerer det som en konsekvens ved en
skaerpet adgang. Dette henviser til nodalpunktet ‘elevsammensatning’, da elevsammensat-

ningen givetvis vil blive mere polariseret pa den baggrund.

I forbindelse med s@tningen [d]esuden vil regeringen se pa mulighederne for at skarpe
adgangen til de gymnasiale uddannelser.” (Regeringen, 2022, s. 20) i regeringsgrundlaget fra
2022, bemarker vi ordet “desuden”. Dette kan siges at bidrage til at gere s@tningen mere
henkastet. Seetningen prasenteres ikke som hovedfokus i regeringsgrundlagets uddannelses-
afsnit, men snarere som en sidebemarkning, der kan siges at negligere omfanget og udfaldet
af et reelt skaerpet adgangskrav. Dette artikulerer formanden for GL en sterk bekymring for:
“... og vi skaber bare nogle nye karakterkrav uden nogen forstaelse for, hvad det egentlig gor
for vores uddannelsessystem.” (bilag 5, s. 46). Denne pointe finder vi ogsa hos Karen Egedal
Andreasen (2009), som netop beskriver, hvordan karakterer pavirker uddannelsessystemet. Det
er serligt elever med lavere karakterer i grundskolen, der bekymrer sig om, hvilke konse-
kvenser deres karakterer kan have for fremtidige uddannelsesmuligheder. Endvidere satter
Mette Pless (2019) fokus pé den stigende nul-fejlskultur, der findes i grundskolen, og beskriver,
at dette kan fore til demotivation, mistrivsel og stress. I forskningen finder vi sdledes ikke blot
strukturelle konsekvenser i uddannelsessystemet, hvis adgangen til gymnasiet viser sig at
skulle skaerpes gennem et hgjere karakterkrav. Der vil ogsa forekomme personlige og sociale
konsekvenser for bade elever med lavere karakterer og for elever, som mister motivationen og

nysgerrigheden péd baggrund af et oget karakterfokus (Pless, 2019).

Pa baggrund af regeringsgrundlaget fra 2022 har vi spurgt vores informanter, hvordan de
onsker, at adgangen til gymnasiet ideelt skal se ud i praksis, hvormed ogsé de er med til at
meningstilskrive nodalpunktet. De er dog ikke helt enige 1, hvordan adgangen ber se ud, hvilket
vi vil komme narmere ind pd i afsnit 5.2.1 (Informanternes ‘givne’ subjektpositioner). I
medierne har det varet omtalt, at et eventuelt nyt adgangskrav i praksis ville ende som et
karakterkrav pa 7 fra grundskolen (Rasmussen, 2023a). Det er dette, vi har forholdt os til, nar

vi 1 vores interviews har spurgt informanterne ind til SVM-regeringens enske om skerpet ad-
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gang (bilag 1, s. 4). Forkvinden for DGS synes, at et adgangskrav pa 7 er “sindssygt” (bilag 4,
s. 19), og mener i stedet, at der skal vere frit optag (bilag 4, s. 21). Samtidig forteller hun, at
der er nadt til at veere en form for begraensning, men at det vigtigste mé vere elevernes frie
valg. Hermed lader ‘uddannelsesvalg’ og ‘adgangskrav’ endnu engang til at artikulere mellem

hinanden:

Altsé der skal jo vaere en form for begraensning, fordi det vil vere umuligt, hvis
alle kunne gé pa en uddannelsesinstitution [griner]. Men jeg synes, det er sé vigtigt,
at unge har mulighed for at velge den uddannelse, de vil. Lige meget hvilken

karakter de har i folkeskolen... (bilag 4, s. 21).

Her meningstilskrives ‘adgangskrav’ séledes gennem momenterne frit optag og frit valg.
Forpersonerne for GL og DGS er enige om, at karakterkravet ikke skal gges, og formanden for
GL artikulerer gnsket om at skaerpe adgangen som “... en ufattelig [laegger tryk pa ufattelig]
dérlig idé.” (bilag 5, s. 44). Hans enske til den ideelle adgang er et oget fokus pd UPV og

vejledning:

... jamen jeg synes, vi skal ga tilbage til, hvad vi havde for reformen i 16. Der
havde vi jo ikke karakterkrav. Der havde vi uddannelsesparathedsvurdering, og
[treekker pd og] ogsé en... en... en meget bedre vejledning for de unge, end vi har i

dag. (bilag 5, s. 46).

Hertil tilfojes saledes uddannelsesparathedsvurdering og vejledning som momenter i ekviva-
lenskeeden omkring ‘adgangskrav’. Den af vores informanter, der fremlegger den mest detal-
jerede plan for adgangen til gymnasiet, er formanden for DG, der artikulerer, at et karakterkrav
pa 7 vil ramme skeavt, og at regeringen slet ikke vil ende der af netop dén grund (bilag 6, s.
69). I stedet mener han, at det ideelle adgangskrav er en forenkling af adgangsreglerne (bilag
6, s. 67-68) samt et karakterkrav pa 5: “... vi synes, det er fornuftigt, at man skal have 5 rent,
hvis man sa ikke har det, s& ma man dygtiggere sig.” (bilag 6, s. 66). Endvidere gnsker han et
grundforleb med to fag, som skal bestds, hvis ikke skolen skal have ret til at “... vejlede folk
til anden uddannelse...” (bilag 6, s. 68). Heraf ses forenkling og 5 som momenter, der menings-

tilskriver ‘adgangskrav’.

Opsummerende ses det, at nodalpunktet ‘adgangskrav’ siden 2001 er blevet meningstilskrevet
gennem forskellige momenter. Endvidere ses det, at nodalpunkterne ‘uddannelsesvalg’ og

‘elevsammensatning’ bidrager til disse meningstilskrivelser. Vores policy- og interviewempiri
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artikulerer ind og ud af hinanden, idet vores informanter, der reprasenterer nutiden, forholder
sig til de historiske og politiske @ndringer i meningstilskrivelse af adgangskrav’. P4 den bag-
grund er det vanskeligt at optegne den ‘nuverende’ akvivalenskede omkring nodalpunktet,

men nedenstaende figur giver et overblik over de nevnte momenter.

UPV og

Polarisering e

Forenkling Til alle Forretnings-
og ) model

Alternativ Forudscetninger

Frit optag og Styrket
frit valg faglighed

‘Uddannelsesvalg’

Figur 3. ‘Adgangskrav’

Argumenterne for og imod forskellige former for adgangskrav har belget frem og tilbage, men
i bund og grund reartikulerer nasten samtlige momenter et enske om at elevfordele ud fra
forskellige kriterier. Hvad end der er tale om at lukke alle ind, om gkonomiske gevinster,
alternative ungdomsuddannelser, elevsammensatning eller karakterer, parathed og vejledning,

vil et adgangskrav altid artikuleres gennem ensket om at regulere og fordele.

5.1.4 ‘Elevsammensatning’

Som vist i ovenstaende henger nodalpunkterne ‘uddannelsesvalg’, og ‘adgangskrav’ og ‘elev-
sammenstning’ uleseligt sammen. Dette skyldes, at valget af uddannelse og adgangen til
uddannelsen netop vil fordre elevsammensatningen. I kodningen af vores empiri har vi séledes
under nodalpunktet ‘elevsammensatning’ fokuseret pa bade geografiske forskelle, forskellige
elevtyper og -karakteristika, italesettelser af eleverne samt generelle artikulationer om

elevsammensatning og -fordeling (bilag 7).
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Historisk har gymnasiet vaeret for eliten: “... i virkeligheden kommer gymnasiet fra at vere
noget, der var relativt elitert, ikke. Det ma man sige. Og hvor det var samfundets top, hvis man
gér langt nok tilbage.” (bilag 6, s. 65-66). Senere har det udviklet sig til at blive for flertallet:
“... det almene gymnasium har udviklet sig fra at vere en eliter uddannelse for de f4, til at
vare en meget bredere uddannelse for de mange. For flertallet, kan man nesten sige.” (bilag
5, s. 37). Denne bevagelse har naturligt gjort elevsammensatningen mere divers og fremstér
som ¢én af grundstenene i dette nodalpunkt. Et eget adgangskrav vil ifelge vores informanter
puste til den modsatte beveagelse, hvor gymnasiet igen vil blive elitert. Allerede nu har de
forste momenter sdledes meningstilskrevet ’elevsammensatning’ og bidraget til at optegne
ekvivalenskeden om dette nodalpunkt. Vi har valgt at betegne artikulationen om “gymnasiet

for eliten” gennem momentet de fd og “gymnasiet for flertallet” gennem momentet de mange.

Til spergsmélet om, hvorvidt han keber den politiske premis om, at der gir for mange i gym-
nasiet, svarer formanden for GL, at det vil afthaenge af, hvordan man anskuer gymnasiets

opgave:

Nej, det gor jeg ikke. Det... det igen det athanger af, om man definerer gymnasiet
som noget, der skal vare for de fa og eliten, og... og... og for de hvide mere end for
de brune og sadan noget, og piger mere end drenge. Det kan man valge at gore, og
sa kan man hurtig komme frem til, at der gér alt [leegger tryk pé a/f] for mange i

gymnasiet, det kan man sagtens. (bilag 5, s. 48-49).

Heraf artikuleres elevkarakteristika som moment i &kvivalenskaden gennem italesattelser om
hvide/brune og piger/drenge. Artikulationen af disse karakteristika er interessant, idet for-
manden for GL lagger op til, at det er et politisk valg at udelukke bestemte grupper af elever.
Der er saledes tale om statistiske tolkninger, da forpersonerne for GL og DG artikulerer, at en
skaerpet adgang til gymnasiet vil ramme béde socialt og geografisk skavt (bilag 5, s. 48; bilag
6, s. 67).

I regeringsgrundlaget fra 2022 star der, at regeringen — i forlaengelse af at have rullet elevfor-
delingsaftalen tilbage — vil “... praeesentere en ny model, der modvirker en skev elevsammen-
setning isaer i de sterre byer.” (Regeringen, 2022, s. 22). Modellen er endnu ikke blevet
praesenteret, men vores informanter mener utvivlsomt, at en skerpet adgang til gymnasiet netop
vil afskere bestemte grupper af elever fra at kunne komme i gymnasiet. Hermed vil elevsam-
mens&tningen alligevel blive relativ homogen — og fordelingen vil vare socialt skav, hvilket

formanden for GL eksempelvis papeger:
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... det kommer til at ramme drenge, det kommer til at ramme drenge med
indvandrerbaggrund (...) det kommer til at ramme unge fra socialt udsatte hjem, det
kommer til at ramme unge fra hjem, hvor at foreldres uddannelses... hgjeste uddan-
nelsesniveau er grundskolen, det kommer til at ramme regionalt skavt. (bilag 5, s.

44).

Pa baggrund af citatet samler vi etniske og uddannelsesmessige baggrunde under momentet
baggrund. Endvidere kommer en spandende forskel i artikulationen af tegnet “skav” til syne;
nemlig den, at “skav” ikke meningstilskrives ens i vores policy- og vores interviewempiri.
Regeringen ensker at gore op med “skav elevsammensatning”, mens vores informanter netop
ser, at dette opger vil fordre “skev” elevsammensatning. Tegnet “skav” kan séledes ikke siges
at vaere blevet et entydigt moment, men er derimod fortsat et flertydigt element 1 diskursen.
Der er altsé tale om et antagonistisk forhold, idet de to artikulationer udelukker hinandens
eksistens, og dette vil vi udfolde naermere i afsnit 5.3.2 (Skeev elevsammensatning). Pa den
baggrund kan vi ikke tilskrive “skev” @&kvivalenskaden, da elementet fortsat er flertydigt. Det
er dog utvivlsomt vaesentligt for forstaelsen af diskursen omkring skarpet adgang til gymnasiet,

at elementet er omdiskuteret.

Det er tydeligt, at vores informanter artikulerer ‘elevsammensatning’ som varende athangigt
af ‘adgangskrav’, hvormed ‘adgangskrav’ ogsé anses som et moment. Endvidere er de enige
om, at gymnasiets formal netop er at favne bredt og sikre, at eleverne meder andre elever, der
er forskellige fra dem selv. Dermed artikuleres ‘gymnasiets formal’ her, da det netop er dette

mede med forskellighed, der fordrer almendannelsen. Dette itales@tter forkvinden for DGS:

. vi [eleverne] vil gerne have flere, der ikke nedvendigvis ligner os, fordi det
skaber ogsa... der er lavet flere undersogelser, der bare viser, at det skaber unge,
der er mere lighedssynede. Folk der er mindre diskriminerende. Folk der har en
bedre forstéelse for, hvordan omverdenen fungerer. Og det synes jeg er almendan-

nelsen... (bilag 4, s. 24).

P& den baggrund meningstilskrives ‘elevsammensatning’ yderligere gennem momentet /ig-

hedssynede, som understetter italesettelsen af gymnasiet for de mange.

Politisk har der vearet forskellige artikulationer af eleverne i gymnasiet. I regeringsgrundlaget
fra 2001 skriver regeringen, at uddannelsessystemet skal have plads til de dygtigste elever,

hvorfor der skal gives mulighed for differentieret undervisning (Regeringen, 2001). Aret efter,
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1 handlingsplanen fra 2002, ses ligeledes en artikulation af, at gymnasiet rekrutterer sa bredt,

at det ikke kan tilgodese elever i begge ender af det faglige spektrum:

Det nuverende gymnasium rekrutterer bredt - sd bredt, at en del elever oplever
gymnasiets faglighed som uvedkommende og alt for teoretisk i1 forhold til deres
overvejelser om fremtidig uddannelse, mens andre elever foler, at uddannelsen ikke

byder pa tilstreekkelige udfordringer. (Undervisningsministeriet, 2002, s. 22).

Citatet folges op af en definition af gymnasiets mélgruppe som verende “[u]nge, som sigter
mod videregdende uddannelse, og som interesserer sig for viden, perspektivering og abstrak-
tion.” (Undervisningsministeriet, 2002, s. 23). Her er altsd tale om, at sproglige vendinger som
“sa bredt” og “alt for teoretisk” meningstilskriver ‘elevsammensatning’ pa en méde, der legger
op til, at gymnasiet maske ikke skal favne sd bredt. Hermed bliver bredt ogsa et moment i
aekvivalenskaden. 1 2003 finder vi i aftaleteksten, at “[u]ddannelserne tiltraekker 1 dag et bredt
udsnit af unge (...) Den rolle skal fastholdes...” (Altinget, 2003). Her reartikuleres momentet
bredt fra at have drejet sig om, at gymnasiet favner “sd bredt”, til at “rollen skal fastholdes”. I
aftaleteksten fra 2003 bakkes det endvidere op af, at “[i] erkendelse af, at elever er forskellige,
skal der vere plads til at benytte forskellige veje.” (Altinget, 2003, 9 3. Felles for de fire
gymnasiale uddannelser) samt at “... styrke grundlaget for, at alle elever opnar et godt fagligt
udbytte, ogsa elever fra miljoer uden tradition for boglige og teoretiske studier.” (Altinget,
2003, 9 3. Feelles for de fire gymnasiale uddannelser). Vi ser sédledes, at ‘elevsammensatning’
12003 artikuleres gennem forskellige baggrunde. Heraf forstir vi, at nodalpunktet ‘elevsam-
mensatning’ artikuleres som bredere favnende i1 2003, end vi sé i policyteksterne fra 2001 og

2002.

Endnu en reartikulation af nodalpunktet ‘elevsammensetning’ finder sted i aftaleteksten fra
2016, hvor elevernes personlige og sociale forudsatninger indgir som del af ‘adgangskrav’:
“Dertil kommer opfyldelse af de personlige og sociale forudsatninger...” (Undervisnings-
ministeriet, 2016, s. 2). Vi ser altsd, at adgangen igen artikuleres som smallere favnende, da
eleverne skal vurderes pad deres forudscetninger, hvilket vil udelukke elever med “svage”
faglige forudsetninger, som vi sa i afsnit 5.1.2 (‘Uddannelsesvalg’). Forudscetninger er lige-

ledes et moment i &ekvivalenskeden.

Pa baggrund af ovenstaende ses det gennemgéende for ‘elevsammensetning’, at de politiske
artikulationer har @ndret karakter i belger og derved har meningstilskrevet nodalpunktet

forskelligt. Feelles for artikulationerne i bade vores policy- og vores interviewempiri er belger-
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ne af, hvorvidt gymnasiet er for de mange eller for de fd. Pé den ene side har de politiske
artikulationer i praksis meningstilskrevet ‘elevsammensatning’, idet disse artikulationer ud-
springer af ‘adgangskrav’. P& den anden side stér artikulationerne fra vores informanter som
oprdb, der snarere meningstilskriver ‘elevsammens@tning’ gennem momenter som socialt
skcev og som en politisk konsekvens af skaerpede adgangskrav. Endvidere fremstér uenigheden
om, hvornar noget rammer skavt som afgerende for forstaelsen af det politiske handlerum.
Elementet “skaev” fremgar derfor ikke af nedenstaende figur, da det, som naevnt ovenfor, ikke

er blevet et entydigt moment i a&kvivalenskeaden.

‘Elevsammensatning’

Figur 4. ‘Elevsammenscetning’

Nodalpunkterne ‘gymnasiets formal’ og ‘adgangskrav’ bidrager til meningstilskrivelsen af
‘elevsammensatning’, idet gymnasiets opgave ma defineres for at kunne fastsaette de adgangs-
krav, der fordrer elevsammensatningen. Det er en politisk proces med praktiske konsekvenser,
og momenter som elevkarakteristika og baggrund spiller her vaesentlige roller, ndr man kigger
pa, hvem der berores af onsket om en skarpet adgang til gymnasiet. Artikulationen af elevernes
Sforudscetninger ses ligeledes afgerende, ndr en del af argumentet for at skaerpe adgangen til
gymnasiet er at hgjne kvaliteten (Williams, 2023). Slutteligt er det interessant, at bredt er blevet
reartikuleret og ligeledes mé forstds som et moment i diskursen, hvor netop diskussionen om,

hvor bredt gymnasiet skal favne, er essentiel.
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5.1.5 Akvivalenskaedernes sammenhzange

I det folgende vil vi optegne de analytiske sammenhange mellem de fire presenterede ekviva-
lenskaeder for at skabe forstaelse for diskursen om adgangen til gymnasiet. Gennemgéende for
de fire ovenstdende afsnit er, at nodalpunkterne artikulerer ind og ud af hinanden. Endvidere
er det tydeligt, at de politiske artikulationer har @&ndret sig over tid, mens vores informanter
reprasenterer ‘nutiden’ og forholder sig til fortidens, nutidens og fremtidens politiske artikula-

tioner.

Under nodalpunktet ‘gymnasiets formal’ ses primart to momenter, som fremgar af formals-
paragraffen: almendannelse og studieforberedelse. Herudover ser vi to italesatte formal —
samfundsforstdelse og studiemiljo — som ikke entydigt kan adskilles fra almendannelse.
‘Gymnasiets formal’ fremgar ogsa flere gange i vores interviews og har stor relevans for unges
‘uddannelsesvalg’, idet unge velger ungdomsuddannelse ud fra overvejelser om blandt andet

studiemiljo og fremtidsmuligheder.

Omvendt bliver ‘uddannelsesvalg’ ofte anskuet ud fra samfundsbehov og faglige forudsat-
ninger, nar det italesattes politisk. Heraf fandt vi under nodalpunktet ‘adgangskrav’, at uagtet
hvordan adgangen til gymnasiet politisk artikuleres, drejer det sig om, hvordan adgangen skal
lovgives, hvordan arbejdsmarkedet skal aftage studenterne samt hvordan pengene og eleverne
skal fordeles. I forlengelse fremstar ‘elevsammensetning’ flertydigt i vores empiri. P4 den ene
side skinner det ikke eksplicit igennem i vores policyempiri, hvordan elevsammensatningen
med politiske gjne bor se ud. Pa den anden side ser vores informanter ‘elevsammensatning’
som en konsekvens af politiske beslutninger. Vores informanter artikulerer siledes i hgjere
grad ‘elevsammensatning’ som del af gymnasiets tiltrekningskraft gennem nodalpunkterne
‘gymnasiets formal’ og ‘uddannelsesvalg’, mens vores policyempiri artikulerer ‘elevsammen-
setning’ 1 relation til ‘adgangskrav’. Sidstnevnte gor vores informanter ogsd, men de ser det

netop som en konsekvens og ikke som en ensket akvivalent sammenhaeng.

Der er altsa en direkte sammenhang mellem alle fire undersegte nodalpunkter, som er vasent-
lig at forstd i undersogelsen af adgangen til gymnasiet. Der kan sdledes ikke ‘skrues’ pa
‘adgangskrav’ uden, at det vil pavirke bade forstidelsen af ‘gymnasiets formal’, elevernes
mulighedsrum inden for ‘uddannelsesvalg’ samt ‘elevsammensatningen’ pa fremtidens ung-
domsuddannelser. Alle fire nodalpunkter har derved diskursiv relevans i forhold til forstaelsen
af det nuvarende politiske enske om at “... se pd mulighederne for at skaerpe adgangen til de

gymnasiale uddannelser.” (Regeringen, 2022, s. 20).
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Diskursen om

adgangen til
gymnasiet

Figur 5. Nodalpunkternes sammenhceng

Vi kan i denne forste analysedel tydeligt se, at adgangen til gymnasiet politisk er blevet
reartikuleret i mange ar, samt at ordlyden i de politiske intentioner derved har @ndret sig over
arene. Der kan altsd argumenteres for, at der gennem disse ar er blevet bygget op til den kul-
mination, der finder sted nu. Kulminationen skal ikke alene forstds ud fra vores ovenfor
beskrevne nodalpunkter, men ogsa i samspil med samfundstendenser sdsom prastationspres,
karakterfokus, mistrivsel og arbejdsmarkedsefterspergsmal (Katznelson & Louw, 2018; Pless,
2019; Damm, Jensen & Hansen, 2021). Disse bevirker en kulmination i forstaelsen af
gymnasiets rolle og derved adgangen til gymnasiet. Vi ser netop kulminationen udspille sig nu,
fordi hele sektoren har reageret pa, at der politisk er et enske om at skeerpe adgangen til
gymnasiet — til trods for at dette blot stir beskrevet med én sa&tning i regeringsgrundlaget. Det

er sdledes magtfulde ord, der skaber handling og rere i praksis.

5.2 Anden analysedel: Subjektpositioner og repraesentativitet

I forste analysedel undersogte vi artikulationer inden for hvert af de fire nodalpunkter

‘gymnasiets formal’, ‘uddannelsesvalg’, ‘adgangskrav’ og ‘elevsammensetning’. I undersog-

Laura Christensen Side 56 af 90
Mie Skovrider Aaskoven



10. semester: Speciale 31. maj 2023
Leering og forandringsprocesser — Aalborg Universitet

elsen blev bade vores policy og vores informanter pé nogle punkter behandlet som to samlede
subjekter. Vi er sdledes klar over, at policyen bestar af flere forskellige regeringer, men vi har
1 analysen snarere anvendt den til at sige noget om en historisk udvikling. Ligeledes kan det
have fremstaet som om, informanternes relationer til hinanden — i form af deres subjektposition
som forpersoner for tre forskellige foreninger — har varet fikseret. Vi er naturligvis klar over,
at dette ikke er sandt, da informanterne reprasenterer henholdsvis elever, lerere og rektorer,
hvormed de kan taenkes at have forskellige agendaer i den gymnasiale sektor. Vi vil hermed 1
denne anden analysedel underseage, ivem der formidler budskaberne, vi identificerede i forrige
analysedel. Til dette formal dykker vi ned i begrebet om subjektpositioner, og vi vil samtidig
belyse reprasentativiteten hos bade informanterne og policyen, da de reprasenterer forskellige
grupper i feltet. Politiske handlinger kan anses som forandringsskabende for det sociale (Han-
sen & Jensen, 2002, s. 13). Dette er netop interessant, idet det er de politiske beslutninger over

for den praktiske udfersel af beslutningerne, som vores analyse indtil nu har beroet pa.

5.2.1 Informanternes ‘givne’ subjektpositioner

Vores speciale skriver sig ind i et felt, som er under forandring netop nu. Derfor beskrev blandt
andre formanden for DG, at det er vigtigt at here DGs stemme, nér det handler om at skarpe
adgangen til gymnasiet. Seerligt fremgik det af interviewet med formanden for DG, at han var
en betydelig spiller i diskursen; hans telefon ringede flere gange under vores mede, han kom
direkte fra et mede om vores genstandsfelt pa Christiansborg, og han havde tilmed lige deltaget
i et interview, som resulterede i en artikel pA DR om DGs holdning til adgangen til gymnasiet
(Trolle, 2023). I forhold til subjektpositioner beskrives det, at “[s]ubjektet er ikke en ‘substans’
men derimod en mangel...” (Hansen & Jensen, 2002, s. 28). Endvidere beskrives det, at diskur-
sen er afthengig af udefrakommende strukturer, og vi forstér, at subjekterne netop udger dette
udefrakommende aspekt. Formanden for DG udger netop dette ved at gere sig til en vigtig
stemme for sektoren gennem artikler og meder med politikere. Idet en diskurs aldrig er fikseret,
vil der altid vaere et element af uafgerbarhed. Uafgerbarheden krever en beslutning, men
beslutningen vil kun ske, hvis diskursen ikke allerede har angivet, hvilken retning den kommer
til at g&. Det vil sige, at subjektpositionen udfylder det hul, der er imellem uafgerbarheden og
beslutningen (Laclau & Mouffe, 2002, s. 149). Deraf forstar vi, at manglen er opstéet, fordi
diskursen om adgangen til gymnasiet endnu ikke er fikseret, og at formanden for DG derfor

forseger at udfylde den mangel, for at bidrage til at skabe retning for diskursen.
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Alle forpersonernes handlerum er dog begranset af de forestillinger, der konstituerer deres
givne position (Laclau & Mouffe, 2002). Her forstér vi, at subjektpositionen er athengig af
diskursive mulighedsbetingelser. Selvom de tre forpersoner saledes har en vis betydning i form
af deres position, er det ikke nedvendigvis ‘nok’ i forhold til at fa de representeredes vilje

frem. Forkvinden for DGS udtaler:

... men os fra den gymnasiale sektor vi sidder og raber og siger nej [leegger tryk pa
nej], vi vil gerne have alle elever. Altsé vi vil gerne have alle dem, der vil gé der.
Sa det handler jo ogsa om, hvordan de selv [griner]... altsé italesatter det pa. Mit
syn pa det, efter at havde snakket med dem... altsa resten af huset her, som kommer

fra de her uddannelser, er, at de heller ikke ser det som lgsningen. (bilag 4, s. 17).

Hendes mulighedsbetingelser pavirkes saledes, da hun, i sin position som forkvinde for DGS,
ikke foler sig lyttet til af politikerne. Modsat er formanden for DG, som vi beskrev ovenfor,
invitereret til at tale pd Christiansborg om DGs holdninger til adgangen til gymnasiet. Der er
dermed tale om, at han far mulighed for at give et indblik i1 de reprasenteredes vilje, og hans
position konstitueres anderledes end forkvinden for DGS’. Formanden for GL har ikke pa
samme Vis i1 vores interview udtalt, at han har forsegt at ’rabe’ politikerne op. Tveartimod er-
kender han, at selv hvis GL protesterer mod adgangskrav, kan de ikke forhindre politikerne i

at treeffe beslutninger — pé trods af at have keempet imod:

... hvis der er politisk vilje til det, eller hvis der er [pause] mangel pa politisk indsigt
til at forstd konsekvenserne af egne handlinger, s at man faktisk treffer nogle
beslutninger, der forer i den retning, bliver det sdledes, fordi som jeg sagde for,
ingen over, ingen ved siden af Folketinget. [remmer sig] Sa vi kan protestere det
vi vil, men altsé nér der er truffet en politisk beslutning, sd... sa... sa bliver det,

som det bliver. (bilag 5, s. 41).

Formanden for GL er sdledes klar over, at hans position er konstitueret af politikerne, idet
politikerne traeffer beslutningerne, hvorfor der er tale om, som Laclau og Mouffe skriver, at
“... magt forudsatter — som alt magt — undertrykkelse af muligheder, som ikke realiseres.”
(Laclau & Mouffe, 2002, s. 153). Dermed erkender han, at hans artikulationer er del af en
politisk proces, som kan skabe forandring i sektoren, men at det atheenger af de muligheds-
betingelser, han fér i det politiske rum. Det samme gor sig naturligvis geeldende for DGS og

DG.
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Subjektet har altid mulighed for at identificere sig forskelligt alt athengig af den diskurs, det
indgér i (Jorgensen og Phillips, 1999). Derfor vil informanterne i andre diskurser formentlig
identificere sig forskelligt, idet de reprasenterer forskellige grupper indenfor den gymnasiale
sektor. Vi ved gennem mediebilledet (Dam, 2023) og informanternes respektive interviews
(bilag 5; bilag 6), at GL og DG ikke altid er enige. Formanden for DG bemerker dog, at de
forskellige foreninger i dette tilfeelde er “... lidt uenige, men ikke saerlig meget...” (bilag 6, s.
78). Vi ser is@r to punkter, hvorpa de adskiller sig; hvorvidt der skal vaere adgangskrav, samt
hvad der indgér i forstéelsen af almendannelse. Disse modsatrettede holdninger forteller os, at
den artikulatoriske praksis ikke er fikseret, og dermed vil der forsat vaere mulighed for

fremkomst af hegemoni blandt dem.

Herudover ser vi, at forpersonerne for GL og DGS forholder sig forskelligt til, hvorvidt gym-
nasiet er foreldet. Hvor formanden for GL eksplicit siger “[n]ej. Det synes jeg ikke.” (bilag 5,
s. 37), mener forkvinden for DGS, at gymnasiet pa flere aspekter er foraldet (bilag 4, s. 12-
13). Formanden for GL forteller:

... der er nogen, der dels har den opfattelse, at gymnasiet er stavet, og jeg synes jo
at... jeg synes, der er andre interesseorganisationer, som har meget... har for travlt
med at give medleb til en snak om, at gymnasiet er blevet for stovet. (bilag 5, s.

38).

I citatet omtaler formanden for GL andre interesseorganisationer, hvis opfattelser han ikke
deler. Han kan have DGS i tankerne, men dette er ikke noget, vi ved med sikkerhed. Dog kan
vi 1 vores empiri se, at dette spergsmal om, hvorvidt gymnasiet er foraldet, er et punkt, de to
forpersoner er uenige om. Derfor stér det klart, at der er en antagonisme, idet formanden for
GL ikke forstar, at andre organisationer ser gymnasiet som “stovet”. Antagonismer kan nemlig
forstas som de ydre forhold i diskursen, der opstér, ndr de ikke fuldsteendig kan konstituere sig
selv 1 forhold til det sociale (Laclau & Mouffe, 2002, s. 79). Antagonismen er i dette tilfalde,
at selve gymnasiet og dets formal bliver ’truet’, nar forkvinden for DGS ser gymnasiet som
varende foreldet. Der er sdledes en kamp om hvilken tolkning af gymnasiet, der skal vere
dominerende. Begge forpersoner indtager roller som representanter for deres medlemmer.
Forkvinden for DGS tager elevernes perspektiv pa, at lererne ikke er uddannet i det nye “pen-
sum” (bilag 4, s. 13). Formanden for GL forsvarer derimod lererne ved at sige, at bade den
enkelte lerer, lererkollegierne og institutionerne tilpasser sig samfundsudviklingerne (bilag 5,

s. 39). Der er tale om, at de “... skaber en perfekt eller gennemsigtig overforsel af de reprasen-
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teredes vilje.” (Laclau & Mouffe, 2002, s. 149). Vi ser alts, at forpersonerne har de reprasen-
terede for eje, nar de udtaler sig. Disse var blot eksempler pa, hvordan vores informanter
positionerer sig forskelligt i diskursen om adgangen til gymnasiet alt efter, hvem de reprasen-

terer.

I forhold til de reprasenteredes vilje er det ogsa interessant, at forkvinden for DGS artikulerer,
at hendes holdning til karakteradgangskrav adskiller sig fra DGS’ officielle holdning: “Det
kommer an pd, om man sperger privat mig eller DGS mig, fordi i DGS tanker vi, at der skal
veere frit optag.” (bilag 4, s. 21). Hermed opstar det, som vi gennem Laclau og Mouffe forstér
som repraesentationsrelationen. Laclau og Mouffe beskriver, at “[r]eprasentationsforholdets
gennemsigtighed ville vere truet, hvis representantens vilje pavirkede de reprasenteredes
vilje.” (Laclau & Mouffe, 2002 s. 149). Forkvinden for DGS formar siledes ikke fuldsteendig
at adskille sig selv fra sin position som forperson, men hun forseger heller ikke at fa sin egen
vilje frem, idet hun i interviewet traekker 1 land ved at sige, at hun vil holde sig til DGS’

holdning.

5.2.2 Forpersonernes repraesentativitet

Formanden for GL fastslér, at han ikke har mulighed for at repraesentere alle GLs medlemmers
vilje: “Altsd nar man [har] 14... godt 14.000 gymnasielarere, sd bliver man hurtigt bekendt
med, at der er jo holdninger pa alle hylder.” (bilag 5, s. 52). Han uddyber det med, at flertallet
af deres medlemmer er enige i, at unge, der gar i gymnasiet, ogsa herer hjemme der. Endvidere
sammenligner han dét at vaere formand for en forening som GL med at vere formand for et
politisk parti, for man “... mé jo forholde sig til, hvor er alle medlemmer henne.” (bilag 5, s.
52). Her bliver det interessant i relation til Laclau og Mouffe (2002), da de beskriver, at
repraesentationen er en demokratisk proces, hvor der er en gennemsigtighed mellem de
reprasenteredes vilje og representanten. Derfor kan det udledes, at der principielt er et hege-
monisk kampomride blandt medlemmerne i GL — og DG og DGS — for selvom et flertal af
medlemmerne ikke skulle veare interesserede i et skeerpet adgangskrav, er der stadig nogle
medlemmer, som ensker det. Det hegemoniske kamprade bestar af flere mulige beslutninger,
hvorfor “[d]er er potentielle muligheder, som vil blive blokeret — ikke pa grund af en logisk
begransning — men som et resultat af den historiske sammenheng, hvori de reprasentative
institutioner virker.” (Laclau & Mouffe, 2002, s. 150). GL er séledes en forening for leererne,

men ville heller ikke eksistere uden eleverne:

Laura Christensen Side 60 af 90
Mie Skovrider Aaskoven



10. semester: Speciale 31. maj 2023
Leering og forandringsprocesser — Aalborg Universitet

... hvis man dimensionerer meget meget voldsomt pa de gymnasiale uddannelser,
sa er der ogsd mange af vores medlemmer, der mister deres arbejde, det ensker vi
os ikke for vores medlemmer, (...) hvis man definerer, at der ikke er behov for
gymnasiale uddannelser, sa er det jo bare sadan, at det er, og vi skal ikke eksistere
for vores egen skyld. Gymnasieskolen eksisterer jo ikke for gymnasielarernes
skyld, selvfolgelig gor den ikke det. Den eksisterer for de unges skyld, og hvis man
mener, at der ikke er behov for de unge sa fair nok... (bilag 5, s. 42-43).

GL er altsé et resultat af den sociale praksis, som er mellem laererne og eleverne, og ville ikke
eksistere uden begge parter, da lerernes job naturligvis vil blive pavirket, hvis ferre elever far
adgang til gymnasiet. S& pa trods af at der er et hegemonisk kampomréde, er det op til GL at
skabe en sdkaldt kollektiv vilje, selvom der kan forekomme afvigende tilfeelde (Laclau &
Moufte, 2002, s. 150-151). Dette bliver uddybet i det naste afsnit. Det skal i gvrigt bemerkes,
at det samme formentlig gor sig geldende i DG og i DGS, men at det kun er formanden for

GL, som vi fik lejlighed til at tale om det med.

5.2.3 Politiske subjektpositioner

Politik refererer til bestemte handlinger, der kan udfolde sig inden for alle institutionelle felter
(Laclau & Mouffe, 2001). Politikerne repreesenterer saledes samfundet, idet de er demokratisk
valgt. Det er ogsa drsagen til, at formanden for GL bemarker, at man skal acceptere de beslut-
ninger, politikerne treeffer, da beslutningerne mé vere en indikation pé, at samfundet ensker
noget andet: ““... vi er politisk styret heldigvis, altsd sadan er det i et demokrati, s& hvis at folket
vil noget andet og vaelger politikere, som vil noget andet, sa bliver det givetvis anderledes.”
(bilag 5, s. 40). Politikerne vil saledes forsege at traeffe beslutninger ud fra den kollektive vilje.
Heraf forstér vi, at politikerne ikke blot skal vare et spejl af, hvad folket ensker, men derimod
tage en aktiv rolle i formningen af de kollektive viljer, sé der bliver et faelles sprog. Spergsmalet
er dog, om det er folkets enske at skaerpe adgangen til gymnasiet, eller om der er tale om en
“... manipulation af folks vilje...” (Laclau & Mouffe, 2002, s. 150). Dette betyder, at nogle
muligheder bliver blokeret af de naturlige begrensninger, som findes i strukturen omkring det
politiske system. Skearpelsen af adgangen til gymnasiet kan nemlig ogsa vare et resultat af det,
formanden for DG kalder undervisningsministerens store opgave: at fa flere elever til at tage
en erhvervsuddannelse (bilag 6, s. 76). Denne opgave kan sédledes forstas som den kollektive

vilje, idet der kommer til at vaere en stor mangel pé faglaerte 1 fremtiden, hvilket ogsa forkvind-
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en for DGS bemarker (bilag 4, s. 13). Uafgerbarheden ligger dog i alle de mulige beslutninger,
som kunne treffes for at lose dette. Her er saledes igen et hegemonisk kampomrade, idet den
skerpede adgang til gymnasiet anses som den politiske losning pd erhvervsuddannelses-
problematikken, mens andre, sdsom formanden for DG, fremlegger andre mulige losninger,

som vist i afsnit 5.1.3 (‘Adgangskrav’).

Vi er bevidste om, at vores policyempiri er en afspejling af den regering og de forligspartier,
som formulerede den. I den ideelle verden vil policy vere en direkte reprasentation af den
kollektive vilje, men i dette speciale har policyempirien varet anvendt som en politisk repree-
sentation, og folket er pd den baggrund ikke inddraget lige sd eksplicit. Vi har forelabigt
forholdt os til det skrevne og talte sprog, men ifelge Laclau og Mouffe er det ikke nok at for-

holde sig til dette, da identitet og betydning kun eksisterer i diskursive strukturer:

... the practice of articulation, as fixation/dislocation of a system of differences,
cannot consist of purely linguistic phenomena; but must instead pierce the entire
materiel density of the multivarious institutions, rituals and practices through

which a discursive formation is structured. (Laclau & Mouffe, 2001, s. 109).

Det kan derfor vere relevant at dykke naermere ned i selve institutionerne og praksisserne bag
policyen, safremt man ensker en analyse, der udelukkende baseres herpd. Vi har dog valgt at
forholde os til policyen som et samlet politisk subjekt, der historisk artikulerer sig ind i diskur-
sen om adgangen til gymnasiet. Vi har nemlig varet tilbgjelige til — ligesom med informanterne
— at skaere vores policies over én kam, men de repraesenterer naturligvis forskellige ideologiske
synspunkter qua partierne, der indgar i de forskellige regeringsgrundlag og aftaletekster. Vi vil
ikke dykke videre ned i de enkelte regeringer, som har dannet grundlag for vores policyempiri
men blot bemarke det interessante i, at den nuvarende regering er en midterregering, som
bestar af henholdsvis Socialdemokraterne, Venstre og Moderaterne. Denne regeringssammen-
setning peger vi ud, da det er den, der ligger til grund for hele ensket om at skarpe adgangen
til gymnasiet. Regeringspartierne har forskellige ideologiske standpunkter og er pa trods af
dette forenet om det falles enske. Dette forhold bemarker formanden for DG ogsa og itale-

setter, at det er svert ngjagtigt at vide, hvad regeringen vil, nir nu den er sammensat:

... det er svaert, fordi vi har en regering, som ogsa er sammensat af Social-
demokratiet og Venstre ikke, som har jo sddant set nok modsat interesse pd det her
omrédde, og sa Moderaterne, det er lidt svert at vide, hvad de egentlig vil, ikke.

(bilag 6, s. 69).
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Pa den baggrund kan der opsta antagonistiske forhold mellem de subjektpositioner, som rege-
ringspartierne indtager, men dette er vanskeligt at udtale sig om endnu. Samtidig er policy-
empirien et gjebliksbillede af de behov, som er i samfundet, nir de politiske beslutninger

treeffes, hvorfor policyen aldrig er fuldt fikseret.

I denne anden analysedel har vi vist, hvem der star bag de italesattelser, vi identificerede 1
forste analysedel. Vi er bevidste om, at de forskellige policies og informanter formentlig vil
adskille sig fra hinanden i andre diskurser, men overordnet ser vi, at de deler en raekke
artikulationer i forhold til diskursen om adgangen til gymnasiet. At de vil adskille sig fra
hinanden i andre diskurser skyldes, at informanterne repreesenterer forskellige grupper i sek-
toren i form af elever, laerere og rektorer. Informanterne vil derfor i deres positioner som
forpersoner have de representerede for gje, ndr de udtaler sig. I denne diskurs om adgangen til
gymnasiet er informanterne langt hen ad vejen enige. Det er formentlig, fordi en skaerpet
adgang til gymnasiet vil berere dem, de representerer. Samtidig reprasenterer policyerne de
regeringer, som stir bag dem, men ogsa folket, som har valgt regeringerne. Gennem Laclaus
og Mouffes beskrivelser af repreesentationsrelationen, forstar vi dog, at det ikke er muligt, at
hverken policyen eller forpersonerne reprasenterer alle. Der er nemlig tale om, at itale-
settelserne, som vi har identificeret, er et produkt af den kollektive vilje. Det betyder, at der
altid vil vaere nogen af de representerede, som er uenige i det, som reprasentanterne artiku-

lerer.

5.3 Tredje analysedel: Antagonismer i diskursen

Pa baggrund af de to forste analysedele ser vi nogle stridigheder ‘internt’ i diskursen om
adgangen til gymnasiet, som vi i denne analysedel vil undersege ud fra den diskursteoretiske
term antagonisme. Som navnt i afsnit 2.1 (Artikulation og meningsoverskud) kan intet i en
diskurs fikseres fuldstendigt. I vores laesning af Laclau og Mouffe finder vi, at de momenter,
vi identificerede 1 forste analysedel, til enhver tid vil kunne reartikuleres og derved blive
elementer og nye momenter i en anden sammenhang. Derfor finder vi ogsa, at vores &kviva-
lenskader ikke er fuldkommen fikserede i forhold til diskursen om adgangen til gymnasiet,
som netop er en nuvarende og fortsat igangvaerende artikulatorisk praksis. Som belyst i afsnit
2.4.1 (Antagonisme og hegemoni) bestdr en antagonisme af modseatningsforhold i diskursen,
der udelukker hinandens eksistens. Det er séledes denne igangvarende praksis, vi ensker at
tage fat i i denne analysedel. Idet antagonistiske forhold godt kan eksistere side om side, s&
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leenge de ikke diskursivt udelukker hinanden (Jergensen & Phillips, 1999), kan momenterne i
vores empiriske grundlag ligeledes vare artikuleret pé forskellige méader og alligevel menings-
tilskrive det samme nodalpunkt. Dette sa vi i forste analysedel. I det folgende vil vi saledes
identificere udvalgte steder i @kvivalenskaderne, hvor artikulationerne pracis udelukker

hinanden, og der opstar antagonismer inden for diskursen om adgangen til gymnasiet.

5.3.1 Er almendannelse almen?

Det forste antagonistiske forhold, vi vil undersege, findes i nodalpunktet ‘gymnasiets formal’
og omhandler kampen om almendannelse. Momentet almendannelse har varet udsat for et
ydre pres, der har fordrsaget antagonistiske kampe om dets betydning. Det ydre pres findes
blandt andet 1 artikulationerne om, hvorvidt det skulle kompetencerettes og instrumentaliseres
(Hammershgj, 2017, s. 203). Som formanden for GL beskriver, endte det “politiske slagsméal”

med, at almendannelse officielt blev artikuleret som noget, der skal vaernes om:

Da man gennemforte... vedtog gymnasiereformen i 2016, der var der jo et storre
slagsmal om almendannelse, fordi det pludselig blev en politisk ambition, kunne
man ikke ligesom... kunne vi ikke konkretisere det noget mere i nogle... nogle
kompetencer, som man sd lidt nermere kunne beskrive, hvordan der skulle
undervises i dem og méle pa dem og sa videre, og det medforte jo et keempemaessigt
politisk slagsmil. (...) det forte sd frem til, at der blev indskrevet en... i
aftaleteksten en meget, meget fin passage om vardien af almendannelse (...) Sa
der er bred politisk enighed om, at almendannelse er noget, vi gerne vil have, og

noget vi skal beskytte, og noget vi skal vaerne om. (bilag 5, s. 33-34).

Der kan séledes argumenteres for, at der historisk har fundet antagonistiske kampe sted forud
for denne hegemoniske diskurs om, at almendannelse skal besta som varende det, der giver
“... ballast til videregdende uddannelse og tilvaerelsen i evrigt.” (Undervisningsministeriet,
2016, s. 6), som det star skrevet i aftaleteksten fra 2016. Heraf ser vi ogsa, at almendannelse
og studieforberedelse artikuleres @kvivalent, idet almendannelse blandt andet skal fordre

videregdende uddannelse.

I relation til diskursen om adgangen til gymnasiet opstar dog et nyt antagonistisk forhold,
hvilket blot understreger, at ingen diskursive sandheder er endegyldigt sejrende. Vi finder, at

onsket om at skerpe adgangen til gymnasiet udfordrer tegnet ‘almen’ gennem folgende antago-
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nistiske undren: Hvis faerre kan komme ind pé gymnasiet, kan man da fortsat tale om, at almen-
dannelsen er almen? Ifelge formanden for GL er der, pd baggrund af undersegelsen fra AE,
tale om, at cirka 20 procent faerre vil kunne komme ind, hvis adgangen skeerpes gennem et
karakterkrav pa 7 (Kepler, 2023b). I Den Danske Ordbog defineres ‘almen’ som noget, der
angdr samfundet og “... gelder for de fleste eller alle mennesker” (Det Danske Sprog- og
Litteraturselskab, 2022, 9 almen). Med de adgangskrav, der findes pd nuvarende tidspunkt, er
gymnasiet ifelge dén definition i forvejen ikke alment, men med ensket om en skarpet adgang
vil artikulationen unagtelig udfordres i endnu hgjere grad. Formanden for GL understreger
pracis dette antagonistiske forhold som svar pa spergsmélet om, hvorvidt almendannelse

fortsat kan betragtes som alment, hvis adgangen skerpes:

... det kan man jo politisk bare beslutte sig for. Det kan man bare beslutte sig for
at sige, vi synes, at det er almendannende, at gymnasiet i stigende grad kun skal
vaere for de & og for de mest velstillede hjem og sd videre, og det er stadig

almendannende. Jeg synes jo, der er en logisk modsatning i det... (bilag 5, s. 51).

Denne “logiske modsatning” er forkvinden for DGS enig i. Til samme spergsmal beskriver

hun, at almendannelse netop handler om at afspejle det samfund, gymnasierne er del af:

Nej, det vil jeg ikke mene, at man kunne, og det er ogsa derfor, at vi har varet
meget imod, fordi en af de vigtigste ting, jeg vil mene med almendannelsen, det er
ogsé, at man kan afspejle det samfund, man lever i, ude pa institutionerne, og det

vil man ikke gore, hvis man haever adgangskravene. (bilag 4, s. 17)

Omvendt svarer formanden for DG helt kort ja til, om man stadig kan kalde a/mendannelse for
alment, selvom adgangen skerpes (bilag 6, s. 65). Han begrunder det med, at gymnasierne
tidligere har veret elitere institutioner, at eleverne, der optages, skal have en vis faglig ballast
gennem et karaktergennemsnit pd 5, samt at man skal se pa, hvordan de klarer sig efterfolgende
(bilag 6, s. 65-66). Pa den made artikulerer han almendannelse som noget, der er forbeholdt en
betydeligt mindre gruppe, end den, de to andre forpersoner refererer til. Disse antagonismer,
der i vores empiri ligger indlejret i elementet ‘almen’, synes at ligge til grund for forstaelsen

af, hvorvidt gymnasiet skal vaere for de mange eller for de fa.
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5.3.2 Skaev elevsammensatning

I forleengelse af ovenstaende er det siledes naturligt at genoptage undersogelsen af elementet
“skeev”, der aldrig blev et @®kvivalent moment i forste analysedel, idet de flertydige artiku-
lationer af det udelukkede hinanden sprogligt. Pa den ene side ensker regeringen bade at skarpe
adgangen til gymnasiet og med tilbagerulningen af elevfordelingsaftalen at komme med en ny
model, der skal modvirke “skev elevsammensatning” (Regeringen, 2022). P4 den anden side
finder vores informanter, at en skarpet adgang til gymnasiet pracis vil resultere i denne
“skaeve” elevsammensatning (bilag 5, s. 44; bilag 6, s. 69). Disse modsatrettede artikulationer
synes afgerende for diskursen omkring adgangen til gymnasiet. “Skav” er omdrejningspunkt
for en stor del af vores interviewempiri, der pé forskellige méder artikulerer, hvordan en sker-
pet adgang vil ramme skavt. Formanden for GL artikulerer eksempelvis, at en skerpet adgang

bade vil ramme socialt og regionalt skavt:

Det rammer, jeg var inde pa det for, det kommer til at ramme drenge, det kommer
til at ramme drenge med indvandrerbaggrund, det kommer til at ramme unge og
ikke saerligt drenge, det kommer til at ramme unge fra socialt udsatte hjem, det
kommer til at ramme unge fra hjem, hvor at foreldres uddannelses... hgjeste
uddannelsesniveau er grundskolen, det kommer til at ramme regionalt skaevt. (bilag

5,s.44).

Pa baggrund af antagonismen “skav” kan nodalpunktet ‘elevsammensatning’ anskues som en
diskurs 1 sig selv. Denne diskurs om elevsammensatningen indeholder tegn som ‘elevforde-
lingsaftale’, ‘polarisering’ og ‘social baggrund’ med artikulationer sdsom “den svageste part i
hele spillet” (bilag 5, s. 43), “dumme gymnasier eller kloge og rige gymnasier” (bilag 4, s. 24)
og “svagere grupper” (bilag 6, s. 75). Vi gér ikke yderligere i dybden med selve det diskursive
indhold og antagonistiske forhold i diskursen om elevsammensatning, da dette ville kreve en
helt ny analyse. Det er dog tydeligt, at diskursen om elevsammensatning indgir i en
hegemonisk kamp med diskursen om adgangen til gymnasiet. Som na&vnt sker hegemoni der,
“... hvor ‘elementerne’ ikke er krystalliseret til ‘momenter’.” (Laclau & Mouffe, 2002, s. 88).
Det er saledes precis i dette felt, vi finder denne hegemoniske kamp. Vi har beskrevet flere af
tegnene som momenter, og dette har vi gjort ud fra bevidstheden om, at de til enhver tid vil
kunne reartikuleres i en anden sammenheeng. Det er dette, vi ser her; inden for de respektive

diskurser om henholdsvis elevsammensatning og adgangen til gymnasiet findes @kvivalens-
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kaeder, der kan synes “krystalliserede”. I relation til hinanden opstar der dog antagonistiske

forhold mellem de to diskurser som vist ovenfor.

Der er endnu ikke blevet prasenteret hverken en “... ny model, der modvirker en skav elev-
sammens&tning is@r i de storre byer.” (Regeringen, 2022, s. 22) eller et reelt skaerpet
adgangskrav, som regeringen lagde op til i regeringsgrundlaget fra 2022. Derfor er det vanske-
ligt at udtale sig konkluderende om resultatet af de hegemoniske kampe. Ikke desto mindre er
det et interessant felt at holde gje med, nir de naeste politiske treek foretages. Selvom vores
informanter ikke er helt enige om, hvordan adgangen til gymnasiet ber udformes, er de alle tre
reprasentanter for den gymnasiale sektor, som i praksis skal udfere de politiske resultater af

de diskursive kampe, som vist i afsnit 5.2. (Informanternes ‘givne’ subjektpositioner).

5.3.3 Almendannelse og elevsammensatning

For at vende tilbage til almendannelse som antagonisme i diskursen om adgangen til gymnasiet
ses ogsa denne som varende artikuleret ind i diskursen om elevsammensatning, hvad angér
gruppen af elever, der fir adgang til den. Heraf kan det diskuteres, hvorvidt flertydigheden 1
elementet ‘almen’ kan opvejes af dannelsesdelen af momentet almendannelse. 1 aftaleteksten
fra 2016 beskrives dannelse som en “... vegtig ledestjerne for aktererne i de gymnasiale
uddannelser og det afspejler en politisk vilje til udvikling af kundskaber, som raekker videre
end arbejdsmarkedets behov her og nu.” (Undervisningsministeriet, 2016, s. 6). At reekke ud
over arbejdsmarkedets nuvarende behov star dog ogsd i modsatning til den nuvarende
regerings onsker om at skerpe adgangen gymnasiet og fi flere unge til at velge en
erhvervsuddannelse. Sidstnaevnte er netop for at opfylde et behov pd arbejdsmarkedet
(Regeringen, 2022). P4 den baggrund kan der argumenteres for, at der i regeringens onske
ligger indlejret, at almendannelse ikke leengere kan anses som vearende et entydigt moment pa
trods af, at det er defineret i forméalsparagraffen. Vi ser sdledes, at almendannelse ikke laengere
hanger akvivalent sammen med elementet ‘almen’, samt at tegnet ‘dannelse’ er blevet
reartikuleret til preecis at tage hejde for arbejdsmarkedets behov. Afslutningsvis ligger det ogsé
indlejret 1 diskursen, at hele premissen for elevsammensatningen reartikuleres som folge af
onsket om en skarpet adgang i forhold til, om gymnasiet skal vaere for de mange eller de fa.
Disse antagonistiske forhold og hegemoniske kampe vil fortsette sa lenge, der ikke er
prasenteret nye, konkrete, politiske bud pé elevfordelingsaftale og adgangskrav. P4 baggrund

af vores analyse kan der argumenteres for, at de sandsynligvis vil fortsatte efterfolgende ogsa.
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I denne sidste analysedel har vi identificeret antagonistiske forhold i diskursen om adgangen
til gymnasiet. Mere specifikt hvorvidt gymnasiets almendannende formal bliver forbeholdt de
fa, hvis der sker en skarpet adgang til gymnasiet, eller om det stadig kan siges at vaere ‘alment’.
Vi ser, at almendannelse, som folge af ensket om at skerpe adgangen til gymnasiet, kommer i
et antagonistisk forhold. Hvem, a/mendannelse er forbeholdt, artikuleres dog forskelligt af
vores informanter og policy. Sarligt er det et spergsmal om, hvorvidt almendannelse fortsat
kan betragtes som alment, hvis det er for de fa. Dette leder videre til spergsmalet om elev-
sammenstning, og hvorvidt elevsammensatningen bliver skaev ved en skarpelse af adgangen.
Hvis adgangen til gymnasiet ikke skaerpes, vil forstaelsen af gymnasiet fortsat artikuleres som
varende for de mange, mens dette vil blive reartiklueret til at vaere for de fa, hvis skarpelsen

af adgangen til gymnasiet realiseres.
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Kapitel 6 — Diskussion: Hvordan forstis gymnasiet i dag?

I kapitel 5 blev det tydeligt, at det politiske enske om at skerpe adgangen til gymnasiet har
skabt rere 1 den gymnasiale sektor, og at der italesattes forskellige konsekvenser ved en sddan
skarpelse 1 vores interviewempiri. Vi kortlagde et gjebliksbillede af diskursen om adgangen til
gymnasiet, og pa baggrund deraf er det interessant at diskutere, hvilken betydning ensket om
at skerpe adgangen har for forstaelsen af gymnasiet i dag. Dette vil vi diskutere 1 nervarende
kapitel med afset i vores nodalpunkter og evrige diskursanalyse og med inddragelse af
debatindlaeg, relevant forskning samt Reformkommissionens anden rapport (Reformkommis-
sionen, 2023). Diskussionen er siledes bygget op om nodalpunkterne ‘uddannelsesvalg’,
‘elevsammensatning’ og ‘adgangskrav’ og disses betydning for forstielsen af gymnasiet — og

derved ogsé ‘gymnasiets formal’ — i dag.

6.1 Forudsatninger eller feellesskaber?

Som vi sa i afsnit 5.1.2 (‘“Uddannelsesvalg’), var der en diskrepans mellem vores policy- og
interviewempiri om, hvad unges uddannelsesvalg ber bygge pa. P4 den ene side sis
artikulationer af, at uddannelsesvalget ideelt set ber bygge pa elevens forudsatninger og gerne
1 samspil med arbejdsmarkedets behov. P4 den anden sés 1 hejere grad artikulationer af uddan-
nelsesvalget som et spergsmal om studiemiljo og fremtidsmuligheder. Disse forskellige me-
ningstilskrivelser underbygger forskelle i uddannelsesvalgets betydning for forstaelsen af
gymnasiet. For skal gymnasiet udelukkende optage elever, der har faglige forudsatninger for
at folge undervisningen og ligeledes til at blive en del af arbejdsmarkedet efter videre uddan-
nelse? Eller ber gymnasiet ogsa optage elever, der ensker at indga i et fagligt og socialt felles-
skab med jevnaldrende og sikre sig en bredere vifte af fremtidsmuligheder, end de mere fag-
specifikke erhvervsuddannelser eksempelvis tilbyder? Spergsmél som disse indgyder til

undren om gymnasiets formal som varende for samfundet eller for eleverne.

Reformkommissionen beskriver i sin rapport, at “[i] dag er der en stor bred vej til gymnasiet,
mens vejen til erhvervsuddannelserne ofte er snerklet og utydelig.” (Reformkommissionen,
2023, s. 41). Pé pressemeadet, hvor rapporten blev offentliggjort, udtalte Reformkommissionens
forkvinde endvidere, at unge i dag ikke har et reelt uddannelsesvalg (DR, 2023) — underforstaet,
at valget allerede er truffet, idet flertallet veelger gymnasiet. Reformkommissionens lgsning er
oprettelsen af en helt ny ungdomsuddannelse kaldet hpx. Uden at gd i dybden med denne ud-

dannelse, ma anbefalingen siges at rokke ved forstaelsen af gymnasiet i dag, for med hpx som
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alternativ forstds gymnasiet som et tilbud til de bogligt interesserede grundskoleelever
(Reformkommissionen, 2023, s. 51). P4 den ene side kan dette siges at udvande gymnasiets
nuvaerende blandede elevskare, mens det pd den anden side kan siges at samle eleverne mere
om en felles faglig interesse. Endnu engang ses saledes, hvordan vores nodalpunkter artiku-
leres ind i hinanden; ingen elevsammensatning uden uddannelsesvalg og adgangskrav. Med
afsat 1 regeringens enske om at skaerpe adgangen til gymnasiet kan der saledes argumenteres
for, at forstaelsen af unges uddannelsesvalg reartikuleres. Dette ser vi, da faerre vil kunne
komme ind p& gymnasiet. P4 den anden side kan der dog argumenteres for, at unges uddan-
nelsesvalg preecis kommer til at blive baseret pé interesser og motivation — og forudsatninger.
P4 den made vil en eventuel skerpelse af adgangen siledes underbygge en forstaelse af gym-
nasiet, der, ligesom Reformkommissionen, laegger op til, at gymnasiet skal vare et valg for de

fagligt kompetente, som ligeledes interesserer sig for det faglige stof.

Et uddannelsesvalg og det mulighedsrum, det indebzrer, kan altsa sige meget om forstaelsen
af de uddannelser, der skal valges, og hvorvidt der er tale om et frit valg. Pa den baggrund er
det tankevaekkende, at det ikke har veaeret let for os at finde elevernes stemmer i debatten om
skaerpede adgangskrav. Ligesom at vi ‘kun’ har givet stemme til forkvinden for DGS, er det
saledes ogsa primart elevsammenslutningernes forpersoner, vi ser udtale sig til medierne (Hgj,
2023). Det har undret os, fordi det netop er eleverne og deres uddannelsesvalg, som skaerpede
adgangskrav vil pdvirke. Vi kan kun gisne om, hvorfor elevernes stemmer ikke heres i
mediebilledet, og vi forestiller os, at det blandt andet kan skyldes, at de elever, som vil blive
berert af en skarpet adgang, vil fole sig udstillet. Subjektpositionernes handlerum er derfor
konstitueret af den position, de indtager i diskursen om adgangen til gymnasiet, og handle-

rummet er saledes et spergsmal om de muligheder, de har i det uddannelsespolitiske felt.

6.2 Inklusion af interesser eller eksklusion af elever?

De forskellige holdninger til elevsammensatning har, som vist ovenfor, ogsd betydning for
forstaelsen af gymnasiet i dag. Dette ser vi for det forste i spergsmélet om, hvorvidt gymnasiet
skal vaere for de mange eller for de fa, som vi var inde pa i afsnit 5.1.4 (‘Elevsammensetning’).
For det andet ses det i spergsmalet om almendannelsens berettigelse i dag, da almendannelsen
og elevsammensatningen, som vi sa i afsnit 5.3 (Tredje analysedel: Antagonismer i diskursen),
begge er antagonismer i diskursen om adgangen til gymnasiet og ikke kan adskilles. Det kan
de navnlig ikke, fordi almendannelsen precis artikuleres som noget, der afspejler samfundet,
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hvilket kan siges at fa svaerere kar, hvis elevsammensatningen ikke leengere gor det. Eleverne
vil i tilfeeldet af en skerpet adgang ikke laengere opleve den diversitet i gymnasiet, som findes
i samfundet. Gymnasiets elevsammensatning vil nemlig blive mere homogen som folge af, at
de unges foruds@tninger er mere ens. Dette er angiveligt ogsd en af begrundelserne for, at ad-
gangen til gymnasiet enskes skarpet, da regeringen vil sikre en bedre gymnasieskole (Rasmus-
sen, 2023b), hvilket kan tolkes som et spergsmal om kvalitet. Spergsmalet er sdledes, om det
vil blive pd bekostning af almendannelsen og elevernes forstaelse for diversiteten i samfundet

omkring dem.

I bund og grund kan elevsammensatningen — som vi har optegnet den i dette speciale — forstas
som varende en grundleggende faktor 1 ensket om at skaerpe adgangen. Officielt handler det
om, at kvaliteten i gymnasiet skal hegjnes, mens det uofficielt handler om, at flere skal valge
en erhvervsuddannelse: “At et hgjere karakterkrav efter alt at domme vil skubbe flere over pa
en erhvervsuddannelse, anerkender han [Tesfaye]. Men det vil kun vare en gledelig afledt
effekt — forst og sidst handler det om gymnasiet selv, fastholder Tesfaye.” (Rasmussen, 2023b).
I praksis er det dog vanskeligt at adskille elevfordeling og elevsammensaetning, hvorfor vi ogsa
mé anskue onsket om at skarpe adgangen som et enske om at redefinere forstdelsen af
gymnasiet i dag. Derfor kan spergsmalet stilles igen; skal gymnasiet vere for de mange eller
for de fa? Dette spergsmal synes afgerende af flere arsager. For det forste fordi antallet af
elever i gymnasiet har betydning for gymnasieskonomien — dette gar vi ikke yderligere i
dybden med, men det er klart, at det vil f store konsekvenser eksempelvis for antallet af leerere
(bilag 5, s. 42-43). For det andet fordi de, der ikke vil kunne komme ind i gymnasiet, udger
specifikke sociale grupper, der blandt andet er kendetegnet ved at komme fra gymnasie-
fremmede hjem og hjem med ikke-vestlig baggrund (Hjort-Trolle & Jonassen, 2023). Gym-
nasiet stdr qua sit almendannende og studieforberedende formal for en del af den sociale
mobilitet, som netop geor det muligt at opnéd et hgjere uddannelsesniveau end sine foraldre
(bilag 5, s. 57). Og for det tredje fordi Danmark ikke blot kommer til at mangle erhvervs-
uddannede men ogsé professionsuddannede, som pracis krever en studenterhue (Kepler,

2023a).

Fortalere for en skarpet adgang til gymnasiet artikulerer pa den ene side, at “[g]ymnasiet skal
ikke rumme drenge, der ikke kan sidde ned og koncentrere sig.” (Eskildsen, Trangbaek &
Transbel, 2023). P4 den anden side artikuleres det, at drengene rent faktisk udvikler sig i deres

tid pa gymnasiet (Stokholm, 2023). Sidstnavnte artikulation har ogsé betydning for forstaelsen
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af gymnasiet, for skal gymnasiet blot skal forstds som en trearig modningstid? Eller skal
gymnasiet nermere vaere for dem, som allerede er ‘modnet’ og dermed kan koncentrere sig om
fagligheden i gymnasiet? Endvidere kan det ogsa tenkes, at en skarpelse vil f betydning for,
hvor mange mensterbrydere og velferdsuddannede vi far i fremtiden. Det skyldes, som vores
informanter artikulerede, og som understettes af drgangsanalysen udarbejdet for GL (bilag 6,
s. 66-67; Glavind & Andersen, 2023), at unge, som tager en velferdsuddannelse, ofte er dem,
der har et karaktergennemsnit pa mellem 5 og 6 fra grundskolen. Det er disse unge, som derfor
vil blive ‘fort vaek’ fra velferdsuddannelserne og over pa erhvervsuddannelser, hvormed en ny
problematik kan opsta — for vil det medfere feerre velferdsuddannede i fremtiden? Hertil kan
en losning sdledes vare at reartikulere gymnasiets formal, sa der er mere fokus pé at fremme
elevernes interesser inden for sygepleje i biologi og padagogik i psykologi, som forkvinden
for DGS artikulerer (bilag 4, s. 14-15). Det kan nemlig abne unges gjne for det mulighedsrum,
professionsuddannelserne er, saledes at en gymnasial uddannelse ikke forer for mange videre

til universitetet, men flere til professionshgjskolerne.

Pé den ene side er det vanskeligt ikke at fa gje pa den eksklusionsproces, en skarpet adgang til
gymnasiet vil medfere. For en skarpelse vil uden tvivl berere drenge, ikke-vestlige samt unge
fra ikke-akademiske hjem (Kepler, 2023a). Men pa den anden side kan ‘eksklusionen’ praecis
ses som et forsgg pa at skabe nogle nye strukturer i unges uddannelsesvalg. P4 den made kan
erhvervsuddannelser eksempelvis blive mindre stigmatiserede, hvis flere veelger dem, hvormed
unge givetvis vil trives mere i det valg, de har truffet. Dette er der dog ingen garanti for —
hverken at flere vil velge en erhvervsuddannelse, eller at de vil trives med valget af den — da
uddannelsesvalget i hgj grad mé athange af motivation og interesse. Det artikuleres af dem,
som er for at skerpe adgangen, at unge, der ikke klarer sig godt i gymnasiet, mistrives. Derfor
vil det vere bedre for dem at tage en erhvervsuddannelse, hvor der ikke er den samme hoje
boglige faglighed som pd gymnasiet (Lyhne, 2023). Uagtet hvordan ensket om at skerpe
adgangen anskues, mé det dog konstateres, at der med ensket folger en forstaelse af gymnasiet

i dag som vearende for de fa — og de rigtige, fristes vi til at skrive.

Med til diskussionen om gymnasiet for de mange eller for de fd herer ogsé spergsmélet om,
hvorvidt gymnasiet forstds som elitert. Som vi var inde pa i afsnit 5.1.4 (‘Elevsammen-
setning’) har gymnasiet i1 belger varet anset som elitert, og ensket om at skaerpe adgangen
puster precis til dette. Onsket om at skaerpe adgangen bunder, som tidligere naevnt, 1 at sikre

en bedre gymnasieskole (Rasmussen, 2023b). Pa den baggrund opstar endnu et spergsmal, for
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hvordan skal en bedre gymnasieskole i det hele taget forstds? Betyder det, at eleverne far hoje
karakterer, eller at de er motiverede og braender for deres uddannelse? Betyder det, at eleverne
hurtigst muligt afklares omkring videre uddannelsesforlob og starter hurtigt, eller at deres
verden dbnes gennem almendannende fag, der ikke kan sattes pd formel? P4 den ene side
argumenteres der for, at ... vores historiske arv er at abne dere og at sikre — ikke fjerne —
muligheder for uddannelse.” (Pedersen et al., 2023), mens det p4 den anden side i en leder i
Berlingske beskrives, at det ikke er elitert at enske skerpede adgangskrav (Lyhne, 2023).
Sidstnavnte argument stiller sig i skarp kontrast til vores interviewempiri; i Berlingskes leder
fér regeringen nemlig ros for tiltaget om at skarpe adgangen til gymnasiet, blandt andet med
en artikulation af, at det er dem, der er imod en skarpelse, der anser gymnasiet for vaerende
eliteert: “Det er ikke elitaert at onske skarpede adgangskrav til gymnasiet. Det er derimod elitert
at se gymnasiet som sa fint, fornemt og rigtigt, at det er synd for de unge, der ikke skal gé der.”
(Lyhne, 2023). Dette er diskursivt en interessant brug af elementet ‘eliteer’, som i vores empiri
netop artikulerer det modsatte problem: at tendenser sdsom skarpede adgangskrav vil gere
gymnasiet elitert. Dette artikulerer formanden for GL med en opsummering af, hvem der i sa

fald vil blive inkluderet i gymnasiet:

Man kan sagtens forestille sig, at vi kommer til at vende tilbage til at vaere et mere
eliteert ben 1 uddannelsessystemet, 1 hgjere grad for de fa, for de velstillede, for dem
fra hjem med klaver, for dem med hjem fra to hvide velstillede, veluddannede
foraeldre. Sa bliver det dem, vi i hegjere grad kommer til at... at fore igennem en

gymnasial uddannelse. (bilag 5, s. 41).

Dette antagonistiske forhold i elementet ‘eliteer’ er s@rdeles interessant for diskursen om ad-
gangen til gymnasiet, da det i1 hoj grad stir og hviler pé forstaelsen af gymnasiet som et tilbud

til de fd eller de mange.

Pa samme madde ser vi elevfordelingen og sarligt en eventuelt kommende elevfordelingsaftale
som varende et springende punkt i argumenterne for og imod en skarpet adgang. P4 den ene
side onsker regeringen at gore op med skev elevfordeling (Regeringen, 2022, s. 22), og pa den
anden side artikuleres det, at en skarpet adgang i form af egede karakterkrav pracis vil gere
en ny elevfordelingsmodel overfledig (Larsen & Andersen, 2023). Hvor den tilbagerullede
elevfordelingsaftale skulle sikre en bedre balance mellem forskellige elevgrupper, vil et gget

karakterkrav séledes medfore, at der bliver en mere homogen elevsammensatning, fordi ferre
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elever rent faktisk vil kunne komme ind pd gymnasiet. Vil der i sa fald overhovedet vere

‘behov’ for en kommende elevfordelingsaftale?

6.3 Hvem er du, eller hvad kan du?

Pa baggrund af ensket om at skeerpe adgangen til gymnasiet mé det antages, at gymnasiet i dag
hverken er, kan, rummer eller reprasenterer det, som regeringen mener, det skal. Adgangskrav
kan saledes ses som en médde, hvorpd man politisk kan regulere forstaelsen af gymnasiet. Men
siger adgangskrav i sig selv noget om forstdelsen af gymnasiet? P& den ene side vil et oget
karakterkrav preecis fortelle kommende elever, at uddannelsen er for de bogligt sterke,
hvormed adgangskravet vil kunne anses som et politisk instrument til at fore en ny forstéelse
af gymnasiet ud i livet. P4 den anden side kan et adgangskrav ‘blot” anses som et instrument,
der ikke nedvendigvis @ndrer forstaelsen af gymnasiet i praksis, fordi den elitere forstéelse
allerede har fandtes og derved blot vil blive opretholdt og forstaerket. Gymnasiet har saledes
allerede adgangskrav, som er med til at fordre den elitere forstaelse, da unge med karakter-
gennemsnit pd under 5 siden gymnasiereformen i 2016 er blevet udelukket. Samtidig er det
ogsa gymnasiets historie som varende for de fd, som har betydning for den elitere forstielse
— pé trods af at flere unge i dag valger at tage en gymnasial uddannelse end tidligere.
Reformkommissionen (2023, s. 64) anbefaler ikke, at adgangen skerpes, da det precis vil
medfore en forstdelse af gymnasiet som prestigefyldt og ‘den rigtige vej at ga’. Endvidere
forestiller vi os, at en skarpelse blot vil bidrage til at fortreenge diskursen om ligeverdighed
mellem ungdomsuddannelserne yderligere, da det vil medfere et storre gab mellem erhvervs-
uddannelser og gymnasiet. Hvor gymnasiet er for ‘de kloge’, er erhvervsuddannelserne for
elever, som ikke kan klare fagligheden i gymnasiet (Juul, 2012). Hermed kan det puste til den
uheldige stremning, at gruppen af unge uden tilknytning til uddannelse eller arbejde blot vil
vokse, da det kan blive et spergsmal om, hvorvidt elever vil ‘nedgere’ sig selv til at tage en

mindre attraktiv uddannelse.

Det vides endnu ikke, om en eventuel skarpelse af adgangen vil ske gennem karakterkrav eller
andre former for krav, men alle 12 folketingspartier har netop besluttet at afskaffe uddannelses-
parathedsvurderingen (UPV) i grundskolen (Bjerril, 2023). Det er saledes svert at forestille sig
andre former for adgangskrav i spil end netop karakterkravet. UPV’en afskaffes med argu-
mentet om, at unge skal vurderes p4, hvad de kan, og ikke pa, hvem de er (Mortensen, 2023).
Pa den baggrund undrer det os, at trivselsdebatten kan vare sa tvedelt. P4 den ene side artiku-
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leres unges mistrivsel som hangt op pa karakterfokus, -raes og -pres (Pless, 2019), og pé den
anden side afskaffes UPV’en, som var elevernes mulighed for precis at blive vurderet uden et
udelukkende karakterfokus. Det paradoksale 1 at afskaffe UPV’en ses sdledes ved, at det gores
i et forseg pa at fremme trivsel (Borne- og Undervisningsministeriet, 2023), mens forskningen
peger pd, at trivslen netop fir svere kar hos unge, hvis der er dette markante karakterfokus
(Pless, 2019; Katznelson & Louw, 2018). En uheldig konsekvens af en skearpet adgang til
gymnasiet gennem karakterkrav kan nemlig tenkes at oge prastationspresset i grundskolen.
Nul-fejlskultur kan blive en del af hverdagen i grundskolen i sterre grad, end det ses i forvejen
(Pless, 2019), hvis elever skal have gode karakterer for at komme ind i gymnasiet. Vi ser, at
elever i gymnasiet har udarbejdet teknikker til at opné heje karakterer (Katznelson & Lauw,
2018), og man kan forestille sig, at det samme vil ske i grundskolen, hvor der siledes vil vere
mere fokus pd at opna hgje karakterer end pa faglig fordybelse. Pa den ene side er det derfor et
speorgsmal, om hgjere adgangskrav vil fere til mere bekymring for eleverne i grundskolen i
forhold til, om de kan komme ind p& de gymnasiale uddannelser (Andreasen, 2009). Pa den
anden side star spergsmélet om mistrivsel, som et mere komplekst problem end ‘bare’ at vere
en konsekvens af karakterer og prastationspres, stadig dbent (Lyhne, 2023). Trivselsdebatten
er séledes ingenlunde lukket med et enske om at skaerpe adgangen til gymnasiet, da der i begge

lejre er holdninger til, hvordan trivslen pavirkes af lukkede dere.

6.4 Forstaelsen af gymnasiet i dag

Pa baggrund af diskussionen indtil nu er det tydeligt, at vores nodalpunkter spiller afgarende
roller for forstaelsen af gymnasiet i dag, og spergsméilene bliver nu: Hvad er forstaelsen af
gymnasiet i dag? Findes der en hegemonisk diskurs? Hvilken indflydelse har det politiske
onske om at skaerpe adgangen til gymnasiet egentlig pa forstelsen af gymnasiet i dag? Svarene
er hverken simple eller entydige. For det forste fordi der er forskellige holdninger til, hvorvidt
adgangen til gymnasiet i det hele taget skal skarpes -— og deraf, hvordan konsekvenserne
anskues. For det andet fordi vi ikke mener at have hert alle relevante subjektpositioner i

debatten.

Som neavnt ovenfor har vi, ligesom medierne, givet stemme til elevernes forkvinde, ligesom vi
har givet stemme til forpersonerne, der reprasenterer rektorerne og leererne. Vi ser dog, at mens
rektorerne og lererne gives stemmer i mediebilledet, mangler vi at hore fra eleverne. Pa den
baggrund skriver vi os med dette speciale ind i den samme reprasentation, som medierne gor,
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hvad angar forstaelsen af gymnasiet, og hvem der ‘fir lov’ at praege fortellingen. Vi mangler,
precis som medierne, at here fra eleverne. Synes de, at der gér for mange i gymnasiet, der ikke
‘burde’ vaere der? Ville de selv hellere have valgt en anden ungdomsuddannelse? Hvilke
konsekvenser finder de ved at henholdsvis skarpe eller ikke skaerpe adgangen til gymnasiet?

Og hvorfor er de i det hele taget — hvis vores antagelse holder stik — ikke blevet hort?

Der kan argumenteres for, at sager omhandlende unge er ‘tabersager’. Unge i dag velger
uddannelse forkert, for langsomt og for uovervejet (Helsborg, 2013; Richter, 2017). Unge i dag
mistrives for meget, for lenge og for alvorligt (Lindhardt, 2014; Holm, 2022). Unge i dag har
sveert ved at leve op til diverse krav, og der er i ovrigt ogsa for fa unge (Pedersen, 2018; Nielsen
& Malchow-Moller, 2022). Sidan lyder det i hvert fald ofte — og karikeret — i medierne. Det
kan vare en arsag til, at unge ikke er motiverede til at ytre sig. Men det kan ogsé vare drsag
til, at ingen gider at lytte til dem. Samtidig er det ikke en ‘vindersag’ for foraldre til unge, der
ikke vil kunne komme ind pd gymnasiet med en skarpet adgang, at ytre sig om det, for hvem
vil udstille sine bern — og maske derved sig selv — pd den made? Formanden for GL tog de

unges parti under vores interview og kritiserer netop, at ansvaret er blevet placeret hos dem:

... det er nok det, jeg synes, er det allermest urimelige i hele den her situation og
det allermest giftige, altsa den... den made at tenke politik pa, at man... at man
forst kan traeffe politiske beslutninger om at svaekke og angribe, og nér man ser
konsekvenserne, sa skubber man ansvaret ud pa den svageste part i hele spillet
nemlig de unge, som i det hele taget bare prover at klare sig igennem pa... pd de

vilkér, man har givet dem. (bilag 5, s. 43).

Pé den ene side bliver der altsd argumenteret for, at en del af forstaelsen af gymnasiet i dag er
artikuleret som de unges problem, og ‘de voksne’ mé nu lese det ved politisk at regulere
adgangen. Dette underbygges med argumenter om trivsel, kvalitet og mangel pa faglerte. Men
er det de unges ansvar at lofte disse samfundsopgaver? Pa den anden side mé& man politisk gere
op, om et gymnasium for de rigtige fa kan leve op til lovkravet om almendannelse, hvis
elevsammensatningen bliver homogen. Da der endnu ikke er truffet politiske beslutninger om

adgangen til gymnasiet, er det saledes ogsd vanskeligt at sige, om der er en hegemonisk diskurs.
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Kapitel 7—— Konklusion

12022 skrev SVM-regeringen, at de ville “... se pd mulighederne for at skaerpe adgangen til de
gymnasiale uddannelser.” (Regeringen, 2022, s. 20). Derfor har vi gennem en diskursanalyse
undersogt, hvordan adgangen til gymnasiet har varet italesat siden 2001 samt diskuteret, hvil-
ken betydning det uddannelsespolitiske enske om en skarpet adgang har for forstaelsen af
gymnasiet i dag. Diskursanalysen er udarbejdet med teoretisk inspiration fra Laclau og Mouffe,
hvorfor vi anvender ‘artikulation’ fremfor ‘itales@ttelse’. Endvidere anvender vi blandt andet
deres teoretiske begreber nodalpunkter, subjektpositioner og antagonisme til at belyse diskur-

sen om adgangen til gymnasiet.

Vi har udvalgt fire nodalpunkter bestdende af ‘gymnasiets formél’, ‘uddannelsesvalg’, ‘ad-
gangskrav’ og ‘elevsammensatning’, som vi har undersogt ud fra artikulationer fra forper-
sonerne for DGS, GL og DG samt otte udvalgte policies. Vi ser, at nodalpunkterne hanger
uleseligt sammen, idet adgangen til gymnasiet artikuleres som afgerende for gymnasiets for-
mél, unges uddannelsesvalg og elevsammensatningen — s&rligt hvis adgangen til gymnasiet
skarpes. Informanterne artikulerer ‘gymnasiets formal’ i relation til ‘uddannelsesvalg’, da de
mener, at flere unge velger en gymnasial uddannelse, blandt andet fordi den leder til videre
uddannelse. Til gengald artikuleres ‘uddannelsesvalg’ i vores policyempiri snarere i forhold
til samfundsmassige behov, samt hvilke faglige og sociale forudsatninger unge har. I for-
leengelse heraf er ‘adgangskrav’ i bund og grund et resultat af de politiske beslutninger, hvor
det drejer sig om at elevfordele ud fra bestemte kriterier — hvad enten det er samfundets behov,
okonomiske gevinster, kvalitet eller elevsammensatning. Det fremgar dog ikke af policy-
empirien, hvordan elevsammensatningen principielt skal se ud efter en skerpelse af adgangen.
Til gengald artikuleres det, at elevernes forudsatninger har betydning for, om de skal have
adgang til gymnasiet eller ej. I forlengelse heraf artikulerer vores informanter, at ‘elevsam-
mens&tning’ er en konsekvens af politiske beslutninger om ‘adgangskrav’, ligesom at det er
en del af bdde ‘gymnasiets formél” og ‘uddannelsesvalg’, da elevsammensatningen pd gymna-

siet er et kendetegn og en tiltrekningskraft for de unge.

I vores empiri ser vi bade forskelle og ligheder i subjektpositionernes artikulationer af nodal-
punkterne. Artikulationerne fundet i de tidligere regeringsgrundlag og aftaletekster har givet
os en dybdegiende forstaelse for de politiske beveegelser, der har fundet sted og ledt frem til
den kulmination, vi pd nuvaerende tidspunkt bevidner; at det politiske enske om at skarpe

adgangen til gymnasiet har skabt rere i hele den gymnasiale sektor. Vi ser tydeligt i vores
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interviewempiri, at ikke alle i sektoren ensker at skaerpe adgangen til gymnasiet. Vores infor-
manter er sdledes alle imod en yderligere skerpelse gennem karakterkrav, hvilket formentlig
skyldes, at de reprasenterer henholdsvis eleverne, lererne og rektorerne, som alle vil blive
berort af en skerpet adgang. Dog artikulerer forpersonerne for DGS og GL, at der ikke skal
vare karakterkrav til gymnasiet, mens formanden for DG artikulerer et onske om at bibeholde
et karakteradgangskrav péd 5. Vi ser ligeledes forskellige antagonismer, der navnlig drejer sig
om almendannelse, elevsammensatning og skav. Forstdelsen af almendannelsen kan siges at
ligge til grund for holdningerne til, hvorvidt gymnasiet skal vaere for de mange eller for de 4,
hvilket treekker spor ind i ‘elevsammensetning’, og hvorvidt den forstds som verende skav.
Det er tilmed tydeligt, at “skeev” ikke artikuleres p4 samme made af henholdsvis vores infor-

manter og i policyempirien.

Hvordan ensket om at skerpe adgangen til gymnasiet pavirker forstaelsen af gymnasiet i dag,
er vanskeligt at svare entydigt pa. Det er dog tydeligt, at det rejser diskussioner om, hvorvidt
gymnasiet i dag skal forstds som varende for de mange eller for de fi, samt om gymnasiets
formal er at vare til for eleverne eller for samfundet. Endvidere taler det ind i forstaelsen af
storre samfundstendenser om trivsel, prastationspres, karakterfokus og arbejdsmarkedsbehov

— som alle kan blive pavirket af en skerpet adgang til gymnasiet.

Konkluderende kan vi sdledes se, at adgangen til gymnasiet diskursivt italesattes forskelligt 1
vores interview- og policyempiri. Adgangen hanger uleseligt sammen med forstaelserne af
gymnasiets formal, unges uddannelsesvalg og elevsammensatningen i gymnasiet, og der kan
saledes ikke ‘skrues’ pa ét af parametrene, uden at det har konsekvenser for resten. Dette
understreger tilmed blot, at en diskurs aldrig er fuldstendig fikseret. Derfor kunne vores goje-
bliksbillede af diskursen ogsa have set anderledes ud, hvis vi havde udvalgt nogle andre
nodalpunkter. Maden, hvorpa nodalpunkterne forstas, er saledes afgerende for forstaelsen af
selve gymnasiet i dag, da den meningstilskriver, hvorvidt gymnasiet er en uddannelse for de
mange eller for de fa, samt om man politisk kan udfordre unges frie valg. Det interessante ved
diskursen om adgangen til gymnasiet er, at den fortsat star dben for reartikulation, fordi de

politiske beslutninger endnu er til forhandling.
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Kapitel 8 — Formidlingsartikel

S4 koger den ene over, og s koger den tredje over

“Desuden vil regeringen se pd mulighederne for at skeerpe adgangen til de gymnasiale uddan-
nelser.” (Regeringen, 2022, s. 20). Sadan skriver SVM-regeringen i regeringsgrundlaget fra
2022, og denne scetning er ikke gdet ubemcerket hen. For hvordan skal en sddan skeerpelse se
ud i praksis, hvilke konsekvenser kan det fore med sig, og hvad er i det hele taget hensigten

med det politiske onske? Disse sporgsmdl er endnu til forhandling.

Gennem uddannelseshistorien har der vaeret mange diskussioner og forhandlinger om, hvad
gymnasiet skal kunne, hvem og hvor mange det skal rumme, og hvordan adgangen skal se ud.
I belger har det séledes veret anskuet som en uddannelse enten for de mange eller for de {4, og
denne diskussion er igen aktuel. Vi har undersogt det politiske onske om at skarpe adgangen
til gymnasiet gennem fire sproglige nedslagspunkter — gymnasiets formal, uddannelsesvalg,
adgangskrav og elevsammensatning — med afsat i Ernesto Laclaus og Chantal Mouffes dis-
kursteori. Nedslagspunkterne er undersegt med udgangspunkt i udvalgte policydokumenter
tilbage fra 2001 samt interviews med tre aktorer fra gymnasiesektoren; forpersonerne for hen-
holdsvis Danske Gymnasieelevers Sammenslutning (DGS), Gymnasieskolernes Larerforening
(GL) og Danske Gymnasier (DG). Konteksten for denne artikel er sdledes en analyse af, hvor-
dan adgangen til gymnasiet italesattes, samt hvilken betydning ensket om at skerpe adgangen

har for forstaelsen af gymnasiet i dag.

Hvad ‘skruer’ regeringen pa?

De fire nedslagspunkter er afgerende for méden, adgangen til gymnasiet italesettes pd i dag.
Gymnasiets formal er sarligt kendetegnet ud fra formalsparagraffen, hvori der star, at gym-
nasiet skal veere almendannende og studieforberedende (Retsinformation, 2020). Dette formal
har endvidere stor relevans for unges uddannelsesvalg, da unge med en gymnasial uddannelse
har mulighed for videre uddannelsesforlgb. Herudover bliver det ogsa italesat af forpersonerne
fra DGS, GL og DG, at unge valger gymnasiet pa grund af studiemiljoet (bilag 4, s. 10; bilag
5,s.29; bilag 6, s. 73-74). Politisk har vi set, at uddannelsesvalget i hgjere grad italesattes ud
fra spergsmalet om, hvad samfundet har brug for, samt ud fra unges faglige forudsatninger

(Undervisningsministeriet, 2016, s. 1;s. 9). Vi finder saledes, at adgangskrav — uagtet, hvordan

Laura Christensen Side 79 af 90
Mie Skovrider Aaskoven



10. semester: Speciale 31. maj 2023
Leering og forandringsprocesser — Aalborg Universitet

adgangen til gymnasiet ser ud — drejer sig om, hvordan adgangen skal lovgives, hvem arbejds-
markedet har brug for, samt hvordan eleverne skal fordeles. Det skinner ikke eksplicit igennem,
hvordan elevsammensatningen i gymnasiet fra et politisk stasted ber vare, men praktisk kan
elevsammensatningen forstas som konsekvens af politiske beslutninger om netop adgangen til
gymnasiet. Det er sdledes vanskeligt at ‘skrue’ pa adgangskravene uden, at det vil pavirke bade
forstaelsen af gymnasiets formal, elevernes reelle uddannelsesvalg samt elevsammensatningen
pa ungdomsuddannelserne. Ifelge formanden for DG kan man sdledes ikke ‘bare’ flytte elever-
ne rundt uden konsekvenser: “... hvis man flytter nogle herfra, s& mangler der bare et andet
sted. (...) det er nogle gryder, der stir, og sa koger den ene over, og sa koger den tredje over

og sa videre...” (bilag 6, s. 69).

Almendannelse for alle?

Der har historisk varet forskellige politiske italesattelser om adgangen til gymnasiet. Grund-
leeggende for vores analyse har dog varet, at intet kan fastfryses, da alting @ndrer sig pa
baggrund af samfundets behov og de diskurser, der hersker. I forbindelse med diskussion om,
hvorvidt gymnasiet skal veere for de mange eller for de fa, har vi set, hvordan italesattelsen af
formalet ‘almendannelse’ har varet drsag til uoverensstemmelser. For kan almendannelse fort-
sat siges at veere alment, hvis det ikke leengere er for alle? Det er der langt fra enighed om, men
uagtet forstdelsen af almendannelsen, vil elevsammensatningen unagtelig blive pavirket af en
skarpet adgang til gymnasiet. Ifolge en undersogelse udfort af Arbejderbevagelsens Erhvervs-
rad for GL vil et hypotetisk adgangskrav pa 7 i gennemsnit fra grundskolen ramme specifikke
grupper, som blandt andet indebarer drenge med ikke-vestlig baggrund (Glavind & Andersen,
2023). Derfor har forstielsen af vendingen ‘skev elevsammensatning’ veret til diskussion. P4
den ene side onsker regeringen at gore op med skav elevsammensatning (Regeringen, 2022,
s. 22), mens det pd den anden side itales@ttes, at en skarpet adgang til gymnasiet praecis vil
medfere dette (Larsen & Andersen, 2023). I den henseende repreesenterer vores tre informanter
én stemme, der kritiserer, at regeringen ikke synes at medtenke, hvilke unge en eventuel sker-

pet adgang vil ramme.

Hvad er hensigten?
Vi kan se, at ensket om at skerpe adgangen til gymnasiet har skabt rere i sektoren. Dette kan

ikke alene forstds ud fra vores sproglige nedslagspunkter, men skal ogséd ses i samspil med
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samfundstendenser som preastationspres, karakterfokus, mistrivsel og arbejdsmarkedsefter-
sporgsel (Katznelson & Louw, 2018; Pless, 2019; Damm, Jensen & Hansen, 2021), der alle
netop puster til den kulmination, vi ser i dag. Kulminationen bygger saledes bade pa modstand
1 sektoren og pa uklarheder om hensigten med ensket om at skarpe adgangen. For handler
onsket om at sikre en bedre gymnasieskole, at fa flere unge til at sege en erhvervsuddannelse,

eller noget helt tredje?

Officielt handler ensket om at sikre en bedre gymnasieskole (Rasmussen, 2023b), men dette
rejser blot nye spergsmal. For hvad betyder en bedre gymnasieskole i det hele taget? Betyder
det, at eleverne fér hoje karakterer og hurtigst muligt afklares og pdbegynder videre uddannel-
sesforlgb? Eller betyder det, at de er motiverede og breender for deres uddannelse, og at deres
verden abnes gennem almendannende fag? Dette fremstdr fortsat uklart. Uofficielt handler
onsket om, at flere skal vaelge en erhvervsuddannelse (Rasmussen, 2023b), og er dette tilfeldet,
rejses ogsa her spergsmal. For hvilke konsekvenser medferer det at lukke dere for unge, der
ikke lever op til adgangskravene? Reformkommissionen (2023), der primo maj 2023 er udkom-
met med deres anden delrapport, anbefaler ikke at skaerpe adgangen til gymnasiet. Dette gor de
med argumentet om, at det netop vil puste til uheldige stremninger, der vil skubbe til forstaelsen
af gymnasiet som det ‘rigtige valg’. Modsat regeringens enske om at skarpe adgangen til
gymnasiet, presenterede Reformkommissionen siledes en ny lgsning pa problematikken med
at fa flere unge til at veelge erhvervsuddannelser fremfor gymnasiet; oprettelsen af en ny ung-
domsuddannelse kaldet hpx. Efter hensigten skal hpx gere erhvervsuddannelserne mere attrak-

tive og ligevaerdige med gymnasiet.

Hvad bliver det nzeste traek?

Det er tydeligt, at det politiske enske om at skerpe adgangen til gymnasiet har vakt opsigt.
Ligeledes er det tydeligt, at man ikke politisk kan ‘skrue’ pd én del af uddannelsessystemet,
uden at ringene breder sig langt ud i systemet og videre ud pd arbejdsmarkedet. Ifolge en ana-
lyse fra AE vil vi 1 2030 mangle omkring 99.000 fagleerte (Damm, Jensen & Hansen, 2021),
mens en analyse fra Damvad Analytics (2021) viser, at vi 1 samme &r vil mangle 35.000
professionsuddannede. Adgangen til gymnasiet har saledes ikke blot konsekvenser for unge og
deres uddannelsesvalg men ligeledes for samfundet. Konsekvenserne skal naturligvis anskues
ud fra, at der er forskellige holdninger til, hvorvidt en skarpet adgang til gymnasiet er en god

idé, da adgangen til gymnasiet har indflydelse pa savel elever, lerere, rektorer og samfund. Da
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regeringen endnu ikke har fremlagt det neeste traek, er der ikke andet for end at vente i speending

p4, hvordan fremtidens gymnasium ser ud og skal forstés.
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