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Abstract

This thesis is based on our interest in the subject of Danish in upper secondary education —
more specifically in the use of literature in teaching. The subject of Danish must teach students
about the society they live in, with the aim of strengthening their awareness about, and thereby
their prerequisites for taking informed part in, their surroundings. This is one of two main goals,
which is often referred to by the German phrase ‘Bildung’. In this thesis, we argue that it is
becoming increasingly difficult to achieve this goal. Educational thinking and education
systems are changing in these years as the world becomes more globalised. Globalisation comes
with a greater focus on global competition, which also affects education, where grades and
skills directly useful for the job market are overshadowing the aspects of learning and growing
that cannot necessarily be measured. There is not much room left for focusing on the students'
personal growth, which is an equally large part of the purpose of upper secondary education.
We experience an instrumentalization that seeks usefulness and return in all aspects of
education, also in the uses of literature. Literature has always been a great way to learn about
society and provide the insight needed for fulfilling this mentioned purpose in Danish
education. When reading literature, the reader is allowed to experience the world as it is
experienced by someone else, which allows us to understand ourselves in new ways. Literature
gives the reader access to social conditions that they would not otherwise be able to access. But
the act of reading has also been greatly influenced by competitive thinking, and reading
becomes more about developing analytical abilities useful for higher education through a
critical analysis than about the broadening perspectives and existential understandings that
reading can give. There is also a challenge in the requirement to teach students about society
as it is in all its nuances and facets, and at the same time to have a curriculum where 13 out of
14 authors are white heterosexual cisgender men. In this thesis, we investigate the potential of
teaching norm critical literature with a broader reflection of gender and sexuality, and the
potential in a post critical reading of, and approach to, literature. Our study is based on
interviews with three teachers and eight students at three schools in Denmark, Frederikshavn
Gymnasium, Stevring Gymnasium and Gentofte HF, and answers from 156 teachers and 669
students to our questionnaire reaching both stx, hf, hhx and htx in Denmark, Greenland, and
the Faroe Islands. Our data shows that this way of teaching poses challenges that require
thorough consideration but also that a more open approach to literature and more inclusive and
diverse literature about gender and sexuality has a great potential in fulfilling the educational

purpose of Danish in upper secondary education.
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1. Indledning

“Det bliver let den ciskennede, hvide mands blik pd verden, der dominerer. Firkantet sagt: Der
er simpelthen for mange hvide pikke i mit danskpensum!” (bilag 9, del 6). S&dan svarer en
dansklerer pd vores sporgeskema om brug af skenlitteratur i danskundervisningen i gymnasiet,
og svaret er et udtryk for, at dansklererne skal forholde sig til lereplanerne for dansk i
planlegningen af deres undervisning. I bekendtgerelsen af lov om de gymnasiale uddannelser
star der, at formalet med danskfaget forst og fremmest er studieforberedende, men ogsé
dannende: “Eleverne skal derfor lere at forholde sig reflekterende og ansvarligt til deres
omverden (...) Undervisningen og hele institutionens dagligliv mé derfor bygge péd andsfrihed,
ligeveerd og demokrati og styrke elevernes kendskab til og respekt for grundleeggende friheds-
og menneskerettigheder, herunder ligestilling mellem keonnene” (Berne- og
Undervisningsministeriet 2022). I denne formulering ligger der et krav til, at det materiale, som
indgér 1 danskundervisningen, skal afspejle samfundet, som det er, med alle de facetter og
nuancer det indebarer. Derfor er det problematisk, at nogle dansklarere oplever, at de officielle
rammer kun betinger et fokus pa et lille udsnit af samfundet og i hgj grad mangler
reprasentativitet 1 forhold til ken og seksualitet. Flere elever oplever ogsé, at der mangler
reprasentation i danskundervisningen: “Vi har brug for mere repraesentation. Vi har brug for
flere hudfarver, og vi har brug for flere ken, og vi har brug for flere seksualiteter” (bilag 9, del
2).

Den manglende reprasentation er problematisk af flere arsager. Der er mange unge i
gymnasiealderen, der oplever en generel psykisk mistrivsel, men endnu varre star det til med
unge, som qua deres keonsidentitet og seksuelle orientering skiller sig ud. Flere store danske
undersogelser viser, at unge homoseksuelle, trans- eller intetkennede har det markant svaerere
end heteroseksuelle og ciskennede unge. De er mere ensomme, prover i hojere grad at begé
selvmord og har i1 hgjere grad tegn pd angst og depression (Alminde og Richter 2019), og
risikoen for at begé selvmord blandt unge homoseksuelle er nasten tre gange sa hegj som for
unge heteroseksuelle (Kanstrup 2019). Denne gruppe unge mangler andre at spejle sig i, og de
mangler en storre forstaelse fra omverdenen, hvorfor flere fagpersoner mener, at undervisning
med et mangfoldigt syn pa ken, krop og seksualitet mangler. Forperson for Danske Skoleelever,
politisk ansvarlig i LGBT+ Ungdom og national chef i Sex og Samfund mener alle, at vi er
nedt til at have et starre fokus pa ken, seksualitet og normkritik 1 undervisningssammenhang,

for at flere unge kan fole sig mere inkluderede (ibid.).

Side 1 af 153
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Samfundet i dag er preget af gget globalisering og konkurrence, hvilket ogsa pavirker
uddannelsestenkningen, og uddannelsessystemet har @ndret karakter i takt med det stigende
fokus pa global konkurrenceevne. Undervisning ses i mindre grad som et rum for
meningsskabelse, men som redskab til at sikre nationens konkurrenceevne. Malet med
uddannelse er ikke lengere at “fremme alle muligheder for, at bernene kan vokse op som
harmoniske, lykkelige og gode mennesker” (Tanggaard & Nielsen 2018: 62), men at skabe
omstillingsparate og fleksible bern, der kan omsette viden til kompetencer i praksis, og pa den
mdde navigere i et evigt foranderligt arbejdsmarked (ibid.: 99). Uddannelsesinstitutioner bliver
1 stigende grad underlagt markedsvilkar, og politiske og ekonomiske overvejelser prioriteres
over de padagogiske i dette overskyggende fokus pd national konkurrenceevne. Prastation,
performance og udvikling af kompetencer til arbejdsmarkedet prioriteres til fordel for laering
som perspektivudvidende pa et eksistentielt niveau (ibid.: 101). Dette relaterer sig til den
almene dannelse, som er den ene del af det dobbeltrettede forméal, som danskfaget i gymnasiet
har (Undervisningsministeriet 2017a: 1).

Flere forskere inden for paedagogik og psykologi peger pa, at beveaegelsen mod
konkurrencesamfundet er dybt problematisk for serligt dannelsesbegrebet, der er ved at udvikle
sig til endnu et kompetencebegreb 1 overgangen til konkurrencesamfundet (Brinkmann m.fl.
2021: 6). Dannelsen er ikke blot truet i1 forlengelse af den instrumentalisering, som sker ved
globaliseringen og nedvendigheden af en global konkurrenceevne, men ogsé i lyset af det
foranderlige samfund. Sociolog Anthony Giddens fastslar, at vi lever i en tid, hvor alt er til
forhandling — alt fra de store strukturer til personlige forhold. Denne flygtighed skaber
normlgshed og mangel pa felles samfundskonstituerende tolkningsrammer (Lykkeberg 2021).
Dannelsesbegrebet er aktuelt under stor forandring, fordi det netop i denne tid er svert at
definere et flles ideal at danne sig efter, og mennesket i stedet er overladt til stadig individuel
identitetsdannelse og selvdannelse (Dolin 2020: 34). Vi lever altsa i et foranderligt
hejhastigheds- og konkurrencesamfund, som pévirker alle dele af samfundet, herunder ogsa
uddannelsesinstitutionerne og de unge tilknyttet hertil. Vi mener, at et fokus pa reprasentation
er vigtigt, saerligt 1 en tid hvor dannelsesbegrebet generelt er udfordret, og hvor samfundet,
herunder normer om kon og seksualitet, hele tiden udvikles og forandres, hvorfor behovet for
nuanceret forstéelse er vigtigt.

Vi ser skenlitteratur som et vigtigt modsvar i kampen mod et accelererende og
foranderligt konkurrencesamfund. Der er et dannende potentiale i alle tre af danskfagets
dimensioner, men vi interesserer os her for skenlitteraturen. Det er vigtigt at holde fast 1 at

beskeftige sig med skenlitteratur, der er noget af det eneste langsommelige, stabile og ikke-
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nedvendigvis-malbare, der er tilbage (Brinkmann 2019: 317). Med udgangspunkt i Rita Felskis
Uses of Literature og Anne-Marie Mais Litteratur i brug argumenterer vi for, at man ved at
lese og arbejde med skenlitteratur kan leere mere om sig selv, om andre og om sin omverden.
Felski og Mai prasenterer en postkritisk tilgang, hvilket er en metode, som 1 hgj grad kan
benyttes til at forlese det dannelsesmassige potentiale, der ligger i at engagere sig i
skenlitteratur. Felski pdpeger ogsa, at det at leese litteratur har et s@rligt potentiale i det aktuelle
samfund, hvor der er mangel pa holdepunkter, og alt er flydende (Schwartz 2019: 180). Af disse
grunde ser vi et stort potentiale 1 arbejdet med litteratur 1 gymnasiet, og vi ser et stort potentiale
1, at denne skenlitteratur portratterer kensdiversitet og seksuel diversitet.

Vores baggrund for at arbejde med dette problemfelt kommer fra vores enske om at
undervise i blandt andet dansk i gymnasiet efter endt uddannelse, og dette projekt om
litteraturundervisningen i gymnasiet ligger i naturlig forlengelse heraf. Vi er interesserede i,
hvordan danskfagets rammer og formal kan tenkes sammen med omverdenens aktuelle
problemstillinger, og vi har indenfor de sidste par &r udviklet en stor interesse i den postkritiske
tilgang til litteratur og herunder en interesse for, hvad litteraturen kan. Vi har i et tidligere
semesterprojekt undersegt, hvordan litteraturundervisning med psykisk sygdom som
omdrejningspunkt ber vere en del af danskundervisningen i gymnasiet (Tambjerg & Levorsen
2023) Her interviewede vi tre gymnasielerere om deres oplevelse af og erfaringer med
undervisning i sygdomslitteratur, og med udgangspunkt i det samme fenomenologiske og
postkritiske stasted, som vi har i dette projekt, konkluderede vi, at undervisning i
sygdomslitteratur er gavnligt for bade lerere og elever pa en raekke punkter: det oger elevernes
motivation for at leese, hvilket hjelper laererne 1 en tid, hvor elevernes leselyst er en udtalt
udfordring; det oger elevernes indsigt i sig selv, andre og deres omverden, hvilket taler ind det
dannelsesmassige formal; og det kan virke lindrende for det stigende antal elever, der oplever
psykisk sérbarhed, at forholde sig til dette gennem litteraturen. Vores nuvarende projekt ligger
i naturlig forlengelse af denne tidligere undersogelse, da flere af vores informanter uathangigt
af hinanden talte om elevers store interesse i emner om keon og seksualitet. Indikationen af, at
disse emner er aktuelle for eleverne, forsteerkede vores allerede eksisterende interesse herfor.

Disse overvejelser danner samlet grundlag for felgende problemformulering:

Hvilket potentiale har undervisning i normkritisk litteratur med fokus pé ken og seksualitet til
at medvirke til opfyldelse af det dannende formél, og hvordan kan dette potentiale forleses 1

dansk 1 gymnasiet?
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1.1 Projektets opbygning

Den forste del af projektet indeholder forst og fremmest en redegorelse for de metodiske
overvejelser, der ligger bag vores videnskabelige undersogelser. Forste afsnit handler om
fenomenologi, og hvordan det fungerer som vores videnskabsteoretiske stisted, hvilket leder
videre til en redegerelse for de kvalitative og kvantitative metoder, vi benytter i vores
indsamling af empiri. Den kvalitative del af vores undersggelse udgeres af et casestudie, og vi
har hertil udarbejdet to interviewguides, som er henvendt til henholdsvis gymnasielarere i
dansk og gymnasieelever. Vi har derudover udarbejdet to spergeskemaer, et til gymnasielarere
1 dansk og et til gymnasieelever, som vi bruger til at indsamle kvantitativ empiri. Projektets
tidsmessige begransning og vores enske om at kunne fordybe os tilstreekkeligt 1 vores empiri
har muliggjort tre interviews med tre forskellige gymnasielerere og i alt otte forskellige
gymnasieelever, mens vi har faet 156 besvarelser fra lerere og 669 besvarelser fra elever i
forbindelse med vores sporgeskemaer. Nar vi skriver gymnasielerere og gymnasieelever,
henviser vi til alle laerere og elever, der er tilknyttet en gymnasial uddannelse: stx, hf, hhx eller
htx. Vi fokuserer her udelukkende pd gymnasiale uddannelser og ikke pa kombinationen af
erhvervsuddannelse og gymnasial uddannelse.

Efter projektets metodeafsnit kommer projektets teoriafsnit. Vi redeger for danskfagets
rammer og formdl, som de er fastsat af undervisningsministeriet. Mens en del af de formél, der
opstilles, er beskrevet meget detaljerede, er der ogsa en raekke méil, som er formuleret &bent.
Dannelse er et eksempel pd et saidan maél i lereplanen, som 1 mindre grad specificeres, og
afsnittet om danskfagets rammer og formal leder pa den mdde videre i et teoriafsnit, hvor en
udfoldet redegorelse af dannelsesbegrebet finder sted. Her introducerer vi bade til Klafkis
forstaelse af dannelse, som har haft stor indflydelse pa dannelsesteenkningen i det danske
uddannelsessystem, men vi gar ogsa ind i, hvordan denne forstaelse har udviklet sig, og hvordan
dannelsesbegrebet opfattes i dag. Den naste del af teoriafsnittet satter fokus pé litteraturens
dannende potentiale. Forst kommer vi ind pa den postkritiske tilgang til litteratur, som Rita
Felski og Anne-Marie Mai prasenterer. Vi prasenterer Felskis synspunkter og fire
analysekategorier, og derefter beskriver vi en rekke perspektiver pd brug af litteratur, der
stammer fra Mais antologi. I antologien tegnes et billede af, at skenlitteratur har en sarlig evne
til at formidle stemninger, oplevelser og livshistorier, og at disse historier bade fungerer som et
spejl til selvfortolkning, men samtidig tillader, at den lesende kan leve sig ind i andres
erfaringer og folelser. P& den made medvirker lesning af skenlitteratur og arbejde med
narrativer til eget empati hos laeseren. Den sidste del af teoriafsnittet bestir af en dybere

indforing 1 ken og seksualitet samt udviklingen i synet pd de to sterrelser med fokus pé
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queerteori og normkritik. Queerteori beskaeftiger sig med fremstillingen af ken og seksualitet
gennem sprog, og afsnittet om normkritik beskriver et fokus pé, hvordan de dominerende
heteronormative kens- og seksualitetforstielser portratteres og eventuelt udfordres. Desuden
beskriver vi, hvordan disse begreber kan og bliver anvendt i litteraturlesning.

Projektets analyse bestdr i analyse af vores empiri fordelt p&d de temaer, som vores
interviewguides og spergeskemaer ogsd er bygget op omkring: 1. dansklererens rolle og
danskfagets formal, 2. elevernes faglige niveau og forhold til skenlitteratur, 3. dannelse, 4.
elevernes forhold til LGBT+, ken og seksualitet og 5. undervisning i normkritisk skenlitteratur
om ken og seksualitet. Her inddrager vi lobende bade vores kvalitative og kvantitative empiri,
hvor det kvalitative giver os forstaelse af interviewpersonernes oplevelser i dybden, mens den
kvantitative empiri giver mulighed for indsigt i, hvorvidt de analytiske pointer ogsa gar igen
generelt. I projektets diskuterende afsnit gér vi ind 1, hvilke fordele og ulemper der kan vare
ved et undervisningsforleb om normkritisk litteratur. Dette gor vi ved at ssmmenholde pointer
fra vores analyseafsnit, og desuden diskuterer vi, hvilke overvejelser, man som dansklaerer ma
gore sig 1 denne forbindelse. Denne diskussion ferer til et afsluttende afsnit, hvor vi, pa
baggrund af alt det ovenstdende, kommer med et konkret bud pd et undervisningsforleb i

normkritisk skenlitteratur med ken og seksualitet som tema.

2. Metode

Dette metodeafsnit har til formal at anskueliggere, hvordan vi indsamler og behandler den
empiri, som er grundlaget for vores projekt. Forst vil vi preesentere vores videnskabsteoretiske
stasted, fenomenologien, og dernest de overvejelser, der ligger til grund for vores valgte
forskningsdesign, hvilket forer over i en beskrivelse af, hvordan vi konkret har indsamlet og
efterbehandlet vores bade kvalitative og kvantitative empiri.

Empirien i dette projekt bestdr bade af kvalitativt og kvantitativt data, hvor det kvalitative
aspekt har til forméal at undersoge fenomenet i dybden, mens det kvantitative medtages for, at
vi kan udtale os mere generelt om, hvorvidt undervisning i normkritisk skenlitteratur har et
dannelsesmassigt potentiale i danskundervisningen. Vi indsamler bade kvalitativ og kvantitativ
empiri fra dansklarere 1 gymnasiet samt fra gymnasieelever for at opné indsigt i oplevelsen af
litteraturundervisningen 1 dansk fra begge perspektiver. Kvalitativ og kvantitativ empiri har
forskellige styrker og svagheder, hvorfor det giver mening at kombinere dem. Den kvalitative
empiri giver os indikationer af tendenser, og i vores interviews med henholdsvis lerere og
elever far vi anledning til at g& mere i dybden med disse monstre og interessante aspekter, mens

vi kan benytte den kvantitative empiri til at understotte og generalisere de analytiske pointer,
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vi finder i vores interviews. Ved kombinationen af kvalitativt og kvantitativt data far vi dermed
anledning til at analysere genstandsfeltet bade i bredden og i dybden, og de to metoder supplerer
hinanden, sa vi kan bdde konkludere generelt og kontekstbetinget.

I dette afsnit seger vi at beskrive sé pracist som muligt, hvordan vi har foretaget vores
undersogelse, hvilket er vigtigt for at styrke reliabiliteten, da undersegelsen pd den made kan
gentages. I forhold til vores kvalitative empiri er det dog vanskeligt at opna hej ekstern
reliabilitet, da interviews 1 hej grad er kontekstbetingede (Ingemann m.fl. 2020: 217). 1
kvantitativ forskning beror kvaliteten isa@r pa generaliserbarhed, kausalitet og gentagelighed,
og styrkelsen af disse kvalitetskriterier er netop grunden til, at vi medtager kvantitativ empiri.
Det diskuteres ofte, om disse kvalitetskriterier ogsa er relevante i kvalitativ kontekst, men
mange mener, at det ikke er tilfeeldet, da formélene ikke er de samme. I stedet kan man her tale
om transparens i stedet for reliabilitet, gyldighed i stedet for validitet og genkendelighed i stedet
for generalisering (Tanggaard & Brinkmann 2020a: 658).

2.1 Feenomenologi

Dette projekt tager afsat i netop det kvalitative aspekt, der er baseret pa et fanomenologisk
stasted. Den kvantitative del af vores undersogelse er efterfolgende baseret pa den kvalitative
empiri, og pd den méde er udgangspunktet fenomenologisk for begge dele af vores
undersogelse. Det videnskabelige arbejde, som danner rammerne om dette projekt, formes
saledes ud fra fenomenologiens grundleggende ideer, og vi vil i dette afsnit beskrive
fenomenologien, og hvordan vi bruger den i udformningen af projektet. Feenomenologiens
serlige relevans inden for humanvidenskaberne ligger 1 fenomenbegrebet,
forstepersonsperspektivet, at ga til sagen selv og analyse af livsverden (Zahavi 2015: 190). Med
udgangspunkt i disse fire centrale ideer gennemgér vi det syn pa verden, viden og mennesket,
som anlagges 1 fenomenologiens filosofiske tradition, og som vores projekt pd samme made

afspejler.

2.1.1 Fenomenologiens filosofiske tradition

Fenomenologi betyder videnskab om fenomenerne, og filosof Edmund Husserl betragtes som
fenomenologiens grundlegger (ibid.: 189). Omkring &r 1900 atholder Husserl en rakke
forelesninger og skriver flere boger om den menneskelige erkendelse (Husserl 1997: 26), som
bliver starten pd en ny betydningsfuld filosofisk bevagelse, og selvom forskellige aspekter af
Husserls oprindelige tanker ikke leengere medregnes, er der stadig er en rekke grundleggende

temaer, der gr igen (Zahavi 2015: 189). Husserl peger pa fenomenologi som en videnskabelig
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metode til at undersoge de fundamentale forhold i verden, som mennesket i sit grundleeggende
og selvfolgelige forhold til verden ikke tager stilling til. At ga til sagen selv er at vende tilbage
til tingene, hvilket betyder at vende tilbage til “den perceptuelle verden, som ligger forud for
og er en forudsatning for enhver videnskabelig begrebsliggerelse og sproglig artikulering*
(ibid.: 192). Det er ogsa det, han beskriver med begrebet epokhé: at den faenomenologiske
undersogelse handler om at ga tilbage til det, der er sikkert. Den handler om at opleve og
erkende fenomener udelukkende, som de kommer til syne, og dermed med parentes om den
allerede eksisterende forstdelse af feenomenet. Ved at mede verden uden videnskabens
teoretiske konstruktioner og begreber, og med fokus pd den menneskelige erfaring og
oplevelsesverden, kan de oprindelige verdensforhold blotlegges (Husserl 1997: 49f).
Fenomenologien bygger pé bevidsthedens rettethed, dens intentionalitet. Vi kan ikke analysere
bevidstheden, men kun analysere bevidsthedens rettethed. Den menneskelige bevidsthed er
altid rettet mod et fenomen, hvilket kan vare alt fra en given fysisk genstand til fenomener
som erindringer og ensker. Det betyder ogsa, at bevidstheden ikke kan beskrives uathangigt af
det, den er rettet mod, og pd samme made kan fenomenet ikke beskrives uathengigt af
bevidstheden (ibid.: 18).

Husserls tanker har haft stor indflydelse pd mange betydningsfulde filosoffer efter ham,
blandt andre Martin Heidegger. Heidegger understotter ideen om, at menneskets
meningshorisont er athangig af den verden, som vi er ubegranset og uopherligt er situeret i.
Med hans begreb veren-i-verden beskriver han, hvordan subjekt og objekt ikke kan betragtes
som adskilte starrelser, men at disse skal forstas athangigt af hinanden (Zahavi 2015: 193).
Heidegger gar ogsa ind i fenomenologiens fenomenbegreb. Han skriver, at fenomenet ma
forstas “som genstandens egen fremtraedelsesmade” (ibid.: 196). Det betyder, at hvis vi ensker
at forsta et fenomen, skal vi undersgge den made, som feenomenet fremtreeder og manifesterer
sig pd 1 vores sanseerfaring. Det handler om “genstandens forskellige fremtradelsesformer, og
i tilknytning hertil om en refleksiv undersogelse af de forstéelsesstrukturerer, som tillader
genstande at vise sig som det, de er” (ibid.). Kunst og litteratur er nogle af de f& omréder, hvor
fenomeners fremtraedelse sattes 1 fokus (ibid.: 211). En fenomenologisk undersggelse af et
maleri ville besta 1 undersogelser af tre fremtreedelsesformer. Vi ser forst den person eller det
landskab som er aftegnet, dernast hvordan de @stetiske valg er truffet i denne udfersel, og til
sidst kan vi undersoge lerredet, rammen og andre materialevalg (ibid.: 209).

I den fenomenologiske undersggelse er det som navnt centralt, at den, der underseger,
gor det med en afstandtagen til det, vi mennesker helt naturligt forudsatter om verden (ibid.:

192). Det er ud fra tanken om, at ved at tilga fenomener anderledes er det muligt at opfatte dem
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anderledes, og det udspringer af ideen om, at andre videnskaber reducerer mennesket i forseget
pa at finde et objektiviseret, universelt og almengyldigt perspektiv pd verden (ibid.: 194).
Husserls pointe er, at for at sikre sig gyldighed i vores erkendelser om verden, er det nodvendigt
at vende tilbage og betragte fanomenerne som de kommer til syne for os. I den forbindelse
anvendes ogsé begrebet livsverden, som refererer til den verden, vi lever i, den konkrete,
forvidenskabelige verden, som alle vores erfaringer udspringer af. Vores fzlles livsverden er
meningsfundamentet. Viden og videnskab udspringer af vores livsverden og kan ikke
overskride, men er netop formet af, subjektets ’kropslige, sanselige og pragmatiske erfaring”
(ibid.: 206), der udspringer af subjektets primare og umiddelbare erfaringsverden.
Fenomenologi er siledes bygget op omkring, at al grundlag for viden udgér fra subjektet, og
derfor er det umiddelbart givne og ufortolkede forstepersonsperspektiv en central del af det at
indsamle viden i fanomenologien. Ved forstepersonsperspektivet handler det om at undersoge
den subjektive méade, hvorpa hver enkelt oplever og erkender faenomener i verden. Det stér altsa
1 modsatning til for eksempel det klassiske tredjepersonsperspektiv, som dominerer
videnskaben i1 dag, hvor det handler om at komme frem til en objektiv sandhed, et universelt
perspektiv pa verden, hvor alle former for individualisering er fjernet. En sddan segen efter
objektivitet giver ikke mening, for den videnskabelige praksis er bygget pé subjektiviteten
(ibid.: 208). Sammen med de andre centrale ideer dekker forstepersonsperspektiv over det

fenomenologiske grundlag, som vores videnskabelige arbejde er bygget op omkring.

2.1.2 Vores faenomenologiske stiasted

Vi skriver i vores problemformulering, at vi ensker at undersege det potentiale, der ligger i
undervisning i normkritisk litteratur om ken og seksualitet i gymnasiet. Litteraturundervisning
1 dansk er altsa genstanden for vores fenomenologiske undersegelse, og vi forseger at forsta
dette gennem lerere og elevers beskrivelse og oplevelse heraf. Det vil sige, at vores
fenomenologiske arbejde vil vaere baseret pd en rekke forskellige forstepersonsperspektiver,
ligesom den vil vare baseret pé, at vi gar fordomsfrit til en beskrivelse af dette fenomen, som
det optreeder i lerere og elevers fzlles livsverden. Nar vi sperger bade lerere og elever, er det
fordi vi deler den opfattelse af menneskets veren-i-verden, som Heidegger prasenterer, fordi
sandheden i fenomenologien ogsé athenger af vores forhold til andre og verden: ”Det enkelte
subjekt har ikke monopol, hverken pa sin selvforstaelse eller pa sin forstdelse af verden.
Tvertimod er der aspekter af bade subjektet selv og verden, som kun er tilgengeligt via den

anden” (ibid.: 193).
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Vi beskriver 1 teoriafsnittet om ken og seksualitet, hvordan ken oprindeligt blev opfattet
som biologisk funderet og naturgivent, men sidenhen og stadig i dag diskuteres og af nogle
opfattes som en socialt konstrueret storrelse. P4 den made er vi bevidste om de mulige
forforstéelser, der er forud for analysen, bdde hos respondenten og hos os, og ved at vare
bevidste herom kan vi ogsd bevaege os ud over disse. I vores undersggelse af
litteraturundervisning og specifikt normkritisk skenlitteratur om ken og seksualitet gér vi
tilbage til tingene selv. Den centrale fenomenologiske ide med at satte sin forforstéelse i
parentes kommer til udtryk 1 maden, vi indsamler og behandler vores empiri pa. Vi gér til vores
empiri med plads til at blive overrasket over de fund, der ligger heri, hvilket gaelder for bade
det kvalitative og kvantitative. Vi er bevidste om, at der en raekke spergsmal i begge typer af
undersogelser, som er formet pa baggrund af teori om emnerne, men ligesom faenomenologiens
filosofiske hovedopgave bestar i “at artikulere den fulde betydning af denne umiddelbare og
direkte kontakt med verden”, sd tager refleksion ogséd altid afsat i allerede bestdende
verdensforhold (ibid.: 191), og vores fremgangsmade er séledes blot en forlengelse af de
modsatninger, der findes internt i Husserls tenkning. Vi er desuden klar over, at den kvalitative
undersogelse taler mest ind 1 fenomenologiens tradition, men begge metoder benyttes til at
indsamle empiri om subjekters oplevelser og erfaringer og er pd den méde en forlengelse af
vores fenomenologiske stasted, eftersom den kvantitative undersegelse tager afset i den

kvalitative.

2.2 Kvalitativ empiri

Den kvalitative empiri i1 dette projekt har til formél at belyse vores problemformulering i
dybden, og denne del af projektet er bygget op som et casedesign. I dette afsnit vil vi belyse,
hvad der kendetegner kvalitative studier og et casedesign, som det vi udferer, hvorefter vi vil
redegore for selve processen vedrerende vores interviews, hvilket inkluderer udvalgelsen af
informanter, interviewguide, gennemforelse af interviews og efterfelgende transskription og
kodning. Kvalitativ forskning generelt deekker over analyse af sprog og tekst som dokumenter,
interviews og deltagerobservation. Det er generelt forbundet med en induktiv metode og hgj
grad af fortolkning, ligesom graden af generaliserbarhed er lav (Aarhus Universitet, u.d.).
Kvalitativ forskning muligger en forstdelse af et fenomen i1 dybden, og den kvalitative empiri
giver mulighed for flere nuancer og en hejere grad af fleksibilitet end den kvantitative
(Ingemann m.fl. 2020: 151). I dette projekt indsamler og behandler vi kvalitativ empiri gennem

interviews. Malet med disse interviews er at opnd forstaelse for og indsigt i, hvordan
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gymnasielaerere og -elever oplever litteraturundervisningen i danskfaget, samt hvorvidt og
hvordan de 1 sa fald ser et potentiale i brugen af normkritisk skenlitteratur til opfyldelse af
danskfagets dannende formal. Som navnt ovenfor giver vores kvalitative empiri mulighed for
at undersegge monstre og tendenser i dybden, som vi efterfolgende underseger bredere gennem

vores spergeskemaer.

2.2.1 Casestudie

Jevnfor vores videnskabsteoretiske afsnit beskaftiger vi os med faenomenet
litteraturundervisning i gymnasiet, og i forlengelse heraf er den kvalitative del af vores projekt
opbygget som et casestudie, der undersgger dette fenomen i dybden. I kapitlet “Fem
misforstelser om casestudiet” beskriver Bent Flyvbjerg, at et casestudie betegnes som
“intensiv analyse af en individuel enhed (...) med fremhaevelse af udviklingsfaktorerne i
relation til omgivelserne” (Flyvbjerg 2020: 621). Casestudiet kan vare bade kvalitativt og
kvantitativt, og det er afgreensningen og udvalgelsen af undersogelsesobjektet, der afger om et
casestudie er relevant eller ej, mere end det er valget af metoden. I vores tilfaelde er det den
kvalitative del, der udger casestudiet, fordi vi her har gjort brug af systematisk udvelgelse af
cases til interviews. Samtidig er det centralt for casestudiet, at det er en intensiv undersogelse
med hgj grad af detaljerigdom og dybde, ligesom definitionen understreger det vigtige i at
fokusere pa konteksten omkring casen. En case udvelges altsd som eksempel pa et fanomen,
men Flyvbjerg understreger, at det er en gaengs misforstaelse, at et casestudie kun kan bruges
som indledende tilgang til et storre studie, og at det er vanskeligt at generalisere pa baggrund
af et sddant design (ibid.: 622). Flyvbjerg fastsldr derimod, at generaliserbarhed kan opnés ved
brug af kritiske cases (ibid.: 630), der kan benyttes til logisk at deducere, at hvis noget geelder
i tilfeeldet med denne case, ma det gelde generelt (ibid.: 636). Som det uddybes i naste afsnit
om interviews, er vores kvalitative cases ikke kritiske, men 1 stedet er de udvalgt for at variere
pa specifikke omrader og derefter kunne sammenlignes. Af den grund finder vi det relevant
ogsa at inddrage kvantitative data, der benyttes til at sige noget mere generelt og samtidig

overordnet om inddragelsen af normkritisk skenlitteratur i danskundervisningen 1 gymnasiet.

2.2.2 Interviews

Interviews er en velkendt og meget brugt kvalitativ metode, der kan give indsigt i "menneskers
livssituation, deres meninger, holdninger og oplevelser” (Tanggaard & Brinkmann 2020b: 33).

Interviewet er velegnet til at f4 en dybere indsigt i fenomener, der optrader i den livsverden,
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som mennesker oplever og lever i i deres dagligdag (ibid.: 35). Vores valg af interviews som
grundlag for vores kvalitative empiri henger tet sammen med vores faenomenologiske
udgangspunkt. Som navnt ovenfor beskeftiger vi os med et afgreenset faenomen og seger at
forsta, hvordan det opleves fra et forstepersonsperspektiv, her fra henholdsvis gymnasielarere
og gymnasieelever. Vi betragter altsa interviewet som en made, hvorpd vi kan fa adgang til
interviewpersonernes oplevelser, folelser, holdninger og tanker om brugen af skenlitteratur i
danskundervisningen, men vi er samtidig bevidste om, at den information, vi fir adgang til
gennem vores interviews, vil have et begrenset omfang og vere relateret til den enkelte
interviewperson. Vi interviewer tre dansklerere og to-tre elever, der har fulgt hver af disse
lereres undervisning. Udvealgelsen af disse interviewpersoner uddybes i1 det efterfolgende
afsnit. For eleverne fra Frederikshavn kunne det dog ikke lade sig gore at interviewe elever fra
underviser 1’s klasse, hvorfor vi i stedet interviewer elever, der har en anden dansklarer fra
Frederikshavn Gymnasium. Denne laerer er i paedagogikum ved underviser 1, og hun henviser
os til denne lerers elever, da de begge underviser i et forleb om ken og seksualitet.

Vi velger, at hovedparten af vores interviews foregér ansigt til ansigt, fordi muligheden
for at se vores interviewpersoner i gjnene medvirker til en autentisk interviewsituation, hvilket
giver bedst mulighed for, at vi kan tilpasse vores interviewstil og -spergsmal undervejs. Der er
dog en risiko for, at det for nogle interviewpersoner kan vare en sérbar situation, og for dem
kan det personlige interview ansigt til ansigt virke hemmende og pavirke svarene til at blive
mindre autentiske (ibid.: 41). Samtidig er det i1 de fleste tilfaelde muligt for os rent praktisk,
hvilket vi veelger at gore brug af. Et enkelt interview med eleverne fra Frederikshavn
Gymnasium er dog atholdt online af praktiske arsager, men det forleber pd samme made som
de fysiske interviews. Inden interviewene kontakter vi vores interviewpersoner, og i den
forbindelse giver vi en kort introduktion til det, vi skriver om, og vi fortaeller p4 den made, hvad
interviewet generelt kommer til at handle om. Vi er i den forbindelse bevidste om, at mangden
af information kan pavirke deres svar, da det giver interviewpersonerne tid til at forberede sig,
hvilket bade kan vare positivt, fordi de er velovervejede om deres holdning og oplevelser, men
pa den anden side risikerer vi at fa et skavt billede af, hvor meget de reelt gar op i emnet.
Desuden er vi bevidste om, at der er en risiko for en vis bias i1 forhold til, at leererne maske er
interesserede 1 at fremstille et mere poleret billede af, hvordan de underviser, ligesom eleverne
maske er interesserede i at virke mere litteraturinteresserede eller pd anden made mere
reflekterede — eller det modsatte, hvis det for eleverne virker mere socialt acceptabelt. Vi
vurderer dog, at vi grundet mangden af interviews sammenholdt med vores kvantitative empiri

stadig kan betragte bdde svar fra spergeskema og interviewpersoner som retvisende.
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I interviewsituationen er den viden, der opnés, betinget og pavirket af relationen mellem
interviewer og interviewperson (ibid.: 38). Af den grund ger vi os i interviewsituationen umage
for at vaere lyttende og give god plads til interviewpersonen, men samtidig stille opfelgende
sporgsmal. Vi foretager semistrukturerede interviews, hvor vi pé forhdnd fastlegger, hvilke
temaer vi vil komme omkring, og vi laver interviewspergsmdl pa baggrund af vores
forskningsspergsmal, men hvor vi samtidig er abne for, at samtalen kan tage en anden retning.
Det semistrukturerede interview tager udgangspunkt i forskningsspergsmal baseret pa teori, og
det er en fordel for interviewet, at vi som interviewere har viden om det, vi interviewer om, sa
vi kan styre interviewet i den retning, som vi interesserer os for. Det er dog samtidig en fordel
ved denne type interview, at man ikke lader sig styre for meget af sin forhandsviden og sine
spergsmal, men ogsa griber muligheden for at folge den fortelling, interviewpersonen kommer
med (ibid.: 43). I vores interviews gor vi desuden brug af flere forskellige typer af
interviewspergsmal: De indledende sporgsmal starter samtalen om en given tematik, mens vi
derefter stiller opfelgende spergsmaél, der bdde kan vare planlagte eller mere umiddelbare for
at f& mere afklaring og forstielse pa respondentens svar. De strukturerende spergsmal hjelper
til at holde vores interviews pa rette kurs og sikre, at vi kommer omkring de ting, som er
nedvendige for vores analyse.

Vi starter vores interviews med en introduktion, hvor vi informerer interviewpersonerne
om de formelle rammer og beder om tilladelse til at lydoptage interviewet, ligesom vi ger
opmerksom pa, at vi sletter optagelserne i juni efter aflevering af projektet, og at vi naturligvis
anonymiserer interviewet, sa interviewpersonerne kan tale frit. Vores forskningsspergsmal er
delt op 1 flere tematikker: lererens og danskfagets rolle og formal, elevernes forhold til
skenlitteratur, dannelse, elevernes forhold til ken og seksualitet og potentialet i undervisning i
normkritisk skenlitteratur. Disse forskningsspergsmdl er de samme for henholdsvis vores
lerer- og elevinterviews, men de udmenter sig naturligvis i forskellige interviewspergsmal,
fordi vi er interesserede i1 deres oplevelser af det hver iser. Begge interviewguides ses i bilag

2.

2.2.3 Udvelgelse af interviewpersoner

Vores kvalitative empiri bestdr af seks interviews, tre med dansklerere og tre med
gymnasieelever. Med l@rerne er det enkeltinterviews, mens det med eleverne er
gruppeinterviews. Som Tanggaard og Brinkmann navner, er det mest hensigtsmassigt med

feerre interviews, som til gengald kan bearbejdes og analyseres grundigt (ibid.: 36), og af den
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grund har vi begraenset os til de i alt seks interviews. De tre gymnasielarere er alle fra
forskellige gymnasier, og de er udvalgt med henblik pé at udgere cases med maksimal variation
— altsd at de adskiller sig fra hinanden pd centrale omréder, som vi ensker at undersoge
betydningen af (Flyvbjerg 2020: 636). Vores interviewpersoner udger forskellige cases, og
gennem sammenligning ensker vi at afdekke, om oplevelsen af fenomenet géar igen for flere
interviewpersoner, eller om der er afvigelser. Ved at have blik for konteksten og
udefrakommende faktorer omkring vores interviewpersoner kan vi inddrage disse i
forklaringerne pd, hvordan og hvorfor de oplever fanomenet.

Vi veelger interviewpersoner ud fra flere forskellige faktorer: gymnasiets geografiske
placering og sterrelse, underviserens alder, ken og fag. Vi far kontakt til vores
interviewpersoner ad forskellige veje. En af lererne har vi kontakt til gennem et tidligere
praktikforleb, og en anden har vi personligt kendskab til fra egen gymnasietid, hvilket gor vejen
til at fa et interview arrangeret lettere. Vi forseger at fa kontakt til andre dansklerere ved at
kontakte dem personligt pa de mailadresser, der er tilgeengelige pé deres respektive gymnasiers
hjemmesider. Dette far vi dog ikke svar pa, og det tredje interview ender med at vaere med en
dansklarer, der kontakter os efter at have set vores sporgeskema. Formalet ved den personlige
kontakt er nemmere adgang til og kommunikation med larerne, som efterfolgende formidler
kontakt til eleverne. Is@r i forhold til den interviewperson, der selv kontakter os, er der en bias
1 og med, at hun sandsynligvis er mere end almindeligt interesseret i emnet, hvilket afspejles 1
hendes kontakt til os pd baggrund af vores spergeskema. Det samme kan til en vis grad gere
sig geeldende for de andre interviewpersoner, som maske ogsa siger ja til at medvirke ud fra en
storre interesse. Desuden er det de tre lerere, der har udvalgt de elever, vi interviewer, hvorfor

de méske heller ikke er repraesentative, men ogsé har en s&rlig lyst til at medvirke.

Skema over interviewpersoner, undervisere:

Frederikshavn [ Underviser 1 Kvinde 41 ar Dansk og
Gymnasium religion
Stevring Underviser 2 Mand 52 &r Dansk og
Gymnasium samfundsfag
Gentofte HF Underviser 3 Kvinde 43 ar Dansk
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Skema over interviewpersoner, elever:

Frederikshavn Elev 1 Kvinde Spansk, engelsk | 2.g

Gymnasium og latin

Frederikshavn Elev 2 Mand Engelsk og 2.g

Gymnasium musik

Frederikshavn Elev 3 Mand Engelsk og 2.g

Gymnasium musik

Stevring Elev 1 Kvinde Matematik, 2.g

Gymnasium fysik og kemi

Stevring Elev 2 Mand Matematik, 3.g

Gymnasium fysik og kemi

Gentofte HF Elev 1 Kvinde Samfundsvidens | 2.hf
kabelig pakke

Gentofte HF Elev 2 Kvinde Samfundsvidens | 2.hf
kabelig pakke

Gentofte Elev 3 Kvinde Samfundsvidens | 2.hf
kabelig pakke

2.2.4 Efterbehandling af interviews

Efter gennemforelsen af vores interviews, hvor vi begge er til stede, gr vi systematisk til vaerks
for forst at fi dem transskriberet og derefter kodet, inden selve analysen gér i gang. I forhold
til transskriptionsprocessen er det centralt for os at sikre faelles retningslinjer, hvilket har til
formal at ensrette transskriptionerne, samtidig med at vi fordeler dem imellem os. Det hanger
sammen med, at der allerede i transskriptionsprocessen sker et tab af information (Tanggaard
& Brinkmann 2020b: 50), som vi gnsker at mindske ved, at det ikke kun er en enkelt person,
der transskriberer alle interviews. I transskriptionen benytter vi skriftsprog for
leesevenlighedens skyld, men vi streber derudover efter en sé virkelighedsnar transskription

som muligt. Efter transskriptionen bliver hvert enkelt interview kodet af modsatte
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gruppemedlem for at sikre, at det ikke bliver for ensidigt behandlet, og sd eventuelle fejl og
mangler bliver opdaget, ligesom vi pd den made begge kommer i dybden med empirien. Vi
valger at kode vores materiale for at systematisere det, s& det er mere tilgaengeligt i den
efterfolgende analyse. Kodningen kan klassificeres som bade &dben og lukket, da den tager
udgangspunkt i vores interviewguide, der er teoribaseret, men samtidig giver vi plads til
eventuelle nye koder, der mé dukke op undervejs. De koder, vi benytter os af, stemmer overens
med forskningsspergsmalene i vores interviewguides. Efter kodningen pabegynder vi vores
analyse, hvor vi sammenholder vores interviewempiri i fem forskellige delanalyser om lererens
rolle og danskfagets formal, elevers faglige niveau og forhold til skenlitteratur, dannelse,

elevers forhold til LGBT+ samt normkritisk skenlitteratur og potentialet heri.

2.3 Kvantitativ empiri
I dette projekt benytter vi kvantitativ empiri 1 form af et spergeskema, som vi selv konstruerer,
og formélet med dette er, at denne empiri kan give os et overblik over, hvorvidt og hvordan
dansklerere inddrager normkritisk skenlitteratur i deres undervisning, samt hvad holdningen
til denne type undervisning er blandt eleverne, ligesom den kvantitative empiri fungerer som
supplement til og understettelse af de analytiske pointer, vi finder i vores kvalitative interviews.
Kvantitativ empiri giver overblik over generelle tendenser og menstre i en storre
datamangde end den, man kan beskeftige sig med i kvalitative studier. Fordelene ved dette er,
at generaliserbarheden, den eksterne validitet, er storre (Clement & Ingemann 2019: 30), og at
vi pd den made med storre sikkerhed kan drage konklusioner, nar de underbygges af bade
kvalitativ og kvantitativ empiri. Det er is@r af denne arsag, at vi inddrager kvantitativ empiri,
og vi er 1 hgjere grad interesserede i1 generaliserbarheden end i kausale forhold og
arsagssammenhange. | visse tilfaelde underseger vi ogsd sammenhangene mellem forskellige
variable, men vores kvantitative empiri er forst og fremmest deskriptiv. Vi ensker at undersoge,
hvorvidt og hvordan dansklerere i gymnasiet benytter eller ser potentiale i at benytte
normkritisk skenlitteratur i deres undervisning, og den kvantitative tilgang muligger, at vi kan
f4 overblik over dette i en bredere gruppe af lerere. Samtidig ensker vi at undersege emnet fra
gymnasieelevernes perspektiv for at opné forstaelse for, hvordan undervisning i normkritisk
skenlitteratur bliver eller vil blive modtaget, samt hvilket forhold, gymnasieelever i dag
generelt har til skenlitteratur. Desuden underseger vi, hvordan laererne forholder sig til
danskfagets dannende formél i deres undervisning, for at vi pd baggrund heraf kan analysere,
om der er et dannende potentiale i undervisning i normkritisk skenlitteratur. Den kvantitative

del af vores undersggelse er bygget op som et tversnitsstudie. Vi har faet besvarelser af
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sporgeskemaet fra et udsnit af de grupper, vi undersgger. Vi er interesserede i menstre og
eventuel variation mellem respondenterne, og derfor har et stort antal respondenter varet
nedvendigt. Tversnitsstudiet er desuden gennemfort pa ét tidspunkt, da vi ikke er interesserede
1 en tidsmaessig udvikling. Udfordringen ved tvarsnitsdesign kan vare den interne validitet,
fordi det kan vare vanskeligt at konkludere noget om kausalitet, da der ikke er mulighed for at
undersoege udvikling over tid i sammenhange mellem variable. Styrkerne ved tvaersnitsdesignet
er, at det er relativt nemt at gentage, hvilket hojner den eksterne reliabilitet, ligesom vi har haft
et mdl om hej ekstern validitet, der sikres ved tilfeldig udvalgelse af respondenter (Bryman

2016: 53). Udbredelsen af spergeskemaet uddybes nedenfor.

2.3.1 Udarbejdelse af spergeskema

Den kvantitative empiri 1 dette projekt har til formal at belyse vores problemformulering i
bredden. Vi har gjort os grundige overvejelser omkring den konkrete udarbejdelse af de to
sporgeskemaer, hvilket inkluderer overvejelser omkring bade spergsmélsformuleringer og
svarkategorier for at sikre, at undersegelsen har den hejest mulige kvalitet. Det er ikke kun 1
forbindelse med forarbejdet til undersogelsen, at der opstar risiko for udfordringer med
kvaliteten. Det er lige sd vigtigt at overveje, hvordan respondenten forholder sig til
sporgeskemaet, fordi besvarelsen heraf er en kognitiv proces, som pavirker de svar,
respondenten giver (Clement 2017a: 101f). Der er grundleggende to arsager til, at
spergsmaélene i et spargeskema ikke altid besvares optimalt. Den ene kaldes satisficing, hvilket
er en sammentrekning af ordene satisfy og optimizing. Dette begreb beskriver, hvordan
respondenten maske minimerer sin indsats i besvarelsen, sa spergsmaélene ikke besvares helt
optimalt men dog stadig tilfredsstillende, hvilket eksempelvis kommer til udtryk ved en tendens
til oftere at erklere sig enig end uenig, eller ved at forskellige spergsmal med samme
svarkategorier lige efter hinanden resulterer i samme svar uanset indhold, fordi det er kognitivt
lettere (ibid.: 104f). I besvarelsen af spergeskemaet vil nogle svar pa spergsmal desuden anses
for mere socialt enskvardige, hvilket indebzrer en risiko for social desirability bias, da
respondenterne kan risikere at praege deres svar i en retning, sd de stemmer bedre overens med
de dominerende sociale normer (ibid.: 109).

I udarbejdelsen af vores sporgeskema folger vi nogle grundleeggende gode rad for
formuleringen af spergsmaélene (Clement 2017b: 116f). Vi fokuserer pa at lave klare og precise
formuleringer og at undga kompliceret sprogbrug, for pd den mide at mindske risikoen for

misforstaelser og for at undgé reliabilitetsproblemer, der skyldes, at respondentens fortolkning
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af spergsmaélet ikke stemmer overens med vores. I nogle spergsmalsformuleringer giver vi
eksempler, der kan hjelpe respondenternes hukommelse pd vej og afklare meningen med
spergsmalet, eksempelvis ved det forste spergsmél pd side 5 i spergeskemaet til lererne (bilag
10). Desuden overvejer vi grundigt, hvor mange detaljer, der er relevante for hvert spergsmal
for ikke at komplicere det unedvendigt. Vi gor os umage for ikke at stille ledende spergsmaél,
og vi forseger at undgd spergsmal, der kraever viden, som respondenterne ikke har. Desuden
gor vi brug af loading, hvilket vil sige, at vi gor et mindre socialt acceptabelt svar mere socialt
acceptabelt i selve formuleringen af spergsmaélet for at undga en bias her. Dette ses for eksempel
ogsé 1 ved det forste spergsmal pa side 5 i1 spargeskemaet til laererne (ibid.).

I forhold til svarkategorier gor vi i de fleste holdningsspergsmal brug af en skala, der
indeholder fem svarmuligheder. Denne tager inspiration i Likert-skalaen, der indeholder
kategorierne ‘helt uenig’, ‘uenig’, ‘hverken enig eller uenig’, ‘enig’ og ‘helt enig’ (Clement
2017b: 124). Denne svarskala er balanceret med et midtpunkt og lige mange kategorier pa hver
side, s der ikke opstdr tendens til mere positive eller negative svar grundet flere
svarmuligheder i den ene eller anden retning. Der sker dog en teknisk fejl 1 ops@tningen af
vores sporgeskema, sd svarskalaen i spergeskemaet til lerere kommer til at indeholde
kategorierne ‘slet ikke’, ‘i meget lav grad’, ‘i nogen grad’, ‘i overvejende grad’ og ‘i hej grad’.
For eleverne hedder kategorierne ‘slet ikke’, ‘i meget lille grad’, ‘i nogen grad’, ‘i overvejende
grad’ og ‘i hej grad’. Vi retter det ellers til kategorierne ‘i meget lav grad’, ‘i lav grad’, ‘i nogen
grad’, ‘i hgj grad’ og ‘i meget hej grad’ 1 begge spergeskemaer, men denne @ndring bliver
desvaerre ikke gemt, hvilket vi ikke opdager rettidigt. Vi er derfor bevidste om, at dette kan
pavirke den interne reliabilitet i negativ retning, da svarskalaen dermed ikke er balanceret. Det
kan medfere, at nogle respondenter oplever, at afstanden mellem visse svarkategorier er
uhensigtsmassig, og at de derved bliver tvunget til at svare enten mere eller mindre positivt,
end de egentlig ensker, hvilket kan skavvride resultatet. Da vi bliver opmarksomme pé
problemet, har vi allerede modtaget rigtig mange besvarelser pd spergeskemaet, og vi valger
derfor ikke at @ndre det, da det ville g& ud over en hej grad af repraesentativitet. Vi er altsé
opmerksomme pa, at svarkategorierne ikke er balancerede, men visse steder i analysen legger
vi alligevel de to laveste og de to hgjeste kategorier sammen for et bedre
sammenligningsgrundlag.

Derudover sikrer vi os, at svarmulighederne er gensidigt udelukkende, sé der ikke kan
opsta misforstaelser. Vi serger for afveksling i svarkategorierne, s respondenten ikke svarer
det samme mange gange 1 trek grundet satisficing, og vi ger ikke brug af ‘ved ikke’-

svarkategorier ud fra overvejelser omkring, at denne kan lede til satisficing (Clement 2017a:
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106). Vi vurderer, at spergsmalene overvejende handler om den enkelte respondents oplevelser
og holdninger, hvorfor behovet for at svare ‘ved ikke’ grundet manglende viden pa omradet
ikke er til stede. Desuden er vi generelt bevidste om, at vores sporgeskema ikke er for langt og
kompliceret, men nemt at ga til og overskueligt at besvare, sd risikoen for satisficing og at
respondenter ikke er motiverede til at svare mindskes. For distribueringen af vores
sporgeskema, laver vi en pilottest, hvor en dansklerer og en gymnasieelev svarer pa
spergeskemaet og giver respons til os. Dette resulterer i nogle smé rettelser i formuleringer,

hvorefter vi sender spergeskemaet bredere ud.

2.3.2 Udbredelse af sporgeskema og analysestrategi

I forhold til ensket om at opnd en hej generaliserbarhed er udbredelsen af spergeskemaet
centralt. Vi ensker, at udtrekningen af stikproven skal vare reprasentativ, for at resultaterne
fra sporgeskemaet kan generaliseres herfra til den samlede population, der i vores tilfeelde
udgeres af dansklerere og elever pa gymnasiale uddannelser. Af praktiske hensyn er vores
spergeskemaundersggelse webbaseret og ogsd webdistribueret, hvilket mere konkret dekker
over, at vi har lavet vores sporgeskema i det online program SurveyXact og siden delt linket
hertil pé Facebook og over mail.

Vores malgruppe til besvarelsen af vores spergeskema er som navnt henholdsvis
dansklarere i gymnasiet og gymnasieelever. Faelles for begge spergeskemaer er, at vi ensker
en sa hej svarrate som muligt, ligesom en demografisk spredning er vigtig. Vi deler selv
spergeskemaerne pad vores personlige Facebookprofiler og beder venner og bekendte om ogsa
at dele videre, hvilket resulterede i 24 delinger. Vi er bevidste om, at det risikerer at give en vis
skevvridning 1 svarene, at det er vores Facebookvenner og deres netvaerk, der primaert far
mulighed for at besvare sporgeskemaet, men for at fi s& mange respondenter som muligt,
valger vi alligevel at gore det pd denne made. Derudover sender vi begge sporgeskemaer via i
alt 211 mails til alle danske, gronlandske og fereske stx-, hf-, hhx- og htx-uddannelser, hvor vi
beder om at f& dem delt med henholdsvis dansklarere og gymnasieelever der. Vi far svar tilbage
fra 21 gymnasier, hvor sterstedelen giver svar om, at de desvarre ikke har mulighed for dette,
mens andre gymnasier deler spergeskemaerne, ogsa uden at de svarer pa vores mail.

Den estimerede population, altsd antallet af gymnasieelever og dansklarere fordelt pa
stx, hf, hhx og htx i dag er henholdsvis 55.735 og 3.214 (udregning ses i bilag 1). Dette danner
grundlag for, at vi gnsker mindst 164 besvarelser fra elever og 156 besvarelser fra lerere for at

opnd et konfidensniveau pa mindst 80% og en fejlmargen pa mindst 5%. Vi opnér hurtigt det
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onskede antal besvarelser fra elever, men ikke fra leerere. Af denne grund skriver vi yderligere
mails direkte til visse gymnasielerere for at opna en hgjere svarprocent. I alt ender vi med at
modtage 669 gennemforte besvarelser fra gymnasieelever og 156 gennemforte besvarelser fra
dansklerere. Vi er bevidste om, at vi ved at sende mails direkte til gymnasielerere for at fa
flere besvarelser, ikke udelukkende har gjort brug af tilfeeldig udvalgelse, hvilket risikerer at
pavirke repraesentativiteten. Vi gor det dog alligevel ud fra en overbevisning om, at det er
vigtigere for os med flere besvarelser, ligesom vi sender mails til lerere fra htx og hhx, der
indledningsvist var underreprasenteret i besvarelserne.

Vi er bevidste om, at der i forhold til de to forskellige mélgrupper kan vare en risiko for
satisficing som omtalt ovenfor. Dette risikerer iser at gore sig geeldende for gymnasieeleverne,
som maske ikke er lige s& motiverede for at besvare spergeskemaet som gymnasielererne, der
forventes at have en interesse i emnet i kraft af deres profession. Da analysen af vores
sporgeskemaresultater som tidligere nevnt er deskriptiv og fungerer som basis for og
bekraftelse af de resultater, vi fir gennem indsamling af vores kvalitative empiri, vurderer vi
dog, at disse bias og potentielle fejlkilder ikke har afgerende betydning, men det er selvfolgelig
vigtigt at vaere opmerksomme pa dem i vores efterfolgende analyse. Samtidig sletter vi enkelte
besvarelser fra gymnasieelever, da vi kan se, at de er userigse ud fra deres svar pa nogle af de
sporgsmal, der har mulighed for uddybning. Disse sletter vi ud fra en vurdering af, at deres
besvarelser generelt sandsynligvis ikke er udtryk for deres oprigtige holdninger, hvilket
uddybes i vores analyseafsnit. Samtidig sletter vi besvarelser, der ikke er gennemforte, for at vi
pa den mide har samme antal besvarelser pa alle spergsmil og igen sorterer userigse
besvarelser fra.

Efter indsamlingen af besvarelser af vores spergeskema overforer vi vores data til
databehandlingsprogrammet Stata. Her foretager vi statistiske tests, der giver os overblik over
resultaterne og understotter vores analytiske pointer fra den kvalitative empiri. Dette inkluderer
univariat og bivariat krydstabelanalyse. Den univariate tabelanalyse er deskriptiv i form af
procentfordelinger, der beskriver vores athangige variable, der eksempelvis inkluderer
oplevelsen af forholdet mellem lerer og elever, opfattelse af dannelsesbegrebet og holdning til
normkritisk skenlitteratur. I de bivariate krydstabelanalyser seger vi efter sammenhange
mellem de uafhengige variable og de athangige variable, hvilket udgeres af tabeller med
procentfordelinger. Ved brug af Stata udferes desuden y>-test, der undersoger tabellens
signifikansniveau. y*-test er en statistisk signifikanstest, der tester en nulhypotese om
athaengighed mellem to variable. Nulhypotesen er, at der ikke er afhengighed mellem

variablene, og hvis hypotesen forkastes, er der dermed afthengighed. Ved en p-vardi pa <0,05
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kan nulhypotesen forkastes, og vi betragter sammenhangen i tabellen mellem den uathengige
og athangige variabel som statistisk signifikant i den samlede population, og dermed er
tabellerne interessante for os — tabeller med en p-vardi pa >0,05 medtages af samme grund
ikke. y-testen har dog ogsd visse svagheder, da den ikke forteller noget om styrken eller
retningen pa sammenhangen (Clement & Ingemann 2019: 122). Af samme grund benytter vi
som navnt vores kvantitative empiri i ssmmenhang med den kvalitative for at underbygge og
generalisere pointer. Disse statistiske tests preaesenteres projektet igennem ved grafiske
fremstillinger som tabeller pd baggrund af output fra Stata, hvor vi afrunder procentsatserne til

en enkelt decimal, hvorfor tallene ved sammenlaegning ikke altid vil give 100%.

3. Teori

Nedenstéende teoriafsnit preesenterer de teoretiske perspektiver, der danner grundlag for vores
undersogelse af potentialet 1 undervisning i normkritisk skenlitteratur. Forst praesenterer vi de
ministerielt bestemte rammer, som danskfaget i gymnasiet indgar i, samt hvordan fagets formél
er beskrevet. Dette gores for, at vi i vores efterfelgende analyse og diskussion har forstéelse for
de betingelser, som bdde dansklerere og gymnasieelever méd forholde sig til 1 den daglige
undervisning. Efterfolgende prasenterer vi teoretiske perspektiver pa dannelsesbegrebet,
hvilket inddrages ud fra vores enske om at undersoge det dannende formal i undervisning i
normkritisk skenlitteratur. Ved at have viden om forskellige forstaelser af hvad dannelse er og
indebarer, samt hvordan det forstds i uddannelsesmassig kontekst i Danmark, kan vi arbejde
med, hvordan begrebet bliver og kan blive inddraget i undervisningen i danskfaget. Det tredje
teoriafsnit omhandler litteratur i brug og postkritik. Vi inddrager Rita Felskis og Anne-Marie
Mais postkritiske teoriapparat for at fa forstdelse for det potentiale, der er i at lese
skonlitteratur. Deres pastand er, at laesning af skenlitteratur kan skabe folelsesmassigt
engagement og dermed give laeseren forstaelse for dem, der laeses om. I vores operationalisering
uddyber vi, hvordan vi ser dette i sammenhang med dannelsesbegrebet, og i den efterfolgende
analyse og diskussion underseger vi, hvorvidt og hvordan en postkritisk tilgang til litteratur i
dansk 1 gymnasiet har potentiale til ogsa at opfylde det dannende formél. Det sidste teoriafsnit
om ken og seksualitet viser, hvordan begreberne ken og seksualitet er allestedsnarvarende i
vores samfund, og hvordan de er underlagt hierarkiske strukturer, hvor heteroseksualitet og
ciskennethed er de gaengse normer, som andre ken og seksualiteter ligger udenfor. Ved en
historisk gennemgang af kensforskning og inddragelse af teori af Judith Butler udfoldes
begreberne queerteori og normkritik, der viser, hvordan lasning af litteratur med fokus pa ken

kan abne nye tolkninger samt forstaelser for samfundet uden for litteraturen. Afslutningsvis
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sammenholder vi de forskellige teoriafsnit i vores operationalisering, hvor vi tydeligger,

hvordan de tilsammen udger grundlaget for vores analyse og diskussion.

3.1 Danskfagets rammer og formal

I Danmark er det muligt at vaelge mellem fire gymnasiale uddannelser, der alle har til formal at
forberede elever til videregaende uddannelser, og som samtidig skal vere alment dannende
(Undervisningsministeriet 2022). De fire uddannelser rummer vaesentlige forskelle, men de har
alle det dobbeltrettede formal til feelles. Udover almendannelsen rummer det andet forméal bade
det studieforberedende perspektiv, men ogsa et professionsrettet perspektiv. Gymnasieelevers
uddannelse orienteres 1 hejere grad imod, at den skal vere brugbar og anvendelig pa det
arbejdsmarked, der venter eleverne. Dette inkluderer blandt andet, at eleverne skal valge de
fag og studieretninger fra starten af deres gymnasietid, som de far brug for senere, sa deres vej
mod videregaende uddannelse og profession er sd lige som muligt. Samtidig afspejler det sig i
de enkelte fags didaktik og indhold, der bliver mere erhvervsrettet og har sterre fokus pa bade
videre uddannelse og arbejdsmarkedet (Larsen & Wang 2020: 21f). Der sker siledes en
instrumentalisering pa flere omrader, og denne haenger sammen med en sidelebende udvikling
1 gymnasieskolen, hvor elevgruppen er blevet kraftigt udvidet i lobet af de sidste artier.
Gymnasiet er gaet fra at vaere en eliteuddannelse til en masseuddannelse, og fra at det for i tiden
var et sted for de f4, til at det nu er cirka halvdelen af en ungdomsargang, der veelger gymnasiet.
Det gor, at eleverne har mange forskelligartede og mere sammensatte sociale og kulturelle
baggrunde, ligesom de af den grund har meget forskellige erfaringer med at ga i skole og med
undervisning generelt, hvilket betyder, at laererne star over for flere og anderledes paedagogiske
udfordringer (Ulriksen, Murning & Ebbensgaard 2009: 11f).

De gymnasiale fag inddeles i tre hovedomréder: humaniora, samfundsvidenskab og
naturvidenskab. Dansk herer under det humanistiske hovedomréde, og i faget beskeftiger man
sig, ligesom 1 andre aspekter af humaniora, med “det kulturelle i videste forstand. Opbygning,
tilblivelse og virkning af de opfattelser, fortolkninger og omformninger, mennesket moder og
bidrager til” (Dolin & Goddiksen 2020: 551). Humaniora udvikler elevernes evne til at forstd
den menneskelige og kulturelle omverden, ligesom empirien bestdr af kulturprodukter i bred
forstand (ibid.). Et fag som dansk beskaftiger sig med, hvordan menneskeskabte produkter
giver indsigt 1 bade nuvarende og tidligere virkelighedsforstaelser og handlinger, fordi disse
produkter, heriblandt tekster, er kommunikationsformer, der bade retter sig indad mod andre

mennesker og udad mod samfundet (Ebbensgaard 2020: 577). Dansk er et fag, hvor eleverne
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“kan opleve og forsta, at verden er storre end deres egen horisont, og at de selv kan indgé i
verden som empatiske og etiske medborgere” (Darger 2020: 586).

Danskfaget er et helt centralt fag i de gymnasiale uddannelser, da det er det eneste fag,
der er obligatorisk for alle elever pd A-niveau for bade stx, hhx, htx og hf (ibid.). I leereplanen
for Dansk for stx og hf star det beskrevet, at danskfagets kerne er det danske sprog og dansk
skonlitteratur, og at faget beskaeftiger sig med dansksprogede tekster i en national og global
virkelighed (Undervisningsministeriet 2017a: 1, Undervisningsministeriet 2017b: 1). For htx
og hhx stdr der, at kernen er “tekstanalyse og tekstproduktion med udgangspunkt i viden og
kundskaber  om fagets stofomrade” (Undervisningsministeriet ~ 2017c: 1,
Undervisningsministeriet 2017d: 1). Faget opererer i alle fire gymnasiale uddannelser med et
udvidet tekstbegreb, der raekker ud over blot litterere tekster. Gennem bdde analyse og
produktion af tekster udvikler eleverne analytiske kompetencer, kritik-analytisk sans og for stx
og hf perspektiv pd verden og dem selv’ (Undervisningsministeriet 2017a: 1,
Undervisningsministeriet 2017b: 1), mens der for hhx og htx stir, at faget bidrager til at
“udvikle elevernes selv- og omverdensforstielse som led i den personlige og kulturelle
identitetsdannelse” (Undervisningsministeriet 2017c: 1, Undervisningsministeriet 2017d: 1). I
leereplanen beskrives det ogsa, hvordan dansk, ligesom gymnasiet generelt, tjener et bade
studieforberedende og alment dannelsesmeessigt formal, der gar igen i alle dimensioner af faget.
Kombinationen af henholdsvis de litterere, sproglige og mediemassige perspektiver medvirker
til at udvide elevernes dannelseshorisont, deres kreative evne og deres evne til at veere kritiske
1 modet med informationer. Samtidig er der fokus pé elevernes ferdighed til at udtrykke sig
godt sprogligt og med bevidsthed om formidling, hvilket for stx og hf er beskrevet som, at det
“fremmer elevernes muligheder for som medborgere at orientere sig og handle i et moderne,
demokratisk, digitaliseret og globalt orienteret samfund” (Undervisningsministeriet 2017a: 1).
For hhx og htx er der beskrivelser med lignende ordlyd.

Danskfaget er, ligesom de andre fag i gymnasiet, styret af gymnasieloven og den
tilherende bekendtgerelse. Loven fastlegger formal og faglige mal for alle fag, ligesom der
indgér bestemmelser om fagenes kernestof, tilretteleggelse og evaluering (Larsen & Wang
2020: 23). I lereplanen bliver det pa den méde tydeliggjort, at der er faste rammer, som man
som dansklerer i gymnasiet skal arbejde indenfor, men at der pa samme tid er frihed indenfor
disse generelle rammer. Der opstilles en rekke overordnede faglige mél, som eleverne skal
kunne opfylde ved fagets afslutning, og nogle af disse er specifikke for de forskellige
dimensioner, mens andre gir pa tvaers heraf. Den littereere dimension skal fylde mest i

danskundervisningen, mens det medie- og sprogmassige perspektiv skal fylde mindre. De tre
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perspektiver skal dog tankes 1 tet sammenhang, ogsd 1 de enkelte forleb
(Undervisningsministeriet 2017a: 1). De faglige mél er eksempelvis, at eleverne skal udvikle
viden om samspillet mellem tekst, kultur og samfund, og at de skal kunne forholde sig
reflekteret, kritisk og analytisk til mediebilledet og information i alle medier. P4 det litteraere
omrdde er der for de forskellige uddannelser forskellige krav om, at specifikke
litteraturhistoriske perioder skal behandles. For stx inkluderer dette tekster fra alle &rhundreder
siden for 1700-tallet, ligesom der er krav om at laese tekster fra forskellige perioder sdsom
oplysningstid, romantik, realisme og modernisme. For hf stir der, at der skal indga et “historisk
genremaessigt varieret udvalg af tekster fra 1870 til i dag” (Undervisningsministeriet 2017b: 2).
For hhx og htx er dette beskrevet som danske tekster fra centrale litteraturhistoriske perioder
og som varker med historisk og genremessig spredning (Undervisningsministeriet 2017c: 2,
Undervisningsministeriet 2017d: 2). Desuden er det for alle de fire uddannelser et krav, at der
skal leses tekster fra de seneste fem é&r, ligesom der skal leses tekster fra hver af de
kanoniserede forfattere: Ludvig Holberg, Adam Oechlenschldger, N.F.S Grundtvig, Steen St.
Blicher, H.C. Andersen, Herman Bang, Henrik Pontoppidan, Johannes V. Jensen, Martin
Andersen Nexg, Tom Kristensen, Karen Blixen, Martin A. Hansen, Peter Seeberg og Klaus
Rifbjerg (ibid.).

I lereplanen opstilles ogsa krav til tilretteleggelsen af undervisningen. For stx og hf
inkluderer det didaktiske principper sdsom at tekstanalyse er centralt, og at arbejdet hermed
skal tilretteleegges, sa det “understotter elevernes livsverden og &bner for fordybelses- og
perspektiveringsmuligheder” (Undervisningsministeriet 2017a: 2, Undervisningsministeriet
2017b: 2). For hhx og htx stdr der i stedet, at undervisningen skal tage udgangspunkt i det
faglige niveau, eleverne har fra grundskolen, og at udviklingen fra elev til studerende
understottes (Undervisningsministeriet 2017¢: 2, Undervisningsministeriet 2017d: 2). Der
arbejdes desuden lebende med elevernes mundtlige og skriftlige udtryksferdighed, hvilket
understotter den faglige og dannelsesmessige udvikling, ligesom der leegges vegt pa at udvikle
deres personlige stemme gennem kreative skriveevelser samt faglig udtryksfaerdighed for
opfyldelsen af det studieforberedende formal (ibid.: 2f). I forhold til arbejdsformer er den
undersegende, dybdegéende og perspektiverende tekstanalyse central, og den skal leegge op til
bade individuel fortolkning samt dialog og diskussion pd klassen. Som navnt opererer
danskfaget altsa, ligesom gymnasiet generelt, i et spend mellem det studieforberedende og det
dannelsesmassige formél, der 1 nogle henseender ekspliciteres og konkretiseres, men i andre
indgér bredt og udefineret i lereplanen. I lereplanen er der specifikke krav til indhold og

gennemforelse af undervisningen, men samtidig er der frihed inden for de rammer, der opstilles.
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3.2 Dannelse

Som beskrevet i afsnittet ovenfor er den almene dannelse et af de to overordnede formél med
ikke bare danskundervisningen, men gymnasiet generelt. I leereplanerne for dansk defineres det
dog ikke yderligere, hvad der specifikt menes med, at danskfaget tjener et dannelsesmeessigt
formal. Af den grund finder vi det relevant at afklare begrebets betydning, ligesom dette vil
gore det muligt for os senere hen at undersege, hvorvidt undervisning i normkritisk
skonlitteratur kan medvirke til gymnasieelevers almene dannelse. En generel definition af
dannelse kan vere, at det betegner alt det, elever skal have ud af undervisningen ud over det
rent faglige. Andre taler om dannelse som dannelsesrejser, hvor man rejser ud i verden for
derefter at vende hjem igen med ny indsigt og en opfattelse af verden, der er pavirket af det,
man har oplevet undervejs (Dolin 2020: 31). Dannelse er dog et dynamisk begreb, der har

@ndret betydning gennem historien, og som er under konstant forandring.

3.2.1 Wolfgang Klafkis dannelsesforstielse
Wolfgang Klafki er en helt central dannelsesteoretiker, der har haft stor indflydelse pa
dannelsesteenkningen i bdde gymnasiet og det danske uddannelsessystem generelt. Han samler
de forskellige opfattelser af dannelse, der har eksisteret hidtil, i to kategorier: de materiale og
de formale dannelsesopfattelser (Klafki 1983: 20). De materiale dannelsesopfattelser legger
vaegt pa undervisningens indhold, og viden er det egentlige mél for dannelsen. Her betragtes
videnskabens viden som sand, og opfattelsen er, at det er muligt at forholde sig objektivt til
denne viden og de evrige speorgsmaél i livet. Viden er altsd ikke betinget af den historiske
kontekst, men kan have gyldighed og vardi uathangigt af historisk tid. Inden for de materiale
dannelsesopfattelser er det vasentlige encyklopadisk viden, men det understreges samtidig, at
ikke alt kulturindhold nedvendigyvis er dannende; det er derimod kun det klassiske indhold, der
har denne funktion. Inden for et fagomrade er der altsd visse kulturfrembringelser, der belyser
de vasentligste grundtemaer inden for feltet og som kan give viden om den kultur og de
metoder, der er i faget, og som dermed kan medvirke til at lese andre problemstillinger. Faren
ved de materiale dannelsesopfattelser er dog, at “en kanonisering af, hvad der er klassisk, ogsa
er konserverende, og derfor kan vere hemmende for en faglig udvikling” (Dolin 2020: 35f).

I mods®tning til de materielle dannelsesopfattelser laegger de formelle
dannelsesopfattelser vaegt pa det personlighedsendrende potentiale, der er i uddannelse, nér
ferdigheder og kvaliteter fremmes hos eleverne. Her er det vasentlige ikke “optagelse og

tilegnelse af indhold, men formning, udvikling, modning af legemlige, sjelelige og dndelige
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kreefter” (ibid.: 36). Ved at leere om nogle almene mader at forholde sig til feltets problemer pa,
kan disse overfores til alle aspekter af faget, og det er netop tanken om overforsel af
kompetencer, som er central inden for disse dannelsesopfattelser. Ved at lere om fagets
metoder og processer frem for indhold kan eleverne overfore og benytte disse i andre aspekter
af livet. Klafki finder dog, at disse retninger kan kritiseres for at fokusere for meget pa processer
og metoder, som han ikke mener kan adskilles fra deres indhold (ibid.: 36f).

Klafki finder altsé, at de hidtidige opfattelser af dannelse har vasentlige mangler, og i
den forbindelse definerer han en ny retning, som han kalder kategorial dannelse. Han
understreger, at det ikke er tilstreekkeligt at samle dele af de hidtidige dannelsesopfattelser,
fordi man pa denne méde implicit ville acceptere, at der findes eksempelvis formal dannelse,
der blot skal suppleres af materialt indhold (Klafki 1983: 54). Den kategoriale dannelse baseres
iser pa det eksemplariske princip, som omhandler, at elever arbejder med klassiske
problemstillinger, der indeholder “’en objektiv struktur i en simpel og tilgengelig form” (Dolin
2020: 37). Ved arbejdet med disse problemstillinger kan elever opna indsigt i ikke bare fagets
grundtanker, men ogsd i en almen livsbetydning. Gennem arbejdet med en klassisk
problemstilling sker der en dialektisk dobbeltbevagelse mellem det objektive og det subjektive,
hvor indholdet abner sig for eleven, samtidig med at eleven metodisk dbner sig for indholdet
(Klafki 1983: 62). Den kategoriale dannelse opnds altsd gennem personlighedsformende
tilegnelse af kategorier, der er eksemplariske” (Dolin 2020: 38), og dannelse kan forstds som
en rejse, hvor eleven rejser ud i verden og meder og tolker det fremmede med sit eget
udgangspunkt, men samtidig dbner sig for det fremmede og pé den méde lader sig pavirke og

@&ndre ud over sine oprindelige fordomme, og pa den méade bliver et rigere menneske (ibid.).

3.2.2 Dannelsesforstielsen i gymnasiet

Det er som navnt Klafkis dannelsesopfattelse, der har haft stor indflydelse pa
dannelsesteenkningen i gymnasiet. Her taler man om almendannelse, der som begreb er svert
at skelne fra det generelle dannelsesbegreb, is@r fordi forskellige teoretikere bdde definerer og
skelner forskelligt mellem de to begreber. Klafki er en af dem, der skelner mellem de to
betegnelser, og for ham handler almendannelse om at opné “en historisk formidlet bevidsthed
om centrale problemstillinger i samtiden” (ibid.: 41), og dette relaterer sig til det, han omtaler
som epokale negleproblemer. Disse problemer er tidstypiske og angar os alle, og det er dem,
der ber fokuseres pa. Klaftki mener altsa, at almendannelse intet har at gere med normer og
vardier, der overleveres fra generation til generation. Derimod kommer almendannelse til

udtryk ved tre grundleggende personlige fardigheder, der skal opnds: evnen til
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selvbestemmelse, evnen til medbestemmelse og evnen til solidaritet. Dette fremmes gennem
undervisning, der er for alle, altsd almen, og som beskaftiger sig med netop de epokale
negleproblemer. Samtidig skal undervisningen vere alsidig og pa den méde kultivere samtlige
menneskelige evner som eksempelvis de kognitive, kreative, @stetiske (Hvid 2000). Selvom
der hos visse teoretikere skelnes mellem dannelse og almendannelse, vil vi i dette projekt
benytte de to begreber synonymt ud fra en tanke om, at dette ogsa ger sig geldende hos de
personer, vi opnar empiri fra.

Selvom Klafkis dannelsesforstaelse har domineret det danske uddannelsessystem pé et
generelt plan de sidste mange artier, sd er dannelsesbegrebet dynamisk og under konstant
udvikling, og pd samme mdde kan der ogsa spores forskelle i dannelsens rolle i gymnasiet
gennem tiden. I den nuverende gymnasielov stér der i paragraf 1 stk. 3, at uddannelserne skal
have et dannelsesperspektiv med veegt pd elevernes udvikling af personlig myndighed”
(Berne- og Undervisningsministeriet 2022). Eleverne skal kunne forholde sig reflekterende og
ansvarligt til den omverden, de indgar i, herunder overfor samfundet, naturen og deres
medmennesker. Samtidig skal uddannelserne udvikle kreative og innovative evner samt kritisk
sans hos eleverne (ibid.). Ifelge uddannelsesforsker Lars Geer Hammershoj angar dannelse i
dag ikke kun det almendannende, men ogsd det studieforberedende formal med gymnasiet,
fordi det ogsd omhandler, hvordan elever dannes til videre studie og deres efterfelgende
arbejdsliv. Dannelsesprocessen er mere intensiv, end den nogensinde har varet for, fordi der er
sa mange muligheder og friheder, som man som individ mé forholde sig til og velge imellem,
hvilket er én lang dannelsesproces. Denne proces kraver, at man er aben over for andre
verdener, samtidig med at man skal kunne forholde sig til de erfaringer, man ger sig. I den
forbindelse skal undervisningen i gymnasiet vare med til at 8bne og udvide disse verdener for
eleverne, hvilket opnds, ndr eleven finder, at faget er interessant, og nér det indgér i en
forteelling om at vare en del af noget storre, som relaterer sig til elevens erfaringsverden
(Hammershgj 2021). Ifolge Hammershgj fremmes det dannelsesmaessige aspekt pa to mader i
gymnasiets undervisning. Det kan pd den ene side ske ved, at eleverne tages med pa
dannelsesrejser ind i storre faglige verdener, sdsom skenlitteraturen. Disse verdener skal dbnes
ved at lereren udviser engagement, begejstring og interesse, sd eleverne oplever, at det er
muligt for dem at leere noget nyt og fa en ny forstaelse. P4 den anden side er lererens rolle at
agere som et forbillede, som eleverne kan efterligne i deres made at made faget pa, eksempelvis
ved at lere at lytte til folk, der ved noget om faget, eller ved at lere at sperge ind til antagelser

herved (ibid.).
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Som nazvnt 1 det foregdende afsnit om danskfagets rammer og formal star der eksplicit i
lereplanerne for dansk, at eleverne skal lere at eksistere og orientere sig i et demokratisk
samfund, hvilket ogsé kan szttes i ssammenhaeng med dannelsen. For tidligere politiker Ozlem
Cekic er det helt centralt, at gymnasiet uddanner demokrater, der er tolerante og giver plads til
uenighed (Rasmussen 2022). Hun mener, at gymnasiet skal vere et sted, hvor svaere samtaler
kan tages, ligesom der her skal vare plads til at lytte til og forstd divergerende holdninger til
alle politiske emner. Gennem undervisning i forskellige holdninger og gruppearbejde med
andre, lerer eleverne at lytte og diskutere, hvilket i hej grad medvirker til den demokratiske
dannelse. Det henger tet sammen med bide den kategoriale dannelse, hvor elever mgder nye
synspunkter med deres egne forforstaelser i rygsaekken og pd den made udvikler sig som
mennesker, ligesom det leegger sig naturligt op ad den kritisk-analytiske sans, der skal udvikles
ifolge lereplanen. Den demokratiske dannelse finder altsd forst og fremmest sted gennem

dialog og samtale, der udvikler tolerance og forstéelse for forskelligartede holdninger (ibid.).

3.2.3 Dannelsesbegrebets status i dag

Generelt er dannelsesbegrebet altsa til diskussion og forhandling, iser i disse ar, og i bogen
Sidste chance — nye perspektiver pd dannelse samler Svend Brinkmann, Thomas Aastrup
Romer og Lene Tanggaard som naevnt forskellige teoretiske, filosofiske, praktiske og poetiske
perspektiver pa, hvad dannelse er og ber vare i dag. Udgangspunktet er, at dannelse er et
begreb, der er truet af udryddelse, men som ber reddes, og redaktererne mener, at det er vigtigt
at holde fast i at tale om dannelse som noget, der handler om at “blive opmarksom pé den

9999

verden, man er en del af, uden at sperge “om det kan betale sig”” (Brinkmann, Remer &
Tanggaard 2021: 12). Deres forstéelse af begrebet er, at det handler om en bred proces af
myndiggoerelse af et menneske, om at vokse ind i et fallesskab, forsté sig selv som en del af en
storre sammenhang og ikke bare om kendskab til romanklassikere, selvom dette heller ikke
skader. De mener, at begrebet er truet af instrumentalisering, og at der er risiko for, at dannelse
for dannelsens skyld gar tabt, mens det i stedet bliver et redskab og middel til konkurrence
(ibid.). Dette stemmer godt overens med Hammershgj, der navner at dannelse i dag ikke kun
relaterer sig til almendannelse, men ogsé til dannelse til videre uddannelse og arbejdsmarkedet.
Dannelse oger verdier som kreativitet og social intelligens, som ogsd 1 stigende grad
eftersporges pé arbejdsmarkedet i1 dag, og de fire gymnasiale uddannelser profilerer i hegjere
grad deres dannelsesmassige formal, sa det malrettes erhvervsrettet dannelse for hhx og htx,

akademisk dannelse for stx og professionsrettet dannelse for hf (Hammershej 2021). Nar

Hammershgj taler om, at dannelsen intensiveres og er til stede i flere aspekter af de gymnasiale
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uddannelser, er det altsd pd det, Brinkmann, Remer og Tanggaard vil kalde en
instrumentaliseret made, hvor det har et formal og ikke er dannelse for dannelsens skyld.
Denne opfattelse af, at dannelsen har og fortsat ber have iboende verdi i sig selv, deler
vi, ligesom vi deler de tre redakterers generelle opfattelse af dannelsesbegrebet. De beskriver,
hvordan dannelse finder sted i praksisser, der former mennesket og udvider horisonter.
Dannelse “implicerer vekselvirkning, usamtidighed, dissens og friktion” (Brinkmann, Remer
& Tanggaard 2021: 13), og dem, der dannes, meder altsa det eksisterende, samtidig med at de
skaber noget nyt. Dannelse sker, nar et stof former os pd en made, der satter sig spor i vores
eksistens, og den dannelsesmeassige undervisning finder sted pd en mide, hvor elevens
forstaelseshorisont inddrages og udfordres (ibid.). Det er netop denne forstielse, vi ensker at
tage udgangspunkt i, i undersegelsen af normkritisk skenlitteraturs rolle i danskundervisningen

1 gymnasiet.

3.3 Litteratur i brug

Vi vil i dette afsnit afdekke skenlitteraturens forskellige anvendelsesmuligheder i forlengelse
af vores gnske om at undersgge dens potentiale som undervisningsmateriale i gymnasiet. Ved
at klarleegge, hvordan skenlitteratur pavirker leseren, bliver det tydeligt, hvordan den kan
benyttes til at opfylde lereplanens dannelsesmassige formal. Dette afsnit er overvejende
baseret pd antologien Litteratur i brug af Anne-Marie Mai og pa forstdelser af litteraturs
anvendelsesmuligheder, der har tilknytning til forskningsprojektet Uses of Literature pa SDU.
Vi er bevidste om, at det kan virke modsatningsfyldt at fokusere pd brugbarheden af litteratur
som dannende i dette afsnit, nar vi i ovenstaende afsnit om dannelse erklarer os enige i, at det
er problematisk, at dannelse kun har verdi i uddannelsessystemet, nir den giver konkrete,
anvendelige kompetencer. Vi mener, at litteratur kan understotte den generelle dannelse, som
ikke behover at vere direkte brugbar og medvirke til gkonomisk gevinst pa eksempelvis
arbejdsmarkedet, men i stedet kan skabe mening pa et personligt niveau og have en social og
samfundsmessig funktion, hvilket uddybes i dette afsnit.

Skenlitteraturens mangel pa brugbarhed og anvendelighed har flere gange gennem
historien veret betragtet som et kvalitetsstempel. Allerede i 1800-tallet omtaler flere forfattere
det ubrugelige som det smukke, og efterfolgende er det iseer de modernistiske forfattere, der,
med deres eksperimenterende sprog og form, tager afstand fra skenlitteraturen som tilgaengelig
(Mai 2019: 7f). Nér begreber som anvendelighed og brugbarhed benyttes, medfelger der ofte
associationer til begreber som rationalitet og effektivitet, der synes at udelukke

skenlitteraturens kreative og @stetiske udgangspunkt. Derfor afskriver flere at disse to sterrelse
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kan sameksistere, men de udelukker ikke nedvendigvis hinanden. I de senere ar er der kommet
et storre fokus pa, hvordan skenlitteraturen kan betragtes som brugbar og anvendelig, hvilket
netop sker gennem dens serpraegede vasen. Hvor det skonomiske, videnskabelige og religiose
omrdde har hver deres virke og sarlige kvalitet, der adskiller omrdderne fra hinanden, har
skonlitteraturen og kunsten ikke samme veldefinerede eller afgrensede karakter, men er kun

noget i og for sig selv, hvilket skaber en helt s&rlig position.

“Det paradoksale er imidlertid, at kunsten netop gennem sin autonomi har gjort sig brugbar
og nyttig. Kunstens “andethed” tilbyder et alternativ til den fornuft, som uden for kunstnerens
reservat praeger vores made at se verden og os selv pa, og den tilbyder et andet sprog end det,

der er gangbart i almindelig tale” (ibid.: 22)

Mens nogle forfattere mener, at skenlitteraturen og kunsten kan tjene samfundet ved netop at
std udenfor, og at et kunstnerisk sprog er et nedvendigt alternativ til det stereotype og
forenklede sprog, som vi ellers omgiver os med, sa negter andre forfattere at stotte op om
kunstnerens position som samfundets vagthund (ibid.: 23). Forskere tilknyttet
forskningsprojektet mener dog, at denne debat om, hvad skenlitteraturen er og ber vere, er
mindre interessant, og at der i stedet ber fokuseres mere pd, hvordan skenlitteratur kan bruges.
Forskningsprojektet fokuserer pé at tilga skenlitteraturen pé en anderledes médde, end hvad der
har veeret tradition for i de sidste mange artier. Gennem nye analytiske metoder og med et fokus
pa (tvaerfaglige) anvendelsesmuligheder kan forskningsprojektet ogsd vare med til at
understrege, at skenlitteraturen er relevant, hvilket isar er vigtigt i en tid, hvor skenlitteraturen
er under pres, og en oprindeligt skonomisk diskurs om nytte har smittet af pa alle andre dele af
samfundet, herunder ogsd litteraturundervisningen i gymnasiet (Elf, Hoegh & Christensen
2019: 91). Med de to litteraturteoretikere Rita Felski og Anne-Marie Mai i spidsen,
repraesenterer projektet et fokus pa behovet for et mere nuanceret billede af, hvordan
skenlitteraturen er en del af en sterre social ssmmenhang, og hvordan den har potentiale, isaer

gennem nye méder at tilgd den pd (SDU 2016).

3.3.1 Rita Felskis postkritiske tilgang

Felskis hovedverker Uses of Literature (2008) og The Limits of Critique (2015) er centrale
forlebere for forskningsprojektet (ibid.). Det helt centrale, Felski prasenterer, er en skelnen
mellem en kritisk og postkritisk tilgang til skenlitteratur. Den kritiske tilgang til skenlitteratur

er kendetegnet ved, at leeseren gar kritisk og misteenksomt til teksten ud fra en idé om, at teksten
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har en dybere mening, der kan afslores ved hjelp af de rette teoretiske vaerktejer. Hun kalder
denne form for lesning for mistankens hermeneutik’, hvilket er et begreb, som den franske
filosof Paul Ricoeur brugte til at beskrive, hvordan store forfattere som Karl Marx og Friedrich
Nietzsche ikke blot segte at beskrive det synlige, men ogsd at fortolke pa det ud fra en
overbevisning om, at sandheden ligger i det skjulte. Denne kritiske tilgang til skenlitteratur har
en lang tradition, men Felski finder den problematisk. Hun peger p4, at nr man pa en sadan
made udelukkende orienterer sig mod den litteraere teksts skjulte essens, sa positionerer man
teksten 1 en passiv position, som den ikke passer ind i, og man “tilskriver laeseakten al verdi,
mens det der laeses, ingen vaerdi har” (Felski 2008: 3, egen oversettelse). Hun foreslar i stedet
en tilgang, hvor teksten positioneres som aktiv, og hvor leseakten og interaktionen mellem
tekst og laeser er 1 fokus. Denne tilgang kan beskrives som postkritisk. I leeserens mede med en
tekst affodes affektiv respons, som ikke blot ber afskrives: ”Affektivt engagement er snarere
selve det middel, som geor littereere verker i stand til at rekke ud mod, reorientere og endda
omdanne deres laesere” (Felski 2015: 177, egen oversattelse).

Felski opstiller fire forskellige kategorier, som beskriver fire former for tekstengagement.
Skenlitteraturen kan pévirke leseren ved at 1. vekke gen- og anerkendelse, 2. fortrylle, 3.
fremme social viden og 4. chokere. Disse er hverken iboende litterere egenskaber eller
uathangige psykologiske tilstande, men beskriver netop interaktionen mellem tekst og laeser
(Felski 2008: 14). Gen- og anerkendelsen bestar ikke blot i, at man som laser kan genkende
sig selv i det skrevne og pd den made kan opna anerkendelse, men ogsé i skenlitteraturens evne
til at beskrive en folelse eller tilstand, som man ikke vidste, man havde, for man leste den
skrevet (ibid.: 23). Fortryllelse henviser til skenlitteraturens evne til at bringe os i en tilstand af
intens involvering, hvor teksten er det eneste, vi registrerer. Det kan bdde vere i kraft af det
skrevne, men det kan ogsa vere maden, det er skrevet pa, altsa billedets kraft eller klang, som
fastholder laeseren (ibid.: 51). En udvikling af laeserens sociale viden sker i forlengelse af
skonlitteraturens evne til at formidle viden om omverden. Gennem lasning af skenlitteratur
kan laeseren fa lov til at opleve verden, som den opleves af en anden, og fordi vi pavirkes af
dem, vi spejler os i, giver det ogsa mulighed for at forstd os selv pad nye mader. Litteraturen
giver leeseren adgang til, og et unikt indblik i, sociale forhold som vi ellers ikke ville kunne
tilgd péd baggrund af for eksempel vores kon, hudfarve eller klasse (ibid.: 77). Chok omfatter
bade et chokerende indhold og en chokerende form. Chok indebarer overraskelse og et mode
med det uventede, der vrider vores tanker ud af deres saedvanlige baner, hvilket tvinger leeseren
til at teenke anderledes (ibid.: 105). De fire kategorier beskriver, hvordan vi gennem interaktion

med skenlitteratur kan leere mere om os selv, andre og omverdenen, og de danner rammerne
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om den nye teoretiske tilgang til skenlitteratur, der kan vare med til at kategorisere laeserens
affektive engagement, og som ger det muligt at have faste holdepunkter og et felles sprog for

det leste ved en postkritisk leesning.

3.3.2 Postkritik i dansk kontekst

I antologien Litteratur i Brug (2019) setter Mai fokus pa postkritisk laesning i dansk kontekst,
men den er baseret pd de samme grundleggende ideer, som Felski formulerer i de to
hovedverker, som er nevnt ovenfor. En tvarfaglig gruppe af forskere med tilknytning til eller
interesse for forskningsprojektet ved SDU har skrevet hver deres bidrag med fokus pé
skenlitteraturens potentiale i deres videnskabelige felt. I forordet opsummerer Felski kort den
postkritiske tilgang, og hun skriver, at s@tter man tankegangen pd spidsen, sd er man i
postkritikken interesseret i, hvad litteraturen gor, frem for hvad den betyder. Man er interesseret
1, hvordan littereere veerker former opfattelser af for eksempel kon og etnicitet, og hvordan
litteraere vaerker skaber affektive, folelsesmessige reaktioner ved “at rere, feengsle, inspirere,
troste, forstyrre eller ryste leeseren” (Mai 2019: 9). Felski advokerer for, ”at opmarksomhed pa
folelse er afgerende for at forstd, hvordan litteratur cirkulerer i verden og med hvilket mal”
(ibid.). I indledningen giver Mai en status pa skenlitteraturen i dag, og hun peger i den
forbindelse pé, at den littereere kultur har @ndret sig drastisk i de seneste artier. Vi producerer
mere skonlitteratur, men antallet af hyppige lesere er faldende — altsd stiger skrivelysten, mens
leselysten daler (ibid.: 12f). Det kan vidne om nye méder at tilga litteratur pa, og sarligt
lydbager og et stigende antal tilbud, der setter litteraturoplevelsen i fokus, vinder frem, hvilket
kan ses om et behov for det refleksionsrum og fordybelsespotentiale, som skenlitteraturen
tilbyder, i en tid hvor alt gér hurtigere og hurtigere (ibid.: 14). Den klassiske kritiske narlasning
far i disse ar konkurrence af en “stedslig, affektiv og materiel vending” (ibid.: 15), som
postkritikken tager udgangspunkt i.

Resten af antologien bestar af en raekke forskellige eksempler pé skenlitteratur 1 brug. Et
af disse bidrag handler om brug af skenlitteratur i skole og undervisning. De tre didaktikere
Nikolaj Elf, Tina Heegh og Vibeke Christensen peger p4, at litteraturundervisning er en central
del af undervisningen pa tvers af det danske uddannelsessystem. Det specificeres bade i
folkeskolens trinmal og i gymnasiets lereplan, at litteraturundervisningen har et dobbelt mél,
som bade er “kundskabsudviklende og dannende” (Elf, Hoegh & Christensen 2019: 92).
Samtidig peger de pa, at for at forlese dette potentiale, er det nedvendigt at implementere nye
fremgangsmader. Litteraturundervisning har lenge varet praeget af den samme tekst- og

lererorienterende tilgang, hvor en nykritisk narlesning ud fra standardiserede analyseskemaer
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er dominerende. Flere forskere peger pa, at mere problem- og undersegelsesorienterede
fremgangsmader ber implementeres, men ogsé at dette er ikke er uproblematisk at fore ud 1
livet, for underviserne har begranset erfaring med og tid til at satte sig ind 1 disse nye metoder
(ibid.: 95). Elf, Heeg og Christensen opstiller en model som et bud pd, hvordan en sadan
undersogelsesorienteret undervisning kan se ud. Modellen omfatter syv punkter, som danner
rammerne for en dben og oplevelsesbaseret tilgang til skenlitteratur. Inden eleverne gar i gang
med at laese, skal de indstilles pd medet med teksten som abent og med fokus pa det astetiske,
uden forudindtaget indstilling eller forforstdelse. Det forer over i en oplevelse af teksten med
fokus pé at leve sig ind i den og registrere de forhold, der vaeekker forundring uden at fortolke.
Det leder til den opdagende tolkning, hvor tanker, folelser og indtryk organiseres, og forelabige
betydninger sammensattes (ibid.: 111). Det kan for eksempel vere gennem en undersegende
tegneopgave, hvor alle elever fér til opgave at tegne det miljo og den stemning, som de hver
iser fornemmer 1 tekstens indledende kapitel. Efterfolgende kan de sd betragte, hvordan alle
forestillinger om teksten har individuelle s@rpreeg, men at der samtidig er en reekke
grundleggende elementer, der gér igen hos alle. Det tydeligger det essentielle i teksten, og
samtidig afspejler det, at to rigtige tolkninger ikke nedvendigvis ligner hinanden (ibid.: 113).
Det afleses af en afprovende tolkning og uddybende tolkning, hvor laeseren gar tettere pa
teksten, og med spor fra den klassiske nykritiske analyse samler alt det foregaende arbejde i en
samlet fortolkning af teksten og dens temaer. Det ender ud i en perspektivering, hvor blikket
loftes fra teksten og relateres til andre tekster eller til leeserens verden (ibid.). Ideen er, at nar
maél og indhold i litteraturundervisningen har denne &bne karakter, kan eleverne arbejde kritisk,
skabende og undersegende med teksten, frem for nar det har en mere lukket tilgang, hvor mélet
med og indholdet af undervisningen er givet pd forhénd (ibid.: 115).

I et andet bidrag beskriver de to lingvister, Anders Juhl Rasmussen og Anita Wohlmann,
hvordan skenlitteratur pa sundhedsfaglige uddannelser bruges til at fremme empati mellem den
sundhedsfaglige behandler og den behandlede. Narrativ medicin er en relativt ny tilgang i dansk
sammenhang, mens brug af skenlitteratur pa medicinuddannelser péd engelske og amerikanske
universiteter har foregaet de sidste syv artier (Rasmussen & Wohlmann 2019: 268). Tanken
bag er, at skenlitteraturen skaber et rum, hvor hvert enkelt menneske, som er komplekst og
modsatningsfyldt, er det centrale, hvilket adskiller sig vesentligt fra det reduktionistiske sprog,
som karakteriserer den “hejt specialiserede, effektivitetsorienterede og professionaliserede
(bio)medicinske praksis” (ibid.: 259). Ved at studere narrativer i skenlitteratur er antagelsen, at
sundhedspersonalet vil blive bedre til at forstd kliniske narrativer. En sterre indsigt 1 hvad tid,

rum, forteeller og sprog betyder for den skenlitteraere fortelling, kan overfores til forteellingen
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1 behandlingssituationen. En behandler med narrativ kompetence vil bedre kunne satte sig ind
1, og have empati for, patientens sygdomshistorie, hvilket danner grobund for en mere korrekt
diagnosticering og behandling (ibid.: 259). Der er en udfordring i forhold til at beskrive og méle
empati, men flere bdde nationale og internationale studier viser, at man ved at narlaese
skenlitteratur udvikler storre empati for andre (Stewatt-Ferrer & Rasmussen 2019: 138). Vi har
naturligt empati for mennesker, der ligner os selv, og overfor de mennesker, som vi mere
situationsbestemt kan spejle os i (ibid.: 131). Ved at lese skenlitteratur preesenteres vi for
menneskelige erfaringer og folelser, som vi kan genkende os selv i, og pd den méde eges vores
empati bdde for dem, vi leeser om, men ogsa for andre som vi gennem litteraturen har faet oget
forstaelse for.

I et tredje bidrag skriver psykolog Svend Brinkmann om, hvordan laseren bruger
litteratur 1 et kulturpsykologisk perspektiv. Denne retning af psykologien tager udgangspunkt
1, hvordan vores forhold til verden, til os selv og andre er formidlet semiotisk og symbolsk
gennem tegn- og sprogsystemer (Brinkmann 2019: 308). Brinkmann advokerer for, at vi kan
bruge skenlitteraturen pa syv méder. Forst og fremmest til 1. at forsta os selv og 2. at forsta
andre. Litteratur er formidling af selvforstéelser og livssituationer, den giver mennesket et spejl
til selvfortolkning (ibid.: 310), og ved at leve os ind i andres erfaringer og verdener gges vores
folelsesmassige indlevelsesevne og empati (ibid.: 312). Vi laeser ogsé for 3. at fa det bedre. At
laese kan bade fungere som underholdning og afslapning (ibid.: 306), men vi leeser ogsa for 4.
at fa det verre. Det er ikke altid et bevidst valg, vi treffer, men det er ikke desto mindre en
vigtig funktion for skenlitteraturen, at den kan oplyse om de svare og uretferdige forhold i
livet. Atindleve sig i en fortaelling, der kredser om hérde eller ubehagelige emner, kan resultere
1, at man som laser far det vaerre, men det er “nedvendigt at fa det verre for at handle bedre”
(ibid.: 315). Vi kan ogsa bruge skenlitteraturen til 5. at i nye ideer og 6. til at bevare gamle
ideer. Skenlitteraturen har potentiale til at udvide vores forstaelsesrammer, som resulterer i nye
perspektiver, men samtidig er litteraturen med til at vedligeholde de ideer, der har varet pa
tvaers af “generationer, drhundreder og epoker” (ibid.: 316) og som vi stadig med fordel kan
vende tilbage til. Afslutningsvis n@vner han, at vi leser for 7. at {4 et frirum. Brinkmann peger,
ligesom Mai, pé, at skenlitteraturens relativt statiske former kan vare en stabiliserende faktor
1 en ellers accelererende tid, og at skenlitteraturen kan vaere et pusterum, et rum hvor der ikke
gelder om at opnd noget — at skenlitteraturen kan minde os om vardien af det, “der ikke
“nytter”, men som har vaerdi i sig selv” (ibid.: 317). Han peger ogs pa en overgang fra trykte
beger til sociale medier, og han slutter af med at skrive, at det er sandsynligt, at vores liv og

selvforstdelse vil forandre sig fremover, hvis det er sandt, at skenlitteraturens epoke nermer
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sig sin afslutning, fordi vores forhold til verden, til os selv og andre er formidlet gennem sproget
(ibid.: 309). Mange mener altsd, at skenlitteraturen har et stort potentiale, iseer hvis vi @ndrer
vores tilgang til den. Som navnt dominerer i dag en nykritisk narlaesning med analyseskemaer
og tjeklister i det danske skolesystem, og Elf, Hoegh og Christiansen peger pa, at der i stedet
ber gives mere plads til den affektive leseoplevelse, men at lererne generelt er usikre pa,
hvordan alternativ undervisning kan foregé (Elf, Hoegh & Christensen 2019: 95). Dette kan
vare resultat af uddannelsessystemets rammer, hvor mangel pé tid og ressourcer er en udtalt
udfordring, men i dette projekt underseger vi, om der er potentiale i alternativ undervisning
med udgangspunkt i postkritikken, hvorigennem eleverne kan fa4 eoget forstaelse for og

perspektiv pa dem selv, andre og den verden, de lever i.

3.4 Kon og seksualitet

Vi vil 1 dette afsnit tydeliggere de grundtanker om ken og seksualitet, der danner baggrund for
projektet, samt hvordan det er muligt at arbejde med disse tanker i en litterer leesning. Der er
grundleggende to forskellige mader at forstd ken pa: en biologisk, der knytter kennet til
kromosomer, kensorganer og andre fysiologiske tegn, og en samfundsmeessig, der fokuserer pa
at forklare ken som formet af sproglige, sociale og samfundsmassige forhold. Den biologiske
forstaelse af kon bygger pd ideen om et binert system, hvor de to dele, det mandlige og
kvindelige ken, er hinandens modsatninger. Denne opfattelse af to gensidigt udelukkende
biologiske ken har domineret forstéelsen af keon sa langt tilbage som vores skriftlige kilder
tillader os at ga, mens begreberne maskulinitet og femininitet anses som mindre naturbestemte
og mere omskiftelige kategorier, der tilpasses tidens forestillinger og ideologier (Baagee
Nielsen & Riis Hansen 2016: 17f).

Is@r den hierarkiske fordeling af mand og kvinde har l&enge vaeret problematiseret, og i
dansk kontekst skal vi se mod slutningen af 1800-tallet for at fi e¢je pa den forste
kvindebevaegelse. Deres enske var at fi de samme rettigheder som mand pé arbejdsmarkedet,
privat og politisk. Det resulterer i, at kvinderne far adgang til uddannelse, mulighed for at
stemme og officielt lige rettigheder 1 @gteskabet (Richard 2019: 133). Denne
ligestillingsfeminisme er dominerende, indtil den erstattes af en ny kvindebevagelse i perioden
1960-1970, der ikke blot keemper videre for ligestilling, men ogsé begynder at fokusere pa
kvindernes forskellighed fra mandene. Denne forskelsfeminisme bygger pd ideen om, at
kvinder ikke blot skal have adgang til det samme som mand, men at vi skal @ndre det
eksisterende sociale, symbolske, sproglige system, som er bygget op omkring det mandlige

kon. Vi skal @ndre pa det faktum, at det mandlige kon er udgangspunktet, det almene,
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mélestokken, som det kvindelige er bygget op omkring og forstéet i forhold til. Dette fokus pa
forskellen mellem de to ken kan iser tilskrives Simone de Beauvoirs centrale vaerk Det andet
kon (1949), hvori hun demonstrerer dette magtforhold mellem de to bin@re ken, hvor manden
er den positive pol, som kvinden stér i forhold til (ibid.: 141). Hun tager ikke afsat i kennet,
men s&tter fokus pd, at vores kroppe er situerede, hvilket pavirker vores forstdelsesramme.
Vores kroppe indgar i ”en kontekst af sociale, tidsmaessige, diskursive og andre forhold, der er
medbestemmende for, hvordan identiteten, herunder kennet, kan udformes. Det er et
grundvilkér for begge keon, men vilkarene er ikke de samme for mend og kvinder” (ibid.).
Mand anses som udgangspunktet, og kvinder bliver i forlengelse deraf betragtet som objekt
til manden, hvilket resulterer i et ulige forhold mellem de to ken. Bdde denne forskelsfeminisme
og den tidligere ligestillingsfeminisme er begge blevet betegnet som essentialistiske, hvilket vil
sige, at de bygger pa en forstaelse af kennet som biologisk funderet (Rosing & @rum 2012:
12).

I perioden omkring ar 1990 udfordres denne forstaelse af en konstruktivistisk tilgang til
ken, hvor sociolog og litteraturteoretiker Judith Butler er frontperson for dette opger med
traditionel kensopdeling. Hvor der tidligere var stort fokus pé vilkar for mand vs. kvinder, gar
Butler ind i den hierarkiske fordeling mellem ciskennet vs. transkennet og heteroseksuel vs.
homoseksuel. Det kaldes ogsé feminismens tredje balge og postfeministisk teori (ibid.: 19).
Hun peger pa, at disse tidligere feministiske retninger opstillede kategorien ‘kvinde’ pa en
serlig normativ made, som var ekskluderende (Richard 2019: 136). Hun mener, at
kenstenkningen treenger til et opger med grundtanken om mand og kvinde som modsatrettede
storrelser og et storre fokus pd, hvordan ken og seksualitet ikke er biologisk funderede
sandheder, men socialt konstruerede, flydende sterrelser. I sin udgivelse Gender Trouble
(1990) argumenterer hun for ken som socialt konstrueret. Pa engelsk har man to begreber for
kon: sex, der refererer til de to biologiske ken, og gender, der refererer til ken som social
storrelse, men Butler peger pa, at biologisk ken i lige s& hej grad som socialt ken er en
konstruktion. Det sociale ken ma ikke blot ses som en fortolkning af det biologiske ken, for
begge storrelser er socialt konstrueret (Butler 2010: 46). En central pointe ved Butler er, at ken
er performativt; ken er noget man gor, og ikke blot noget man er. Butler bruger begrebet
subjektivering til at beskrive, hvordan mennesket ikke har et iboende jeg, men skaber dette jeg
gennem forventninger til samt forhandlinger og fortolkninger af de diskurser, der er
tilgengelige. Begrebet er inspireret af Michel Foucaults idé om subjektpositioner: At
menneskets selvforstdelse beror pa de samfundsmaessige praksisser, som muligger de

positioner, som mennesket kan positionere sig gennem (Baagee Nielsen & Riis Hansen 2016:
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126).

De tilgengelige diskurser er domineret af en heteronormativ kens- og
seksualitetsforstaelse, hvorfor mennesker forstds som enten hun- eller hanken, og hvor
seksualiteten retter sig mod det modsatte kon. Det heteronormative er det, vi ser som naturligt
og det, der afger de krav og forventninger, der er til os (ibid.: 146). Det vil sige, at nar vi kalder
et menneske med en bestemt slags krop for en kvinde, s ligger der i denne kategori bestemte
krav og forventninger til hende, og til hvordan hun skal fremsta og agere. Det forsterker sa
igen opfattelsen af, hvordan bestemte kroppe er knyttet til bestemte performances, og pd den
made reproduceres den dominerende diskurs (Butler 2010: 15). I den heteronormative kens- og
seksualitetsforstaelse ligger der ogsd indbygget en opfattelse af, at det, der falder udenfor den
normative kategori, altsd andre kensopfattelser og seksualiteter, er forkerte. Heteronormativitet
naturligger hierarkier, hvor mand og kvinde, ciskennet og transkennet, heteroseksuel og

homoseksuel udger hierarkiske modsatningspar (Baagee Nielsen & Riis Hansen 2016: 150).

3.4.1 Kennede normkritiske lesninger

Nér vi faerdes 1 verden, afleeser vi hinandens ken. Litteraturforsker Dag Heede skriver, at vi
vurderer hinanden baseret pd fremtoning, udseende og veremade inden for de to tilgengelige
diskursive kategorier, mand og kvinde. Ogsa 1 litterere vaerker vurderer vi pd samme made
mere eller mindre ubevidst, om karaktererne herer til den ene eller anden kenskategori (Heede
2012: 268). Kon har altid spillet en rolle i skenlitteraturen, og i dag taler man om kensstudier
som central del af det litteraere forskningsfelt, og det bruges som en samlebetegnelse for flere
teorier, der knytter sig til forestillinger om og fremstillinger af kon i skenlitteratur. Kensstudier
har sin oprindelse i1 kvindestudier (Rosing & @rum 2012: 8). Feministisk litteraturteori, som
kommer frem samtidig med kvindebevagelsen i 1970’erne, var karakteriseret ved at leeseren
pa tekstanalytisk niveau undersegte, hvordan manden beskrives som magtcentrum og kvinden
som den undertrykte. Denne laesning meder kritik, fordi den ikke gér ud over bogens rammer,
og saledes kun siger noget om de konstruerede karakterer i det littereere vaerk og meget lidt om
samfundet. Omkring 1980’erne opstar en angloamerikansk gren af feminismen, gyno-kritikken,
som er en mere sociologisk og historisk orienteret tilgang til skenlitteraturen. I stedet for at
fokusere pd, hvordan den kvindelige karakter positioneres som undertrykket i litteraere vaerker,
fokuseres der i1 stedet pd, hvordan de kvindelige forfattere positioneres undertrykkende i
samfundet. Nogenlunde samtidigt med gyno-kritikken opstar der ligeledes en fransk og mere
sprogorienteret gren af feministisk litteraturteori under betegnelsen écriture féminine. Her

settes der fokus pa sproget, altsé kvindernes sarlige made at skrive pa og serlige brug af serlig
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rim, rytmer og gentagelsesmenstre. Ved disse tre typer af feministisk litteraturanalyse er det
kvinden, man fokuserer pd: hvordan det kvindelige kon spiller en rolle i tekstens tilblivelse,
udformning og modtagelse (Heede 2012: 441f).

I starten af 1990’erne sker der en &ndring, hvor der kommer mere generelt fokus pa ken,
og kampen generelt bliver en bredere kamp mod diskrimination pé flere niveauer. Kennede
leesninger kan péferes @ldre og nyere skenlitteratur, og forskellige fremstillinger af ken
udfoldes i flere vaerker i den littereere kanon, men kenslesning forbindes forst og fremmest
med en rekke nyere tekster, hvor blandingen af, relationen mellem, fravaeret og konstruktionen
af keon indgar (ibid.: 269). Denne nye gren af kensstudier kaldes ogsa queerteori, og her er
Butler en central teoretiker. Hun sammenfatter de afvigelser, der er fra den herskende
heteronormativitet, under betegnelsen ‘queer’, som er en historisk nedsattende betegnelse om
mennesker med ‘skav’ eller ‘afvigende’ kennet fremtreeden og/eller seksualitet (Rosing &
Orum: 19ff). Butler lader ogsa analysen af kenskonstruktionen falde ssammen med analysen af
klasse- og racekonstruktionen (ibid.: 22). Den feministiske teoris seneste begreb
intersektionalisme daekker dette, hvor kennet blot er et ud af flere subjektpositioner, som
subjektet bliver vurderet og kan vurdere sig selv ud fra. Der findes ogsé hierarkier i klasse og
etnicitet, der er vigtige at tage hejde for og vere kritiske overfor (ibid.: 23).

Vi kan lare meget om os selv, andre og den verden, vi lever i, hvis vi ter nerlese enhver
kenning og ikke blot automatisk afskriver afvigelser fra normer og biologiseringsmekanismer
som uforstaelige (Heede 2012: 268). Normer definerer det normale; det er de ‘sandheder’, vi
automatisk antager om verden og menneskene i den, men i disse overbevisninger ligger ogsa
muligheden for at falde udenfor normen, og ger man det, vil det virke forkert for flertallet. Den
der “skiller sig ud, bliver ekstra tydelig, og risikerer at blive mgdt med undren, afvisning eller
udelukkelse” (Copenhagen Pride 2020). Ved at foretage kennede laesninger kan der skabes
grobund for en mere nuanceret tilgang til ken. I praksis kan kennet laesning foretages ved for
eksempel at fokusere pd de automatiske konsforstaelser, som vi legger ned over andre
mennesker. Det kan eksempelvis gores i1 le@sning af nyere litteraere vaerker, hvor kennet og
objektet for begaret ikke er defineret pa forhdnd (Richard 2019: 138). Nér de normative forhold
mellem kroppen, kennet, identitet og seksualitet bryder med laserens forventninger, bliver det
tydeligt, hvordan denne selv indgar i denne heteronormative diskurs.

Ved at veere opmarksom pa og udfordre opfattelsen af det ‘almindelige’, der for eksempel
gores ved at undgd at kenne det, der ikke behegver at blive kennet, skaber man plads til, at flere
foler sig accepteret og respekteret (ibid.). Vi ser skenlitteraturen som et serligt godt redskab til

at sette fokus pé den diversitet, mennesker indeholder. Den giver adgang til andres verden, og
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denne adgang skaber rum for sterre forstielse, og er “et privilegeret felt for studier af kennets
mangfoldighed; iser hvis vi ikke reducerer blikket til enten dreng eller pige pa den ene side, og
monster eller freak pd den anden” (Heede 2012: 268). I dette projekt vil vi betragte disse
normative forhold i relation til ken og seksualitet som noget, det er vigtigt at vaere opmarksom
pa og kritisk overfor. Ved at vere kritisk over for de normer, der hersker i vores samfund i dag,
altsd gennem lesning af normkritisk litteratur, er vores sigte at skabe storre forstaelse for og

plads til alle.

3.5 Operationalisering

De ovenstdende teoriafsnit preesenterer den teoretiske ramme for vores projekt, og de
forskellige presenterede teorier danner grundlag for vores erkendelsesinteresse og for vores
undersogelse af brugen af normkritisk skenlitteratur 1 danskundervisningen. I denne
operationalisering vil vi belyse de interne sammenhange mellem de forskellige teoriafsnit, som
de kommer til udtryk i vores projekt, samt hvad vi konkret forstar ved teorierne og benytter
dem til i resten af projektet.

Vi bruger afsnittet om danskfagets rammer og formal til at fa indblik i, hvilke
arbejdsbetingelser gymnasielerere er underlagt i deres daglige arbejde, fordi dette er
grundleggende for, hvordan arbejdet med normkritisk skenlitteratur kan foregd. Samtidig
danner afsnittet grundlag for den del af vores diskussion, der handler om, hvad dansklererens
opgave er og ber vare. Afsnittet giver indsigt 1 det dobbeltrettede formal om bade at vare
studieforberedende og dannende, som danskfaget har, samt hvordan der bade er specifikke krav
til litteraturundervisningen men ogsa en stor valgfrihed. Teoriafsnittet om dannelse giver en
indfering i de mange forskellige forstdelser af dannelsesbegrebet. I det forste teoriafsnit om
danskfaget er det tydeligt, at dannelse er et helt centralt mél i de danske gymnasier, men
dannelsen er ogsd udfordret og i risiko for at blive instrumentaliseret ifelge Brinkmann,
Tanggaard og Aastrup. Forst og fremmest danner Klafkis materiale dannelsesforstaelse
grundlag for bade vores forstaelse og den forstaelse af dannelse, der er dominerende i
uddannelsessystemet, men vi inddrager ogsd andre dannelsesforstaelser for at tilfoje flere
nuancer til dette mere traditionelle syn. Samlet set forstar vi dannelse som en proces, der kan
ske i madet mellem elev, indhold og undervisning, hvor eleven med udgangspunkt i sine egne
erfaringer fr udvidet sine horisonter og pa den méde opnar sterre forstielse af bade sig selv,
sine medmennesker og det samfund, vedkommende er omringet af og indgér 1.

Det efterfolgende afsnit om litteratur i brug har til formal at vise, hvordan litteratur har

et ganske sarligt potentiale. Det haenger tet sammen med det dannelsesmessige formél, da
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leesningen af skenlitteratur kan vaere dannende i forlengelse af den adgang og det indblik, som
skonlitteraturen giver i andres liv, og pd den mide oger leesningen forstielsen for andre og
udvider samtidig leserens perspektiv pa verden. Dette er baseret pa bade Felskis, Mais og
Brinkmanns beskrivelser af, hvad litteratur kan bruges til. Samtidig illustrerer Elf, Hoegh og
Christensens model om undersogelsesorienteret undervisning, hvordan is@r en induktiv og
oplevelsesbaseret tilgang til litteratur kan skabe nysgerrighed og engagement, og vi mener, at
den postkritiske tilgang er et abenlyst eksempel pd en sddan tilgang. Afsnittet om narrativ
medicin illustrerer, hvordan lesning af skenlitteratur kan benyttes i andre fagsammenhange,
ligesom det fungerer som et konkret eksempel pa, hvordan den postkritiske tilgang til leesning
og narrativer skaber empati og forstielse. Vores afsluttende teoriafsnit om ken og seksualitet
belyser emnernes relevans i nutidens samfund, og hvordan de bade er blevet diskuteret og
fortsat diskuteres meget. Her illustrerer vi, at vi lever i et samfund med normer og
grundleggende forstéelser af kon og seksualitet, som kan veare ekskluderende for dem, der ikke
passer ind. Vi forestiller os, at elever i gymnasiet gennem laesninger af litteratur med fokus pa
kon og seksualitet, serligt gennem normkritisk litteratur, kan fé blik for, hvordan disse normer
pavirker dem selv og i serdeleshed de personer, der afviger herfra. Vi mener, at dette er vigtige
emner, og vi ensker at undersege, hvordan undervisningen i normkritisk skenlitteratur har
serligt potentiale. Vores teoriafsnit illustrerer, at skenlitteratur har et dannende potentiale pa
den méide, at elever gennem laesning heraf kan leere om deres samtid og det samfund, de lever
1, med udgangspunkt i dem selv. Desuden hanger emnet sammen med postkritik pa den méde,
at denne tilgang har fokus pa en oplevelsesbaseret, induktiv og &ben tilgang med udgangspunkt
i elevernes egne folelser, hvilket vi finder sardeles relevant i forbindelse med ken og
seksualitet. Vi underseger, om disse emner er sarligt relevant i den alder, som de fleste
gymnasieelever har, hvor de danner deres egen identitet, og om eleverne gennem arbejdet med
skenlitteratur om disse emner kan opnd sterre empati og indsigt, l&re noget om dem selv og
andre, og om lasning heraf pa den mide kan medvirke til deres dannelse.

At beskaftige sig med kon og seksualitet kan se ud pd mange mader og have mange
forskellige fokuspunkter. Vi inkluderer bide arbejdet med litteratur, hvori der indgar forstaelser
af kon og seksualitet, der ligger uden for de ciskennede og heteronormative, og en bredere
fremstilling af mere normative og traditionelle forstaelser af ken, kensroller og seksualitet. For
at besvare vores problemformulering analyserer vi, hvordan og hvorvidt leesning af normkritisk
skonlitteratur om ken og seksualitet har potentiale i danskundervisningen i gymnasiet. Vi
undersoger, hvordan bdde gymnasielarere og -elever forholder sig til litteraturundervisning i

dansk generelt samt til det dannende formal, ligesom vi underseger, hvad de mener om litteratur
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om ken og seksualitet generelt samt om normkritisk skenlitteratur. Ved at sammenholde elevers
og laereres holdninger og udsagn fra bdde interviews og spergeskema, arbejder vi hen imod at
kunne diskutere, hvorvidt og hvordan normkritisk skenlitteratur har potentiale og sin

berettigelse 1 danskundervisningen i gymnasiet.

4. Analyse

I denne analyse vil vi undersege og sammenholde elevers og lareres oplevelse af brug af
skonlitteratur i danskfaget generelt, samt mere specifikt deres oplevelser med eller tanker om
lesning af normkritisk skenlitteratur om ken og seksualitet. Analysen bestédr af fem dele, der
er baseret pa og inddelt efter de forskningsspergsmal, der ogsd var grundlaget for vores
interviewguide og kodeskema. Forst og fremmest vil vi undersege dansklerernes holdning til,
hvad deres rolle og funktion er og ber vere, samt hvilke arbejdsbetingelser, de arbejder under.
Dette vil vi ssmmenholde med elevernes oplevelse af forholdet mellem lerere og elever. Disse
aspekter har alle betydning for, hvilken undervisning der gennemfores, samt hvordan denne
fungerer, hvorfor vi finder dem relevante at inddrage.

I del to af analysen beskeftiger vi os med elevernes faglige niveau generelt og deres
forhold til skenlitteratur. Denne del baseres ogsd bade pa lereres og elevers oplevelse heraf, og
afsnittet er vaesentligt, fordi det faglige niveau har betydning for den undervisning, lereren kan
gennemfore, ligesom elevernes forhold til litteratur er afgerende for, hvad de potentielt far ud
af en postkritisk lesning af normkritisk skenlitteratur. Del tre omhandler skenlitteraturs
dannende potentiale. Her sammenholder vi lerernes oplevelse af, hvor meget og hvordan det
dannelsesmassige aspekt fylder i danskundervisningen med elevernes oplevelse heraf, og vi
benytter afsnittet til senere at kunne arbejde med, hvordan undervisning om ken og seksualitet
kan vere med til at opfylde danskfagets formal om dannelse. Fjerde del af vores analyse drejer
sig om, hvorvidt og hvordan eleverne er optagede af spergsmal om LGBT+, ken og seksualitet
1 deres liv generelt, ogsa uden for undervisningen, fordi vi har en forestilling om, at de er mere
interesserede 1 undervisning om emnet, hvis de finder det relevant, relaterbart og anvendeligt.
I femte og afsluttende del sammenholder vi de oplevelser og tanker, bade lerere og elever har
om undervisning i normkritisk skenlitteratur, og vi underseger, hvilke fordele og ulemper der
ifolge deres oplevelser kan vere herved. Samlet leder alle disse analyseafsnit videre til vores
diskussion, hvor vi samler trddene og afslutningsvist kommer med vores anbefalinger til,
hvordan og péd baggrund af hvilke overvejelser undervisning om ken og seksualitet med

inddragelse af normkritisk skenlitteratur kan bygges op.
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4.1 Dansklarerens rolle og danskfagets formal

Dette afsnit af vores analyse omhandler, hvad dansklarerens rolle og funktion er, og hvad
danskundervisningen tager udgangspunkt i. Det indebarer en analyse af, hvad dansklerere
prioriterer i deres undervisning, samt hvad de selv mener, deres vigtigste opgave er, og
afslutningsvist analyserer vi her, hvorvidt og hvordan dansklerere inddrager samfundsmeessige
emner i deres undervisning. Dette er relevant for vores senere diskussion af, hvordan
undervisning med normkritisk skenlitteratur om ken og seksualitet kan passe ind i den praksis,
der i forvejen er i danskundervisningen. Som vi har beskrevet i vores teoriafsnit om danskfagets
rammer og formal, star der i lereplanen, at formalet er dobbeltrettet: bade studieforberedende
og dannende. Samtidig er der en rekke bestemmelser om bestemte genrer og forfattere, som
undervisningen skal indeholde, men som dansklerer har man alligevel en stor grad af frihed til
at kunne planlegge og tilrettelegge undervisningen pd den mdade, man selv finder mest
interessant og gavnlig.

I vores interviews er det tydeligt, at lererne 1 deres daglige arbejde forholder sig til
lereplanens krav og formél. De beskriver alle, at denne pd samme tid virker indskrankende,
men ogsa er fuld af muligheder. Underviser 2 forteller eksempelvis, at der selvfolgelig er visse
perioder, genrer og forfattere, der skal indga i undervisningen, men at der ogsa er frihed: ”Inden
for den ramme sa kan du jo sddan set veelge mere eller mindre at gore det, som det passer dig,
og det betyder jo ogsa, at man som larer har en stor frihed til at veelge, hvad der er pensum”
(bilag 4, linje 169'). Underviser 3 italesetter pa den anden side, at der, ifolge hendes opfattelse,
er langt flere krav og begraensninger i lereplanen for dansk, end der er i andre fag som
eksempelvis engelsk. Hendes oplevelse er, at der i engelskundervisningen er bedre mulighed
for at bruge lang tid péd at dykke ned i emner, som eleverne synes er spa&ndende, hvor der i
dansk er en lengere liste af krav, der skal opfyldes (5, 647). Hun beskriver, at lereplanen i
dansk stiller krav til visse aspekter, der skal kigges efter i leesningen af tekster, fordi eleverne
skal kunne en reekke begreber og fagtermer til eksamen for at klare sig godt (5, 139). Underviser
1 udtrykker ogsa, at l&ereplanen kan vare begransende, da det ikke altid er muligt at bruge den
tid, man méske kunne onske pa et specifikt emne eller forleb, da der netop kan vare travlt med
at nd at opfylde alle mélene pa den tid, der er til radighed (3, 717). Dette ser hun som en
udfordring for at lave et forlob som det om keon og seksualitet, fordi dette ikke nedvendigvis
krydser en masse krav fra lereplanen af, sa valget om at gennemfore forlobet indebarer, at der

er visse af kravene fra lereplanen, som hun 1 sd fald ikke kan bruge serlig meget tid pa at

! Fremover henvist til som (bilag, linje)
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opfylde (3, 733). At lereplanen fylder meget i det daglige arbejde, afspejles ogsa af vores
sporgeskema ved spergsmalet “Hvad legger du vaegt pé i planlegningen af din undervisning?”,
hvor lererne kan valge flere svarmuligheder. Her svarer 96,2% af de adspurgte larere, at de
leegger vaegt pa opfyldelse af faglige mal fra lereplanen i planlegningen af deres undervisning.
Samtidig skal undervisningen passe ind i de samlede &rsplaner for danskundervisningen,

hvilket 43,6% svarer, at de leegger vagt pa. Dette ses i tabel 1:

Tabel 1:
Hvad laegger du vzegt pa i planlaegningen af din undervisning?

Procent
Opfyldelse af faglige mal fra lereplanen 96,2
Elevernes interesse 87,8
Din egen interesse 75,6
Samfundsmaessig relevans 65,4
Sammenh@ng med arsplanen 43,6
Sammenh@ng med tverfaglige samarbejder 32,7
Andet 6,4

Note: N=156
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Desuden uddyber nogle lerere deres svar under ‘andet’, hvilket ses af bilag 9, del 3. Her bliver
det tydeligt, at flere leerere ser den almene dannelse som deres vigtigste opgave. De svarer
eksempelvis “Almen dannelse” og “At tale med eleverne om, hvad leringen kan bruges til i
livet” (bilag 9, del 3). Det tydeliggeres ogséd, at laererne bruger energi pd at variere
undervisningen, hvilket afspejles af svar som “Variation” og “Inddragelse af kreativitet og
innovation” (ibid.). Dette er sandsynligvis et forseg pa at gere undervisningen spendende for
eleverne, hvilket uddybes i afsnit 4.2.3. Samtidig er det vasentligt at forberede eleverne til
eksamen: “At eleverne kan klare sig godt til eksamen” (ibid.).

Desuden understreger en uddybning under ‘andet’, at lerernes arbejdsvilkar ogsd har
indflydelse pa den undervisning, de er i stand til at gennemfore, og det indikerer, at der nogle
gange ikke er tid til at indfri alle ambitioner. Her svarer en lerer nemlig “Tidsoptimering pga.
kort forberedelsestid” (ibid.). Flere leerere peger pa, at de oplever deres forberedelsestid som
begransende for implementeringen af nyt undervisningsmateriale, da andre uddyber til sidst i
sporgeskemaet, at den tid, de har til rddighed, spiller en afgerende rolle for, hvad de medtanker
1 undervisningen og hvordan (bilag 9, del 6). Flere skriver, at de ikke vil implementere
normkritisk litteratur om ken og seksualitet, fordi de, i en i forvejen tidspresset situation, ikke
foler, at de kan prioritere disse mere specifikke emner til fordel for emner med storre
spendvidde (ibid.). Det er tydeligt, at flere ikke betragter diskussionen om kensidentitet som
andet end trend i tiden, og derfor ikke synes, at det er vard at lave den prioritering, som
danskfagets tidslige begrensning nedvendigger. Det kommer for eksempel til udtryk i

nedenstdende citat:

“Tekster med fokus pé ken og noget der udfordrer de geengse konventioner er bade
spendende og vigtigt, men i et fag, der ogsa rummer grammatik, litteraturhistorie,
idehistorie, litteraturanalyse, sproghandlinger, filmiske virkemidler osv osv sa kan et
sa specifikt emne ikke vere barende eller centralt, medmindre man slakker pa de
andre krav eller @ndrer bekendtgerelserne. spendende er det, men i min optik ikke

mere spendende, end de andre nevnte emner” (bilag 9, del 6).

Der er altsa flere lerere, som mener, at det er et interessant og veasentligt emne, men at der

ligger en udfordring i1 at implementere nye og umiddelbart snevre emner, fordi
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forberedelsestiden og det generelle tidslige aspekt forudsatter til- og fravalg. Man kan dog
sette spergsméilstegn ved, om emnet er sd snavert, som mange af laererne betragter det som.
Mange satter det i relation til den aktuelle debat, men kensidentitet og seksualitet kan ogsa
betragtes og behandles som mere eksistentielle emner, og denne udfordring kan maske vere et
tegn pé, at det kan vere svart at gennemskue, hvordan undervisning centeret om disse emner

kan udformes, hvis ikke man har erfaring med dette.

4.1.1 Personlig interesse er afgerende

I forlengelse af de rammer, som laereplanen udstikker, spurgte vi i vores interviews de tre
undervisere, hvad de selv mener, er det vigtigste i deres virke som dansklarere. Underviser 1
forteeller, at hun betragter sig selv som en larer, der fokuserer pa faglige ambitioner (3, 159).
For hende er det dannelsesmassige aspekt ogsa meget vigtigt, hvilket vi uddyber i afsnit 4.3,
men hun ensker altsd samtidig et hejt fagligt niveau. Som vi uddyber i1 afsnit 4.2, foler
underviser 1 dog, at disse ambitioner var lettere at have for 1 tiden, da der ifelge hende er sket
en negativ udvikling i elevernes faglige niveau generelt. Underviser 3 beskriver, at hendes store
interesse 1 danskfaget ligger i litteraturen (2, 84), og at det selvfelgelig ogséd afspejler sig i
hendes undervisning. Dette viser, at der, ogsa i1 kraft af lereplanens opbygning, er en klar
sammenhang mellem, hvad lerernes personlige interesse er, og hvordan undervisningen bliver
som resultat heraf. Dette afspejler sig desuden i det, hendes elever forteller om
danskundervisningen; de pdpeger nemlig ogsa, at litteraturlesningen og den tekstnare l&sning
og fortolkning er nogle af de aspekter, de finder interessante (6, 95), hvilket kan tolkes som
resultat af, at det ogsa er det aspekt, deres lerer er mest passioneret omkring. Underviser 2
peger ogsa pa, at hans interesse 1 samfundet generelt har indflydelse pa hans danskundervisning,
da han personligt bedst kan lide tekster, der ’pé en eller anden made har en samfundsrelevans”
(4, 204). Som det ses i tabel 1 ovenfor, svarer lererne 1 vores sporgeskema ogsé, at deres
personlige interesse har betydning for, hvad de planlaegger i deres undervisning. Det gaelder
saledes for 75,6%.

Det er altsa tydeligt, at enhver lerer underviser pa sin egen individuelle made, hvilket vi
interesserer os for, fordi det giver indblik i, hvilke aspekter der har betydning for, hvordan
undervisningen fungerer. Ligesom personlige interesser kan ogsa andre undervisningsfag have
betydning for, hvordan en given laerers danskundervisning udformer sig, hvilket underviser 2
ogsa papeger: “Jeg vil slet ikke underkende, at det at jeg har samfundsfag ved siden af, betyder

299

noget for min, altsd for den méde, jeg har dansk pa” (4, 197). Spergsmalet om, hvorvidt
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dansklererne bruger tid og energi pa at undervise i og diskutere samfunds- og identitetsmaessige
problemstillinger med deres elever, vil blive uddybet leengere nede, men som det ogsé ses af
ovenstéende tabel, angiver 65,4% af de adspurgte dansklerere, at de ogsa laegger vaegt pa, om
et givent emne har samfundsmaessig relevans, ndr de planlegger deres undervisning — sa for

mange larere har det altsa ogsé stor betydning.

4.1.2 Den vigtigste opgave: relationsarbejdet

Udover at undervisningen tager udgangspunkt i undervisernes personlige interesser, peger de
tre undervisere 1 vores interviews ogsa pa, at relationen til elever er en stor del af deres daglige
arbejde. Eksempelvis siger underviser 2, at han ser relationsarbejdet som en af de vigtigste
opgaver, han har. Han omtaler, at et trygt leringsmiljo og en god stemning i klassen er en
afgerende faktor for, at elever kan lere noget, og derfor gér han op 1 og bruger meget energi pa
at skabe dette (4, 99). Han papeger desuden, at flere og flere af de unge mennesker har
eksempelvis psykiske problemer, som man som lerer ikke kan undga at forholde sig til. Pa
trods af, at han kunne dromme om i hejere grad at fokusere pé det faglige indhold og ikke pa
at lese andre opgaver, er det ikke realistisk: ’det er jo ikke det, jeg er ansat til, jeg er ikke
socialrddgiver, jeg er ikke psykolog, men det er jeg sé alligevel” (4, 104). I hans optik er
faktorer, der handler mere om elevernes personlige liv end om deres faglige niveau, noget, han
som laerer bliver nadt til at beskaeftige sig med, og det gelder bade ham og hans kolleger. Han
beskriver, hvordan han ikke altid synes, at der er tid og overskud til at tage sig af disse ting,
men at de er uundgéelige og konstant tilstedevarende, sa det bliver han nedt til (4, 125). Han
mener desuden ikke, at man som larer har opfyldt sin opgave, bare fordi der er sat kryds ved
de faglige mél; de sociale og personlige arsager, der maske kan blokere for den faglige leering,
bliver nedt til at vaere pa plads forst (4, 137). Underviser 2 er overbevist om, at disse faktorer
pavirker den daglige undervisning i alle fag, og ikke kun dansk og samfundsfag (4, 156).

De andre undervisere omtaler ogsé i vores interviews, at relationsarbejdet er en vigtig
opgave. Underviser 3 fortaller, at alle elever pa Gentofte HF har tilknyttet en leerer som tutorer,
hvorfor de har individuelle samtaler med dem om bade social og faglig trivsel (3, 163). Hendes
opfattelse er ogsd, at man ikke bliver gymnasielarer, hvis man ikke kan lide relationen til
eleverne, fordi det fylder sd meget. Samtidig ger relationen til eleverne, at hun kan overveje og
vurdere, hvilke emner og tekster, hun kan undervise 1, sa hun eksempelvis ikke underviser 1
sarbare emner i starten af &ret i 1.g, men gemmer dem, til hun kender klassen (5, 196). Pa
samme made beskriver underviser 1, at en stor del af hendes arbejdsglaede ligger i relationen

til eleverne, og at man ikke kan vaere gymnasielarer, hvis man ikke kan lide arbejdet med unge
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mennesker: “Man skal kunne lide dem, og man skal kunne lide alt det, der er irriterende ved
dem” (3, 97). For hende er det livsbekreftende at vaere sammen med eleverne, men hun
beskriver ogsa, at hendes alder maske har indflydelse pé relationen til dem. Da hun var yngre
og taettere pa eleverne aldersmaessigt, var det svarere, men nu hvor hun er pa alder med deres
forzeldre, kan de bedre forholde sig til relationen til hende, og ’jo @ldre jeg selv bliver, jo mere
glad bliver jeg for dem” (3, 106).

At relationen til eleverne er en vigtig og uundgéelig del af det daglige arbejde som
gymnasielarer, understottes af vores sporgeskema. Her har 0 respondenter svaret ‘slet ikke’ til
spergsmalet om, 1 hvilken grad de bruger tid og energi pé relationsarbejdet 1 den daglige
undervisning. Som det ses i tabel 2 nedenfor, har neesten en tredjedel, 32,7%, svaret ‘i hgj grad’,

mens henholdsvis 38,5% og 25,0% har svaret ‘i overvejende grad’ og ‘i nogen grad’.

Tabel 2:
I hvilken grad bruger du tid og energi pa relationsarbejdet i din daglige undervisning?

Procent
Slet ikke 0
I meget lav grad 3,9
I nogen grad 25,0
I overvejende grad 38,5
I hoj grad 32,7

Note: N=156
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Det viser tydeligt, at relationen til eleverne er noget, man som gymnasielerer er nedt til at
forholde sig til og arbejde med, hvilket ogsa afspejles af tabel 3. Her ses det, at 0 lerere igen
har svaret ‘slet ikke’ til spergsmalet om, hvorvidt de oplever, at de har et tat og fortroligt
forhold til deres elever. Kun 2,6% oplever det i meget lav grad, mens sterstedelen af

respondenterne har svaret ‘i nogen grad’ og ‘i overvejende grad’ med 37,8% i hver kategori.

Tabel 3:
Oplever du, at du har et taet og fortroligt forhold til dine elever?
Procent
Slet ikke 0
I meget lav grad 2,6
I nogen grad 37,8
I overvejende grad 37,8
I hej grad 21,8
Note: N=156

Det indikerer altsd, at det relationsarbejde, som lererne bruger sd meget tid og energi pa, ogsa
medforer, at de oplever gode, tette og fortrolige relationer til deres elever generelt. Ifolge vores
spergeskema og statistiske beregninger er der ikke nogen statistisk evidens for, at hverken ken
eller alder har indflydelse pd, hvor tet og fortroligt et forhold, leererne oplever at have til deres
elever, og der er heller ikke nogen hverken kens- eller aldersmassig statistisk signifikant

forskel pa, hvor meget tid og energi, leererne bruger pa at arbejde med relationen.
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Eleverne beskriver ogsd, at de har gode og tette relationer til deres dansklarere. I vores
interview med eleverne fra de tre gymnasier svarer de alle, at de har gode forhold til deres
dansklerere. Eleverne fra Frederikshavn forteller, at de ogsa har veeret hjemme ved deres
dansklerer uden for undervisningen (6, 120), ligesom en elev fra Stevring Gymnasium
fortaeller, at det pavirker hans forhold til dansklereren positivt, at han meder ham i bybilledet
(7, 281). Pa samme méde beskriver eleverne fra Gentofte HF, at de ogsa feler en teet relation
til deres dansklarer (8, 321), og elever fra alle tre gymnasier siger, at de godt kunne forestille
sig at gd til dansklererne, hvis de havde personlige problemer. Det er samtidig tydeligt, at den
gode relation er teet forbundet med den méde, undervisningen foregar pa. Da vi spurgte ind til
forholdet til leereren, beskriver eleverne fra Stovring, at de har en god relation, fordi de ogsa er
glade for deres danskundervisning, hvor der er god stemning, humor og det er sjovt at vere (7,
291). Pa samme made siger eleverne fra Gentofte, at de godt kan lide undervisningen, fordi den
er varieret og spendende, hvilket ogséd medvirker til, at de synes godt om deres larer (8, 316).
Den gode relation gor, ifolge en elev fra Gentofte, at lereren kender hende og pd baggrund af
deres relation kan hjelpe hende med at rykke sig fagligt (8, 310). Ligesom hendes elever
beskriver, oplever underviser 3 ogsd, at relationen til eleverne har en helt konkret betydning for
undervisningen. Det skyldes, at elever, som hun kender bedre og som bedre kender hende, tor
gd mere ind i diskussioner om sterre, sverere og mere sarbare emner (5, 214).

Besvarelserne pa vores spargeskema viser ogsa, at mange elever oplever, at de har gode
relationer til deres dansklerere. Som det ses af tabel 4, svarer 53,5% at de ‘i overvejende grad’
og ‘1 hej grad’ har en god relation til deres dansklerer, mens kun 14,2% svarer ‘slet ikke’ og ‘i
meget lille grad’. Der er altsd en klar overvaegt mod de positive tilkendegivelser, hvilket

understotter monstret fra vores interviews.
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Tabel 4:
Har du en god relation til din dansklaerer?
Procent
Slet ikke 3,4
I meget lille grad 10,8
I nogen grad 32,3
I overvejende grad 33,8
I hoj grad 19,7
Note: N=669

Vores data viser altsd, at det er utvivlsomt, at den gode relation mellem larere og elever er en
stor del af det daglige arbejde som gymnasielerere, og bade elevers og lereres besvarelser pa
sporgeskemaet indikerer, at det lykkes at skabe en god relation, hvilket er af stor betydning for,

hvilken undervisning, der kan gennemfores, og hvordan denne forlaber.

4.1.3 Inddragelse af samfundsmassige emner i danskundervisningen

Relationsarbejdet er altsa en stor del af det at veere dansklerer, selvom det ikke er en opgave,
der er beskrevet i lereplanen. Som navnt 1 vores teoriafsnit om danskfagets formal er der i
danskfaget en rekke faglige mél, der drejer sig om indblik 1 begreber og teorier samt analyse
og fortolkning, men der er ogsa en orientering mod det samfund, eleverne lever i. Det er ogsé
tydeligt i vores interviews, at lererne i hej grad inddrager emner, som har identitets- og
samfundsmessige dimensioner. Som navnt ovenfor papeger underviser 2 selv, at hans andet

fag, samfundsfag, pdvirker den made, han underviser i dansk pa. Eksempelvis var forfatter
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Glenn Bech kort tid inden vores interview pa besgg pa gymnasiet for at holde oplaeg, og
underviser 2 inddrager ganske naturligt ogsd hans litteratur i danskundervisningen. Det
indebaerer eksempelvis en “woke-test”, der med 15 simple spergsmail tester, hvor woke
eleverne er (4, 180). Underviser 2 papeger selv, at lige den del maske ikke er konkret
danskfaglig, men at det alligevel er oplagt med det tema, som undervisningen havde. P4 samme
méide forteller eleverne fra Stovring Gymnasium, der har underviser 2 som dansklarer, at der
ofte er et samfundsmaessigt fokus i danskundervisningen. De beskriver, at de har talt meget om
social klasse og ulighed i samfundet (7, 307), s& det samfundsmaessige fokus skinner altsa ogsé
igennem fra elevernes perspektiv.

Underviser 1 forteller ogsd, at hun i hej grad bruger tid i undervisningen pé at diskutere
samfundsmessige emner. Ifolge hende er en del af rollen ogsa at tale om, undervise i og
diskutere ting, der ikke nedvendigvis indgér i pensum, nar der er noget i samfundet, som er
spendende og relevant: ”Jeg synes, vi har pligt til, at det, der rer sig, det skal vi tale om” (3,
213). Hendes oplevelse er, at eleverne ogsd gerne vil tale om disse emner. Ifelge hende er de
méske ikke altid sé& diskussionslystne, men de vil gerne vende forskellige emner med en voksen
(3, 215). Underviser 3 forteller, at hun ogsd beskeftiger sig med samfunds- og
identitetsmessige tematikker i sin undervisning, eksempelvis i et forleb om argumentation,
hvor hun inddrager identitetspolitik (5, 289). Her taler de om woke-kultur, MeToo og den
polariserede identitetspolitiske debat, men ogsé identitet fylder i litteraturundervisningen, is&r
ndr det drejer sig om nyere litteratur (5, 297). Underviser 3’s elever nevner ogsd, at de i
danskundervisningen = har  diskuteret nutidige samfundsmassige = emner  som
samtykkelovgivning (8, 176), men ogsd gennem den litteraturhistoriske undervisning har
diskuteret og féet indblik i de historiske og samfundsmassige kontekster, der omgiver ldre
litteratur, eksempelvis fra romantikken (8, 179). Deres lerer, underviser 3, padpeger ogsa, at et
blik pd den historiske samtid, en tekst er skrevet i, samtidig giver indsigt i samfundet i dag (5,
662).

Det afspejles ogsd af vores speargeskema, at de adspurgte dansklaerere ser det som en del
af deres rolle at undervise 1 samfundsmassige tematikker. Ved spergsmaélet I hvilken grad
bruger du som dansklarer tid og energi pa at udvide elevernes perspektiv pa det samfund, de
lever 1?7 svarer kun 0% og 0,6% henholdsvis ‘slet ikke’ og ‘i meget lav grad’, mens nasten
halvdelen, 46,8%, i overvejende grad bruger tid pa dette, og 25% svarer ‘i hgj grad’. Dette ses
af tabel 5:
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Tabel S:
I hvilken grad bruger du tid og energi pa at udvide elevernes perspektiv pa det
samfund, de lever i?

Procent
Slet ikke 0
I meget lav grad 0,6
I nogen grad 27,6
I overvejende grad 46,8
I hoj grad 25,0

Note: N=156

Den samfundsmassige orientering er altsd ogsa en stor del af dansklaerernes rolle. Men ogsa
dette haenger 1 hoj grad sammen med relationen mellem lerer og elev, fordi visse samfunds- og
identitetsmassige emner kan veare tabubelagte, sarbare eller svere at tale om. Underviser 3
papeger eksempelvis, at inddragelsen af disse emner er athaengig af en god relation til eleverne.
Som hun siger, skal man som larer kende sine elever godt og vide, hvorvidt klassen bade som
helhed og for de enkelte elevers vedkommende er i stand til at handtere emnet. Som navnt er
det ogsd af den grund, at hun ikke inddrager svarere emner tidligt pé &ret i 1.g, men forst senere
i forlebet, nér hun har opbygget en tet relation (5, 196). P4 samme made beskriver underviser
2, at undervisning i emner, der skaber diskussioner pa klassen, kan vere problematisk, hvis
kulturen i klassen er darlig. Underviser 2 foler, at han har styr pa og kontrol med, hvad det, han
siger, gor ved eleverne; problemet kan opsta i det, eleverne udsatter hinanden for: ”Det der er

svarere at styre, det er det eleverne gor ved hinanden, og hvad de siger til hinanden, og hvad
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det, de siger til hinanden, ger ved hinanden” (4, 240). Det trygge klasserum og en god kultur i
klassen, hvor eleverne er komfortable med hinanden, er altsa afgerende for at kunne have gode
diskussioner: “Hvis man har en diskussion med nogen, man har tillid til, man er tryg ved, s
gor det ikke noget, man udfordrer hinanden (...) fordi man har tillid til, at de nok godt kan lide
en alligevel” (5, 246). Det hanger igen sammen med, at man som larer skal kende klassen og
eleverne og vare velovervejet i sine beslutninger om, hvad man underviser i, og hvordan man
gor det. Underviser 2 siger, at i klasser med interne konflikter handler det om at vare forsigtig,
og generelt skal man som lerer forsege at skabe et rum, hvor der er plads til forskellige
holdninger og gode diskussioner, og hvor ingen trader pa hinanden (4, 250).

I samme forbindelse siger underviser 2, at der i princippet ikke findes et emne, han ikke
vil undervise i — han vagter ikke nedvendigvis hensynet til elever, der kan finde et emne svaert
eller problematisk, hgjere end det at udfordre elevernes opfattelse af verden eller praesentere
dem for samfundsmaessige diskussioner (4, 236). Det handler altsé ikke nedvendigvis om det
specifikke emne, men i hgjere grad om at kende til og overveje den enkelte klasse, elev og den
kontekst, der omgiver undervisningen. Han pépeger dog, at han ville vare papasselig med og
overveje det grundigt, inden han eksempelvis ville inddrage litteratur om selvmord, fordi der
statistisk set sidder et par elever i hver klasse, som selv har psykiske udfordringer (4, 290).
Underviser 1 giver udtryk for det samme, og hun siger ogsa, at hun sagtens kan inddrage
udfordrende og grenseoverskridende emner, men at hun ogsd godt kan vaere nerves for det, og
at hun overvejer det grundigt (3, 240). Hun er meget bevidst om, at noget af det litteratur, hun
underviser i, kan vere voldsom laesning, og hun ger derfor ogsa meget ud af at advare eleverne
pa forhand (3, 266). Underviser 1 siger pa samme made som underviser 2, at hun tager hensyn
til de enkelte klasser og elever. Eksempelvis har hun tidligere undgéet at tale om kensidentitet
i en klasse, hvor en elev havde gennemgaet et konsskifte, fordi hendes vurdering i den konkrete
situation var, at han var for sarbar, og at det ikke ville vere hensigtsmassigt: ’Sa ville det virke
som om, at jeg kom tromlende ind og synes, at nu skulle jeg lige fortelle dem, at de skulle tale
om det her (...) Det er jo heller ikke sddan en psykologsession” (3, 285).

Det samme gor sig geldende for underviser 3, der heller ikke afviser undervisning i
eksempelvis psykisk sygdom. Hun siger, at mange, is@r piger, er interesserede i
bekendelseslitteratur af Vita Andersen og Tove Ditlevsen fra 1970’erne, men at noget litteratur
alligevel er for voldsomt og grafisk (5, 318). Hun underviser ogsé i en roman, der handler om
Holocaust, og som ogsé er voldsom og brutal, men her gor hun, som underviser 1, sig umage
for at advare pa forhand — trods det er der alligevel elever, der synes, at den er for barsk (5,

371). Hun overvejer ogsa grundigt sin undervisning i samfundsmassige og politiske emner.
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Det gelder eksempelvis ved et emne som integration og lesning af Yahya Hassan, hvis der
sidder elever i klassen med anden etnisk baggrund end dansk, og hun beskriver, at hun en enkelt
gang har fravalgt Hassans digtsamling af hensyn til nogle sirbare elever i klassen (5, 398). Det
handler altsa ogsa ifelge hende om at kende klassen og vide, hvem der kan téle at blive udfordret
og hvordan. Samtidig ger hun ligesom underviser 2 meget ud af at skabe et trygt rum pé klassen,
hvor der alligevel kan vare plads til at laese barske tekster og have sérbare diskussioner (5,
382). Desuden papeger hun, at det er vigtigt at nuancere diskussionerne ved at have litteratur,
der presenterer flere forskellige perspektiver pd emnet, eksempelvis ved ogsa at inddrage
tekster, der taler positivt om den dobbelte identitet i at have muslimsk baggrund i Danmark (5,
427).

De elever, vi har interviewet, beskriver ogsd diskussioner om samfundsmaessige emner i
klassen. Eleverne fra Frederikshavn forteller, at de har arbejdet med LGBT+, Grenland og
klasseskel (6, 205), og at de synes, disse diskussioner er spendende, fordi de far ny viden om
omrader, de ellers ikke kendte til (6, 231). En af eleverne her forteller ogsd, hvordan
undervisningen i koloniseringen af Grenland og Danmarks fortid pavirkede hans syn pé sig
selv som dansker, iser fordi det tidsmaessigt faldt ssmmen med EM i fodbold, hvor der ellers
var meget patriotisme (6, 249). Eleverne fra Stovring Gymnasium forteller ogsa, at de er glade
for den del af danskfaget, hvor de diskuterer samfundsmessige emner og kan fortelle om og
danne sine egne holdninger (5, 77). De siger ogsa, at det méske pavirker dem underbevidst at
fi ny viden og fa udfordret deres holdninger (5, 147). Fra Gentofte HF mener eleverne ogsa, at
de samfundsmassige diskussioner er en spandende del af danskfaget, og at de far @ndret deres
perspektiv pa tingene (6, 184). Danskfagets potentiale til at udfordre elevernes opfattelse af det

samfund, de indgér i, vil blive uddybet i analyseafsnittet om dannelse i afsnit 4.5.

4.1.4 Delkonklusion

Dette analyseafsnit viser forst og fremmest, at de rammer og formal, der beskrives i lereplanen,
er vaesentlige for det daglige arbejde som dansklarer. Nogle lerere oplever lereplanen som
indskraenkende, mens andre mener, at der trods de specifikke krav er en stor grad af frihed til
at tilrettelegge undervisningen efter egne onsker. Samtidig tydeligger vi, at den enkelte
dansklerers personlige interesser er centrale for, hvordan undervisningen ser ud. De tre
interviewede gymnasiel@rere understreger ogsé, at en stor del af deres daglige arbejde gér med
andet end specifik faglig undervisning; ogsé relationsarbejdet til eleverne og skabelsen af et
trygt og godt klasserum er vasentlige opgaver. Lererne peger alle pd, at gymnasieelever i dag

i stigende grad har psykiske problemer, som de er nedt til at forholde sig til, og at det
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paedagogiske arbejde og lysten hertil er helt central for deres arbejdsgleede. Vores undersogelse
viser, at gymnasielererne ogsa bruger tid pa diskussioner af samfundsmaessige emner, hvilket
hanger sammen med, at der i lereplanen ogsd er en orientering mod samfundet, ligesom
leererne ogsa bruger tid pa at tale med eleverne om emner, der ikke nedvendigvis indgar i
pensum, fordi de ser det som en del af deres opgave fra et dannelsesmaessigt perspektiv. Det
afspejler, at danskfaget og laesningen af litteratur ikke eksisterer i et lukket, autonomt rum, men
orienterer sig mod verden og samfundet, hvilket understotter vores formodning om, at

undervisning i ken og litteratur har sin relevans i danskfaget.

4.2 Elevers faglige niveau og forhold til skonlitteratur

I denne del af vores analyse beskeftiger vi os med de udfordringer, som alle vores tre
interviewede dansklerere beskriver i forhold til deres elevers generelle faglige niveau, ligesom
vi behandler gymnasieelevernes forhold til skenlitteratur. Det er relevant at veere opmarksom
pa de udfordringer, der ligger her, for at vi kan tage det i betragtning i vores efterfolgende
diskussion af potentialet i at undervise i normkritisk skenlitteratur. Dette er ogsa tilfeldet med
den afsluttende del af analyseafsnittet, der omhandler elevernes motivation — for hvordan ber
lereren 1 undervisningen forholde sig til problemet med elevernes lave faglighed og ringe

erfaring med laesning i eventuel undervisning om normkritisk skenlitteratur?

4.2.1 Gymnasiets instrumentalisering og udvikling fra elite- til masseuddannelse

Som vi beskriver i vores indledning, er dannelsesbegrebet under pres, hvilket henger sammen
med den udvikling, der er sket i gymnasiets formal og opbygning. Som vi ogsa nevner i afsnit
3.1, er gymnasieuddannelserne blevet mere og mere professionsrettede, og samtidig har
gymnasiet udviklet sig fra at vaere en eliteuddannelse til en masseuddannelse, hvor elevgruppen
er blevet storre og bredere. I vores tidligere projekt om undervisning om psykisk sygdom
italesatte de laerere, vi interviewede dengang, at elevtypen har udviklet sig, og af den grund
undersoger vi ogsé dette perspektiv i dette projekt. Denne udvikling genkendes ogsa hos de
gymnasielerere, vi interviewer her. Eksempelvis beskriver underviser 1, at der pa
Frederikshavn Gymnasium, hvor hun underviser, efter hendes opfattelse er mange elever, der
kommer fra gymnasiefremmede hjem, hvor foraldrene eksempelvis ikke har lengere
uddannelser (3, 47). 1 forlengelse af, at hun mener, at hendes vigtigste opgave som
gymnasielarer er et hojt fagligt niveau som n@vnt i afsnit 4.1.2, forteller hun, at denne opgave
udfordres af de elever, der er i gymnasiet i dag. Hun har maerket en udvikling i lebet af de sidste

syv til ti ar, hvor eleverne generelt er blevet fagligt svagere. Dette er blandt andet et resultat af,
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at flere unge kommer i gymnasiet, men det gelder ogséd “dem der ville have varet dygtige
tidligere og kommer fra ressourcesterke hjem. Jeg synes generelt, at de er mindre sadan
skoleparate” (3, 169). Det er eksempelvis bare et vilkér, at hf-eleverne ikke leser lektier (3,
183).

Underviser 2 beskriver den elevgruppe, der er pa Stevring Gymnasium, som en gruppe,
der reprasenterer Danmark, som danskerne er flest. Dette gelder dog ikke i forhold til etnicitet,
hvor Stevring Gymnasium meget sjeldent har elever af anden etnisk herkomst. Ifelge ham er
der méske lidt flere bern af akademikere, end der er pd andre provinsgymnasier, men ellers
mener han, at elevgruppen er relativt reprasentativ (4, 70). Han beskriver ogsé en udvikling i,
at han oplever flere og flere elever med psykiske problemer og diagnoser, hvilket han som
navnt i afsnit 4.1.2 bliver nedt til at forholde sig til. Som han siger, var det dog heller ikke for
ti eller 15 &r siden muligt som gymnasielerer kun at fokusere pa den faglige undervisning (4,
112). Underviser 3 forteller, at der pad Gentofte HF er méske en endnu sterre andel af elever
med forskellige psykiske problemer end pa stx, fordi mange starter pa hf efter at vaere droppet
ud af andre gymnasier (5, 56). Desuden pdpeger hun den instrumentalisering, som vi ogsa
navner i vores teoriafsnit 3.2.3. Hun kan se 1 udviklingen i leereplanerne for dansk, at antallet
af littereere vaerker, der skal laeses, er blevet mindre: ”Jeg har saddan hele tiden haft det meget
som kaephest, at jeg synes, at litteraturen er roget for meget ud 1 forhold til en lidt mere bred
kompetencekasse, som de nu skal have” (5, 92). Denne instrumentalisering uddyber vi n&ermere

1 afsnit 4.3 .4.

4.2.2 Elevernes manglende leselyst

Der er altsa bade ifelge vores teori og empiri sket flere udviklinger sidelebende, som ger, at
dansklererne generelt oplever, at fagligheden er lav og endda faldet. Det er tydeligvis en
udfordring i1 det daglige arbejde at tilpasse undervisningen til elevernes niveau, sa eleverne
lerer s& meget som muligt. Flere af underviserne udtrykker, at de kunne enske, at det faglige
niveau var hgjere, men realiteten er altsa anderledes, hvilket er et vilkar, de ma forholde sig til.
Som beskrevet i analyseafsnit 4.1.1 papeger de ogsa alle tre pa, at det konkret danskfaglige kun
udger en del af det stykke arbejde, de udferer; en vaesentlig del er ogsa relationen til eleverne,
skabelsen af et trygt klasserum og det generet dannende formal. De udfordringer, laererne har i
danskundervisningen, h@nger ogsd tet sammen med, at de alle tre beskriver, at deres elever
ikke laeser litteratur i deres fritid. Det medferer, at eleverne 1 dag er generelt svagere laesere end
tidligere, hvilket ogsa pavirker danskfagligheden negativt. Underviser 1 papeger, at det iser er

sveart at f4 hendes elever til at skrive — hun mener faktisk ikke, at hverken hun eller gymnasiet
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generelt formdr at leere dem at skrive ordentligt pé de ar, hvor de gér der (3, 192). Skriftligheden
hanger for hende at se teet sammen med lasningen, og hun mener, at eleverne er sé dérlige til
at skrive, fordi de ikke laeser. Hun navner eksempelvis, at leesning giver sterre ordforrad,
hvilket de altsd mangler (3, 202).

Underviser 1 siger ogsa, at eleverne generelt ikke laeser uden for undervisningen, men at
de f4, der gor, enten leeser krimier eller maske fantasy, som de har haengt fast i siden den tidlige
ungdom. Det er dog positivt, at de laser noget, for det er i hendes optik langt bedre end
ingenting — hun er dog tvivlsom over for, om det har samme positive afsmitning pa deres
skrivefeerdigheder i danskundervisningen, hvis de eksempelvis leser fantasy pé engelsk. Men
det vigtigste er trods alt lesegleeden, som nogle fi altsd har, ligesom hun siger, at det ogsé
pavirker deres lasehastighed positivt (3, 303). Hun italesatter desuden, at hun mener, at
eleverne mangler den afsmitning pd deres verdensbillede, som litteraturen kan give. Fordi
eleverne ikke er vant til at laese, opnér de ikke empati og medfelelse for dem, de leeser om. Det
gaelder eksempelvis nar de laeser den ellers barske novelle ”Ane-Mette” af Henrik Pontoppidan
(3, 320), hvor den fattige Elsebeth ma grave sin afdede datter op, fordi hun ikke lengere har
rad til at betale for hendes gravsted. Eleverne mangel pd empati er meget interessant i forhold
til vores undersogelse, da det dannende potentiale, der er i skenlitteratur, ved at litteraturen kan
bringe indsigt, empati og forstdelse, maske forhindres af, at det er s& uvant for
gymnasieeleverne at lase litteratur, at selve formen bremser den folelsesmassige indlevelse.
Hvis eleverne er svage lesere og derfor skal bruge meget tid og energi pa den basale forstaelse
af teksten, fir de sandsynligvis ikke s@rlig meget ud af l&esningen. Som underviser 1 beskriver,
er de ikke vant til ”det der med at skifte ind i alle mulige merkelige karakterer, som ikke har
noget med mig at gere, men hvor jeg sagtens kan leve mig ind i det” (3, 345). Til gengaeld
navner hun, at de i hgjere grad kan relatere til personerne i film og serier, fordi de er mere vant
til denne form (3, 331).

Underviser 2 beskriver ogsa, at langt hovedparten af hans elever ikke laeser skenlitteratur
uden for undervisningen (4, 333). Det medforer, at elevernes erfaringsgrundlag med litteratur
er meget begraenset, hvilket udfordrer de krav, han som larer kan stille til hvorvidt, hvor meget
og hvilken slags litteratur, de kan lese i danskundervisningen. Eksempelvis er han ved at laese
Nordkraft med en klasse. Han beskriver, hvordan det, at han beder eleverne lese disse 467
sider, for mange svarer til, "at jeg bad dem gé igennem Sahara-erkenen, ikke ogsé, uden vand”
(4, 336). Fordi eleverne altsd ikke er vant til at laese uden for undervisningen, bliver en
vaerklesning i danskundervisningen uoverskuelig og en meget stor opgave. Underviser 2

beskriver, at mange elever nermest ikke tror p4, at det overhovedet er muligt at laese sa mange
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sider, men han har dog alligevel en fornemmelse af, at de fleste af hans elever laser det, han
beder dem om — men, som han siger, er det ogsé en relativt begreenset mengde tekst (4, 335).
Hans bud er, at maske tre til fem elever i klassen aldrig far laest eksempelvis Nordkraft, men at
de fleste trods alt gor (4, 347).

Som nzvnt 1 afsnit 4.1.1 forteller underviser 3, at hendes helt store interesse ligger i
litteraturen. Hun oplever, at litteraturen nedprioriteres som folge af udviklingen i lereplanerne
for dansk, ligesom hun siger, at det er blevet svarere at fa tid til at dykke ned i litteratur og pé
den made lade eleverne spejle sig i den. Dette udfordres dog ogsa af, at hun oplever, at de unge
mennesker simpelthen har mindre lyst til at laese og leve sig ind 1 litteraturen (5, 144). Hun
beskriver, at der for hende at se er noget, der har @ndret sig: ”Det er jo tydeligt, at der sker en
udvikling, i takt med at du fir nogle flere generationer, der ikke laeser” (5, 456). Dette lider alle
gymnasielarere ifelge underviser 3 under, og is@r dem, der som hende har stor kaerlighed til
litteratur, far svaerere og svarere ved at lese isar gamle tekster med eleverne. Hun beskriver,
at hun i undervisningen bruger mere og mere tid pé ordforklaringer (5, 460), hvilket legger sig
1 forlengelse af den tidligere beskrevne udfordring med, at det dannende potentiale i litteratur
har svaere betingelser, nar eleverne grundleggende ikke forstar teksterne. Hun fortaeller ogsa,
hvordan det fra hendes synsvinkel har noget at gore med, at eleverne har svart ved at finde ro
til leesning: ”det foler de lidt angstprovokerende. De har jo meget svert ved det, sé kribler det
1 haenderne, fordi hjernen skal bevage sig hurtigt” (5, 487). Underviser 3 oplever faktisk, at det
nogle gange simpelthen ikke lykkes hende at dbne teksterne for eleverne og gere dem
interesserede 1 den, i hvert fald ikke pa de fleste af de studieretninger, som ikke er s& bogligt
orienterede (5, 476).

Af svarene pa vores spergeskema presenteret i nedenstdende tabel 6 ses det, at langt
storstedelen af respondenterne, hele 77,6%, oplever, at eleverne ‘slet ikke’ eller ’1 meget lav
grad’ laeser i deres fritid. Kun 0,6% har svaret ‘i overvejende grad’, mens slet ingen har svaret

’1 hoj grad’:
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Tabel 6:
Oplever du, at dine elever laeser i deres fritid? Det inkluderer bade fag- og
skenlitteratur

Procent
Slet ikke 6,4
I meget lav grad 71,2
I nogen grad 21,8
I overvejende grad 0,6
I hoj grad 0

Note: N=156

Det er altsa en generel tendens, at gymnasiel@rere oplever, at deres elever ikke leeser. Denne
tendens gar dog ikke pd samme made igen i forhold til den litteratur, eleverne praesenteres for
i undervisningen. Her oplever hovedparten af lererne, 60,9%, at det ’i nogen grad’ er svert at
fi eleverne til at leese, mens den nasthgjeste procentsats er 1 kategorien ’i meget lav grad” med

21,8%. Disse tal ses i tabel 7:
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Tabel 7:
Oplever du, at det er sveert at fi dine elever til at leese den litteratur, du praesenterer
dem for?

Procent
Slet ikke 1,9
I meget lav grad 21,8
I nogen grad 60,9
I overvejende grad 11,5
I hoj grad 3.9

Note: N=156

I vores spargeskema til eleverne er det tydeligt, at det ikke kun er en fornemmelse, som laererne
har. Til spergsmalet om, hvor ofte de i den sidste méned har lest badde fag- og skenlitteratur,
svarer 33% ’aldrig’, mens 23,3% svarer 'nasten aldrig’ og 23,8% svarer ’engang imellem’,

hvilket ses af tabel 8:
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Tabel 8:
Hvor ofte har du i lebet af den sidste mined laest litteratur i din fritid? Bade fag- og
skenlitteratur

Procent
Aldrig 33,0
Nesten aldrig 233
En gang imellem 23,8
Ofte 11,4
Meget ofte 8,5

Note: N=669

Det er altsd over halvdelen, 56,3%, der placerer sig i de to laveste kategorier, mens de to hgjeste,
‘ofte’ og 'meget ofte’, kun samlet veelges af 19,9%. Til spergsmalet om, hvor ofte eleverne har
lavet deres lektier i labet af den sidste méned, svarer hovedparten, 57,6% ‘ofte’ og *meget ofte’,

hvilket ses af tabel 9:
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Tabel 9:

Hyvor ofte har du i lebet af den sidste maned lavet de lektier, som du fik for i dansk?

Procent
Aldrig 7,3
Nesten aldrig 12,4
En gang imellem 19,4
Ofte 24,1
Meget ofte 33,5
Jeg har ikke haft lektier for 3,3

Note: N=669

Kun 19,7% svarer ’nasten aldrig' og ’aldrig’. Dette underbygger altsa lerernes fornemmelse
af, at de fleste elever nok skal lave de lektier, de far for, men det siger ikke noget om, hvorvidt
eleverne forstér teksterne eller er i stand til at fordybe sig i dem, hvilket iser er den udfordring,
som larerne peger pd som resultat af elevernes manglende lasning uden for klassevarelset.
Der er en risiko for, at nogle elever er pavirkede af et bias om, at de gerne vil fremstd som mere
flittige elever, end de i virkeligheden er, og at tallene reelt er lavere.

I vores interviews med eleverne gir samme tendens igen, og de fleste elever siger, at de
ikke laeser i deres fritid. Det gaelder eksempelvis to ud af tre elever fra Frederikshavn. Her svarer

de to mandlige elever, at ”jeg laeser ikke frivilligt” (6, 64) og “jeg tror, det er seks ér siden, jeg
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sidst har laest en bog, der ikke var tvunget” (6, 72). Den tredje elev, den kvindelige, svarer, at
hun laser, nar hun har tid, og at det da er blevet til to beger siden januar. Hun laeser mange
forskellige ting, eksempelvis kaerlighedsromaner eller mysterier (6, 51). Eleverne fra Stevring
Gymnasium giver begge udtryk for, at de ogsé kun leser i begreenset omfang: ”Det er sjaeldent,
jeg setter mig ned med en bog og laser frivilligt” (7, 42). Den mandlige elev forteller her, at
han i nogle ar i folkeskolen laeste hver aften, eksempelvis Harry Potter. 1 dag er det dog erstattet
af Netflix og TikTok (7, 52), ligesom den kvindelige elev forteller, at hun synes, det er svert
’sadan rigtigt at finde tid og overskud til at s&tte sig ned og leese en bog” (7, 64). P4 Gentofte
HF forteller den ene elev, at hun godt kan finde pa at l&se en bog, men det er mest om
sommeren eller pé ferier (8, 33). Det samme beskriver en af de andre elever (7, 56), mens den
sidste forteller, at hun godt kan lide at lese, og at hun laser lidt forskelligt skenlitteratur, men
hun siger, at hun ikke ved, om hun nedvendigvis laeser meget, uden at pracisere nermere, hvor
lidt eller meget, det er (8, 47).

Det er altsé ogsé ud fra vores interviews tydeligt, at de fleste gymnasieelever ikke laeser
serlig meget litteratur 1 deres fritid, hvilket var forventet ud fra vores empiri fra bade
lererinterviews og sporgeskemaer. Arsagerne hertil er forskellige, men flere af eleverne peger
pa, at de har sd meget lasestof i skolen, at de ikke far leest udover (8, 61). En af eleverne fra
Frederikshavn forteller ogsa, at han egentlig synes, at indholdet i litteratur kan vaere
spendende, men at han ikke far sat sig ned med en bog, blandt andet fordi det kan kraeve meget
koncentration: ”Nar man laeser nogle gange, sd leser man bare linjerne, men man, altsd ens
hjerne er ikke rigtigt til stede, man observerer bare, hvad der star, hvor man lige skal laese det
et par gange” (6, 85). Det tyder altsa pa, at underviser 3 har en pointe i, at eleverne ikke kan
finde roen til at leese, fordi de er vant til, at deres hjerner bliver stimuleret i hgjt tempo hele
tiden. Flere af eleverne peger eksempelvis ogsa pé, at de foretrakker at slappe af ved at se en
film frem for at laese (8, 60), hvilket indikerer, at det af en eller anden grund kraever mere

kognitivt og koncentrationsmaessigt af eleverne at lese.

4.2.3 Motivation til l2esning

Vores empiri viser en klar tendens: gymnasieelever laser i hej grad det skenlitteratur, de bliver
praesenteret for 1 undervisningen, men derudover er det kun i meget begraenset omfang, at de
beskaeftiger sig med det. At eleverne for de flestes vedkommende leser deres lektier, kan ogsé
hange sammen med, hvorfor de ikke leser i deres fritid; mange elever peger pé, at de ikke har
tid eller overskud til at lese i deres fritid, fordi de netop har meget leesning i skolen. Samtidig

kan det tyde pé, at nogle elever prioriterer at lase til skolen, fordi de skal bruge det til noget og
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bliver vurderet pa baggrund af det. At de ikke leeser mere generelt, medferer, at eleverne er
svage laesere, der har svert ved at overskue at laese lengere tekster, og det sa@tter ogsa nogle
begraensninger for, hvad man som dansklerer kan forvente af sine elever i undervisningen. |
vores interviews med dansklaererne undersoger vi, hvad de gor for at motivere eleverne til
leesningen af og arbejdet med skenlitteratur i undervisningen, samt hvordan de forholder sig til,
at elevernes faglige niveau generelt er lavt.

Som naevnt er tendensen, at ikke alle men trods alt de fleste elever laeser de lektier, de far
for. Underviser 1 beskriver, at hun ogsé ger nogle konkrete ting for sé vidt muligt at serge for,
at eleverne er motiverede til at leese de lektier, hun giver. Det indeberer forst og fremmest at
tydeliggore, hvad eleverne skal bruge leesningen til. Hun fortaeller, at det er vanskeligt at give
eleverne en baggrundstekst, som de skal leese for at f4 en grundleeggende forstéelse for noget
eksempelvis litteraturhistorisk. Det skyldes, at eleverne efter hendes opfattelse ikke er i stand
til selv at koble det sammen, og at hvis de opdager, at en lektie ikke bliver konkret gennemgaet
eller anvendt i undervisningen, bliver de mindre tilbgjelige til at leese den naeste lektie (3, 370).
Dette laser hun ved for det meste at give lesesporgsmal til de tekster, hun beder eleverne om
at laese, fordi de pa den médde “foler de har et eller andet formél med lesningen” (3, 389). Hun
stiller altsa ofte pa forhind de indledende, redegarende spergsmal, som hun alligevel ville have
stillet pd klassen, som laesesporgsmadl til at guide elevernes laesning, s de har en fornemmelse
af at laese efter noget. Dette kan ogsd medvirke til at give eleverne en oplevelse af, at de har
gjort, hvad de skulle, nar de har besvaret spergsmalene, hvilket kan vare motiverende (3, 400).
Hun forteller dog, at det egentlig provokerer hende lidt, at det er nedvendigt. Hun synes, at
eleverne ber kunne acceptere, at de méske ikke forstar en tekst eller formalet med en tekst lige
nu, men i stedet ber de stole pé, at de nok skal finde ud af det senere hen i undervisningen —
ligesom de ber vere i stand til at laese en novelle bare for forngjelsens skyld (3, 390). Nogle
gange siger hun ogsa til eleverne, at de skal lese noget, fordi “det her, det er sddan noget, man
skal vide” (3, 488). Her italesetter hun altsa implicit det dannende formél, hvilket vi uddyber i
afsnit 4.3. Underviser 1 navner ogsd, at hun ville enske, at hun kunne vakke noget mere
debatlyst i eleverne, og hun ser det som noget, de generelt mangler (3, 70). Hun oplever, at det
er et fatal af litteraere tekster, som virkelig siger eleverne noget (3, 536), men at hun alligevel
valger tekster efter, hvad der potentielt kan interessere eleverne.

Underviser 2 forteller ligesom underviser 1, at han over for eleverne ogsé nogle gange
bruger argumentet, at de skal lase, fordi ’det skal I gore. Og vi arbejder med den. Om I synes
det er trist, kedeligt, ergerligt og sa videre, jamen det er der ikke noget at gore ved, det er jo

sadan, det er” (4, 345). Han forteller dog ogsa, at motivation i hgj grad handler om at valge
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tekster, som eleverne kan se sig selv i, eller som pé andre mader appellerer til dem. Det kan
vaere vanskeligt og 1 nogle tilfelde nermest umuligt, da lereplanen gor, at man skal lese
eksempelvis Holberg, som eleverne ifelge underviser 2 ikke kan relatere serlig meget til,
hvilket ogséd gaelder for islandske sagaer. I disse tilfeelde er det nedvendigt at italesatte, at der
nogle gange bare er nogle ting, man skal, hvilket de ogsé vil opleve senere i deres
uddannelsesforleb (4, 354). Dette legger sig altsd 1 forlengelse af danskfagets
studieforberedende formal. Underviser 3 itales@tter ogsé, at man hverken kan eller skal koge
alt litteratur ned til noget, der har relevans for eleverne og det "senmoderne ungdomsliv anno
20237 (4, 381), men at det, i det omfang det kan lade sig gore, altid er gavnligt at skabe “’en bro
imellem deres erfaringsverden og den erfaringsverden, der bliver beskrevet i litteraturen” (4,
383). Det er altsa tydeligt, at det skaber motivation for eleverne, hvis de kan relatere til og se
sig selv 1 den skenlitteratur, de leser i undervisningen.

Underviser 3 beskriver, at hun ogsa nogle gange giver sine elever nogle tekster, som de
skal laese, ”fordi det skal de” (5, 499), hvilket ligger i forleengelse af det, underviser 1 og 2 ogsé
fortaeller. Selvom der kan vaere elever, der ikke laeser deres lektier, forfalder laererne altsa ikke
til altid at forsege at gore det s& speendende og interessant og vedkommende som muligt —nogle
gange er der ogsa en indbygget lering i at leese noget, fordi det er den opgave, der er blevet
stillet. Underviser 3 beskriver dog, at det er vigtigt med varieret undervisning for at holde
elevernes interesse, og at der samtidig er visse emner, som de interesserer sig mere for end
andre, hvilket selvfolgelig ogsa er verd at tage i1 betragtning. I nogle tilfelde handler det om,
at de interesserer sig for det, de kan relatere til, men sidan er det ikke altid; hun tror ogsa, at
det nogle gange kan blive for orienteret mod dem selv og navlepillende. Hun peger p4, at der
ogsé er mange emner, som eleverne finder spendende, selvom de ikke kan se sig selv direkte i
det (5, 774). Som det ses af tabel 1 i afsnit 4.1.1, svarer 87,8% af lererne, at de netop legger
vaegt pa elevernes interesse i planlegningen af deres undervisning, hvilket viser, at leererne i
hej grad tager hensyn til, hvad eleverne synes er spandende. I vores spergeskema svarer
dansklererne ogsé pd, hvad der kan motivere eleverne til at laese den litteratur, de bliver

prasenteret for i danskundervisningen. Svarene herpa ses i tabel 10:
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Tabel 10:
Hvad kan motivere eleverne i arbejdet med den litteratur, du prasenterer dem for?

Procent
At det er relaterbart for eleverne 87,2
At eleverne bliver testet i det/vurderet pd baggrund af det 19,9
At jeg som lerer leser hojt 41,7
At der arbejdes induktivt med teksten 44,9
At der arbejdes deduktivt med teksten 23,1
Andet 19,9

Note: N=156

Her kan lererne valge flere svarmuligheder, og i forlengelse af vores interviews bliver det
bekraftet, at de oplever elevernes motivation som afth@ngig af, hvorvidt de kan relatere til det,
der bliver undervist i. Det svarer 87,2% af dansklererne, og det er dermed den svarmulighed,
der veelges af klart flest dansklarere. I forhold til at arbejde enten induktivt eller deduktivt
svarer 44,9%, at det er motiverende for eleverne at arbejde induktivt, mens 23,1% svarer, at det
er motiverende at arbejde deduktivt. 19,9% valger muligheden ’at eleverne bliver testet i
det/vurderet pd baggrund af det’, mens 41,7% svarer, at det hjelper, hvis lereren leser hojt.
Dette benytter underviser 1 ogsa for at skabe en fzlles tekstoplevelse og et felles grundlag at
arbejde med teksten ud fra. Hun har en oplevelse af, at det generelt er svert for eleverne at

fastholde koncentrationen, men nar de sidder i en cirkel og laeser sammen, bliver det nemmere
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(3, 404). Dette kan ses i forleengelse af underviser 3’s pointe om, at eleverne har svert ved at
finde ro til at forbyde sig i leesningen. En mulig made at arbejde med dette pa, er altsd ved at
leese hojt sammen med eleverne og skabe en situation, hvor de bare skal lytte og ikke har
mulighed for at lave andre ting samtidig.

Mange lerere har uddybet deres svar pa spergsmélet om motivation i spergeskemaet,
hvilket ses 1 bilag 9, del 4. Nogle lerere svarer, at det er forskelligt fra forleb til forleb, mens
andre navner, at alle svarmulighederne er relevante. Nogle na@vner ogsé vigtigheden i at veksle
mellem induktivt og deduktivt arbejde, mens andre navner, at det handler om at forsege at
“gare det spiseligt” (bilag 9, del 4), satte det i relation til eleverne, tydeliggere formélet med
at lese teksterne og italesette sammenhangen med forlabet og andre tekster. Svarene pé
spergeskemaet understotter altsa i hej grad de tendenser, vi ogsa finder i vores interviews. Der
er pa samme made flere, der under dette spergsmaél beskriver, at det at lase skenlitteratur ligger
mange elever fjernt, at mange hf-elever ikke kan overskue at laese tekster pd mere end én side,
at teksten ikke mé vere for sprogligt svaer og at de gamle, svarere tekster leses pa klassen,
mens de far baggrundslitteratur for som lektier. Desuden svarer to, at lererens interesse for
teksten smitter, hvilket ogsd itales@ttes af underviser 2: min erfaring er, at min undervisning
den bliver ringe, hvis jeg underviser i noget, som jeg ikke selv synes er sarlig godt” (4, 214).

I vores interviews taler vi som navnt ovenfor med eleverne om deres forhold til
skonlitteratur, men ogsd om deres forhold til danskfaget generelt. Det giver os en indsigt i,
hvilke dele af danskundervisningen, de synes bedst om og fir mest ud af, og hvad der ifelge
dem selv kan veere motiverende. I interviewet med eleverne fra Frederikshavn fortaller en elev,
at dansk er et af hendes yndlingsfag. En anden elev fortaller, at han godt kan lide dansk pé
gymnasiet, fordi han er glad for deres le@rer, men at han for i tiden synes, at “det var sddan et
lidt ubrugeligt fag” (6, 98). Eleverne fra Stovring Gymnasium udtrykker begge, at dansk ikke
er deres yndlingsfag, men at de heller ikke har noget imod det (7, 76). Det samme gor sig
geldende for eleverne fra Gentofte HF, der ogsa fortaller, at faget for dem er en god mellemting
(8, 71). Eleverne forteller, at det, de bedst kan lide ved faget, er ting af meget forskellig
karakter. En elev fra Frederikshavn fortaller, at hun synes lasningen af ny litteratur, som hun
som ung i dag kan forsta, er rigtig spendende og kan fange hende (6, 168), mens en anden
beskriver, at det at analysere, fortolke og gi i dybden med digte, der ikke umiddelbart er til at
forsta, er hans yndlingsdel (6, 178).

Eleverne fra Frederikshavn beskriver ogsa, at de generelt arbejder meget abent med
teksterne, og at de ofte "’bare sidder og snakker” (6, 154). Det finder de spaendende, fordi de far

lov til at vaere kreative og diskutere leesningen af teksterne (6, 162). Ogsa eleverne fra Gentofte
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HF beskriver, at dansk for dem indebarer kreativitet, fri og aktiv undervisning og gode
muligheder for at komme med deres egne fortolkninger, hvor der ikke er noget rigtigt eller
forkert svar (8, 84). De forteller, at de godt kan lide, at deres dansklarer er rigtig god til at
variere undervisningen og gere den afvekslende, men de er uenige om, hvilket litteratur, de
bedst kan lide. En elev beskriver, at hun is@r finder nyere litteratur spaendende, fordi hun kan
genkende det og relatere det til sit eget liv. En anden beskriver, at hun er glad for gammel
litteratur og at dykke ned i symboler, mens den tredje siger, at hun ikke altid synes, symbolerne
er sd interessante, fordi det ogsa kan vere svart, og hun synes, at der er risiko for at overfortolke
(8, 99). Begge elever fra Stovring Gymnasium navner, at de iser er glade for den del af
danskfaget, hvor de diskuterer samfundsmaessige emner, hvilket ogsa kan vaere et resultat af, at
det er deres lerers store interesse som navnt i afsnit 4.1.1. Dette uddyber vi yderligere i afsnit
4.3.2, hvor vi ogsé gar nermere ind i elevernes holdning til og dermed potentialet i henholdsvis

induktivt og deduktivt praeget undervisning.

4.2.4 Delkonklusion
I dette analyseafsnit finder vi, at der generelt for gymnasielerere er en opfattelse af, at
elevgruppen i gymnasiet har udviklet sig, og at det faglige niveau er faldet. Dette hanger
sammen med gymnasieskolens overgang fra eliteuddannelse til masseuddannelse, og det
medforer betingelser om elevernes faglighed, motivation og arbejdsmoral, som larerne er
nedsaget til at forholde sig til. Samtidig viser denne del af vores analyse, at gymnasieelever i
meget lav grad leser litteratur uden for undervisningen, hvilket gor, at de har manglende
erfaring med at leese og grundet dette ogsd har svarere ved at indgd i danskundervisningen.
Vores analyse viser, at elevernes manglende erfaring med laesning kan have flere forskellige
arsager: Forst og fremmest har eleverne en oplevelse af, at de har s& meget laesestof i skolen, at
de ikke har overskud til at lese derudover. En forklaring pd, at eleverne prioriterer
undervisningsmaterialet, kan vaere den generelle tendens til instrumentalisering, som vi nevner
1 vores indledning — at ting skal kunne bruges til noget. Méske er eleverne pavirkede af denne
instrumentalisering pa den made, at de laser for at klare sig godt i undervisningen, fordi de
gerne vil have gode karakterer, sé de for eksempel kan komme ind pa deres dremmeuddannelse.
Desuden gor deres manglende erfaring med og interesse i laesning maske, at de ikke kan se
formalet i at laese, nér det ikke er konkret anvendeligt.

Samtidig er der en pointe om, at elever i stigende grad har svert ved at finde ro til at
koncentrere sig om l@sningen. Underviser 3 peger pa, at deres hjerner i nutidens samfund

konstant stimuleres i et hojt tempo, som lasning af skenlitteratur méske ikke kan folge med i,
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og at eleverne af den grund finder det langsommeligt og kedeligt. Den sidste del af analysen
omhandler, hvordan dansklerere arbejder og kan arbejde med elevernes manglende leselyst,
og her er det en generel tendens, at lererne stiller arbejdsspergsmal, sé eleverne har noget at
orientere sig efter 1 l&sningen — altsé at leesningen ofte har et deduktivt praeg. Det blev desuden
tydeligt, at det er motiverende for eleverne at arbejde med noget, som de kan relatere til og se
sig selv i. Sammen med mange udsagn om, at det handler om at tydeliggere formélet med
leesningen, indikerer dette, at en primart deduktiv tilgang til tekstleesning geor det mere
overskueligt for eleverne. Hvordan litteratur behandles 1 undervisningen, hanger tet sammen
med det folgende analyseafsnit, der handler om dannelse. Isar forholdet mellem induktiv og
deduktiv undervisning samt potentialet i overvejende &bne, oplevelsesorienterede og

undersogelsesbaserede undervisningsformer vil blive uddybet i nedenstdende afsnit.

4.3 Dannelse

I dette afsnit kommer vi forst ind pd, hvordan dansklarere forstar dannelse, samt hvorvidt og
hvordan de bruger dannelsesbegrebet i deres daglige danskundervisning. Derefter fokuserer vi
pa elevernes forhold til dannelse, for vi til sidst s@tter lerernes og elevernes oplevelse af
dannelse i relation til begrebets status i dag. Dette afsnit har til formal at tydeliggere, hvilken
rolle dannelse spiller i danskundervisningen i dag, for at vi efterfelgende kan se denne i

sammenhang med potentialet i undervisning i normkritisk skenlitteratur.

4.3.1 Laerernes opfattelse af dannelsesbegrebet

Vi taler med alle tre undervisere om, at der i laereplanen for dansk star, at danskfaget tjener et
pa en gang dannelsesmassigt og studieforberedende formal, og vi sperger ind til, hvordan de
vaegter de to aspekter i deres undervisning. Underviser 1 forteller, at hun bedre kan lide det
dannelsesmassige, og hun ser det som sarlig vigtigt at fokusere pd netop den del af det
dobbeltrettede forméal. Dette skyldes bdde, at det studieforberedende ikke er vasentligt for de
mange elever, der alligevel ikke kommer til at tage en videregdende uddannelse, men ogsé at
dette er noget, som de, der skal pd universitet, ogsa kan lere pd universitetet, hvorimod
dannelsen er vigtig for alle altid (3, 426). Hun siger, at eleverne selvfolgelig skal laere nogle
teknikker, men at hun ser det som mindst lige sa vigtigt at skabe et leeringsrum, der gor dem til
bedre mennesker, og som gger deres viden om den verden, de indgar i (3, 431). Hun forklarer,

at hun forstar dannelse som det at blive et bevidst og vidende menneske” (3, 464), og at den
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bevidsthed og viden skal centrere sig om ”litteratur og kunst og politik og sddan i det hele taget
samfundsforhold” (3, 457). Hun peger samtidig pd, at eleverne udvikling i forholdet til sig selv
og til andre er central. Hun siger, at ”hvis man er et dannet menneske, sa tror jeg ogsd, at man
1 langt hgjere grad har nemmere ved at begé sig i alle sammenhange, altsa ikke kun fordi man
ved, hvem Kant er, men mere sddan emotionelt, at man rent faktisk har en bedre forstaelse for
andre mennesker og de sammenhange man selv er i” (3, 463). Hun beskriver, at litteraturen er
god til at give storre forstaelse for andre og dermed ogsa sterre empati for andre, der ikke
nedvendigvis ligner en selv (3, 690).

Til spergsmalet om, hvilket af de to formal, der er vigtigst, svarer underviser 2 “det
dannende, helt bestemt” (4, 391). Han kategoriserer den dannelse, der finder sted i
danskundervisningen pd to mdder: som en personlig og demokratisk dannelse. Det, som
underviser 2 beskriver som personlig dannelse, minder meget om den forstaelse af dannelse,
som underviser 1 beskriver. Den bestér i, at eleverne bliver prasenteret for forskellig litteratur
med forskellige perspektiver pa alle nuancer af livet. Gennem arbejdet med tekster, der pa den
ene eller anden méde har en samfundsrelevans, udvikles elevernes viden om og perspektiv pa
samfundet og dem selv i det (4, 204). Men det dannende bestdr ikke kun i at leese noget
forskelligt; selvom den faglige dimension er vigtig, sd er det sociale rum, som undervisningen
faciliterer, mindst lige sa vigtigt. Danskfaget indebaerer ogsd “at lere at reflektere over og
forholde sig til andre” (4, 398). I arbejdet med det faglige folger ogsa en lering i forskellige
former for samarbejde og i at kunne diskutere forskellige meninger og holdninger konstruktivt
(4, 399).

Underviser 3 beskriver forst og fremmest, at “manerer og god opfersel og god
opdragelse” (5, 655) er en del af det at vaere et dannet menneske. Det er et perspektiv pé
dannelse, der lener sig op ad underviser 2’s pointe om, at en del af dannelsen bestér i at laere
eleverne at indga i demokratiske feellesskaber, hvor alle skal heres og inddrages. Underviser 3
fortaeller, at dannelse for hende ogsa er, ”at man gennem litteraturen bliver bade klogere pé det
fremmede og pd omverdenen, pd andre kulturer, andre mader at tenke pa, andre mader at se
ting” (5, 599) og “at man ogsd far det der blik pa sig selv” (5, 660). Det er en
dannelsesforstéelse, der ligner de to andres, hvor et udvidet perspektiv pa en selv, pd andre og
pa den verden, vi sammen indgér i, er helt centralt. Samtidig taler underviser 3 ogsd om, at en

udvikling af elevernes kritiske sans er vigtig. Dette indebaerer bade, at de far en digital dannelse,
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der lerer dem at forholde sig til og bega sig pa digitale platforme, men hun ser ogsa litteraturens
historiske dimension som vigtig for, at eleverne kan gé kritisk til forhold i samfundet i dag. Ved
at leere om hvordan for eksempel konsroller og klasse sd ud engang, bliver det nemmere at se
samfundet i dag i en sterre kontekst. Hun siger: ’Sa for mig er det jo nok meget den historiske
dannelse i, 1 forhold til at forsta, at vi lever altsa i en tid, som I godt kan vere kritisk overfor,
fordi pa andre tidspunkter har tingene set anderledes ud” (5, 662).

Tilsammen taler de tre undervisere bade ind i Klafkis dannelsesbegreb men ogséd det
dannelsesmassige formal som det beskrives i l@replanen og gymnasieloven. Som vi navner i
vores teoriafsnit, mener Klafki, at et grundvilkar for dannelsen er, at verden dbner sig for
eleven, og eleven &bner sig for verden. At inddele den komplekse verden i generelle,
eksemplariske og reprasentative dele muligger, at eleverne kan opna en bedre forstéelse af
verden og dem selv i den. Ud fra vores interviews med dansklererne kan det tolkes, at
dannelsen ifelge dem sker i undervisningen, nar eleven gér ind i litteraturens verden og meder
og tolker det fremmede i denne verden med sit eget udgangspunkt og sine egne ideer og
overbevisninger, som litteraturen kan ende med at udfordre i mindre eller storre grad.
Underviserne faciliterer rammerne om det, der kan betegnes som kategorial dannelse, som gger
elevernes bevidsthed om dem selv, perspektiv pd andre og viden om verden. Det bidrager til
det som underviserne omtaler som personlig og emotionel dannelse. Heri ligger ogsa en
opfattelse af, at denne ogede forstaelse forer til en generel storre empati hos eleverne, hvilket
ogsa er en pointe i teoriafsnit 3.3.2. Gennem skenlitteratur formidles almenmenneskelige
erfaringer og folelser, som gor det nemmere for eleverne at identificere sig med andre, der ikke
1 udgangspunktet ligner dem selv, og dette oger empatien ifelge bade Juhl Rasmussen,
Wohlmann, Brinkmann og de interviewede larere. Alt dette taler ogsd tilsammen ind i
gymnasielovens formuleringer, hvor der, som tidligere navnt, stér, at eleverne skal kunne
forholde sig reflekterende og ansvarligt til den omverden, de indgér i. I lereplanen star der
mere konkret, at “sikker udtryksferdighed og kritisk-analytisk sans fremmer elevernes
muligheder for som medborgere at orientere sig og handle i et moderne, demokratisk,
digitaliseret og globalt orienteret samfund” (Undervisningsministeriet 2017a: 1), hvilket taler
ind 1 den demokratiske og digitale dannelse, som underviser 2 og 3 taler eksplicit om i vores

interviews.
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Resultaterne fra vores spargeskema viser i store treek de samme tendenser, som vi ser i
vores tre lererinterviews. De undervisere, der har svaret pa vores spergeskema, er ogsa mere
tilbgjelige til at leegge vagt pa det dannelsesmassige formal end det studieforberedende: 27,6%
svarer, at de vaegter det dannelsesmaessige forméal hgjere end det studieforberedende, mens kun
6,4% svarer det modsatte. De resterende 66,0% svarer, at de vagter begge dele lige hojt, hvilket

ses af tabel 11:

Tabel 11:
Lzegger du mest vaegt pa danskfagets dannende eller studieforberedende formal?

Procent
Kun det dannende formal 0
Mest det dannende formal 27,6
Begge dele lige meget 66,0
Mest det studieforberedende formal 6,4
Kun det studieforberedende formal 0

Note: N=156

Der er ogsa en generel enighed blandt spergeskemaets respondenter om, hvad
dannelsesbegrebet indebarer. Som det ses 1 tabel 12 forstr 91,0% dannelse som udvikling af
elevernes perspektiv pd andre og samfundet, og 65,4% forstdr dannelse som udvikling af

elevernes perspektiv pd sig selv:
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Tabel 12:
Hvordan opfatter du begrebet *’dannelse’?
Procent
Udvikling af elevens perspektiv pé sig selv 65,4
Kendskab til bestemte forfattere eller veerker 33,3
Udvikling af elevens perspektiv pa andre og samfundet 91,0
Jeg synes, det er svart at definere 8,3
Andet 8,3
Note: N=156

Der er 8,3% af underviserne, der vaelger kommentarfunktionen til at uddybe deres svar, og
nogle af disse uddybninger ses i bilag 9, spergsmél 5. De skriver blandt andet, at dannelse for
dem bestér 1 udvikling af empati, udvikling af kritisk sans, og at eleverne opforer sig godt pa
digitale platforme og over for hinanden. Alle disse kommentarer er pointer, som underviserne
1 vores interviews ogsa kommer ind pa. Der er dog ogsa 33,3%, der svarer, at dannelse
indbefatter kendskab til bestemte forfattere eller vaerker, hvilket er et udtryk for en mere
material tilgang til dannelse jeevnfor Klafkis inddeling af dannelsesteorier i 3.2.1. Dette navner
vores interviewede undervisere ikke som del af deres dannelsesforstdelser, og underviser 1
udtrykker det endda som “lidt noget snobberi” (3, 457). Desuden svarer 8,3% af respondenterne
pa vores spargeskema, at de har svert ved at definere dannelse, hvilket er tankeveekkende, nar

det er et af de centrale formal med danskfaget. Det afspejler, at dannelse er et foranderligt og
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komplekst begreb, som vi navner 1 afsnit 3.2, men derfor er det netop vigtigt at sette sig ind i

det og beskaftige sig med det, som vi gor i dette projekt.

4.3.2 Elevernes forhold til dannelse

Underviser 1 fortaeller, at hun italesatter det dannende formal, hvis eleverne satter
sporgsmalstegn ved det, de skal arbejde med. Hertil svarer hun, det er “fordi det bliver du et
godt menneske af, eller det er fordi nar du kommer ud i verden sé er du nedt til at vaere sddan
en der ved noget” (3, 432). Underviser 2 forteller ikke om, hvorvidt han eksplicit italesatter
det dannende formél, mens underviser 3 underviser i dannelsesbegrebet og diskuterer det med
eleverne (5, 648). Alle tre lerere peger pa, at det dannende element i undervisningen generelt
ikke er tydeligt for de fleste elever, mens de gar i gymnasiet, men ofte bliver det klart, nar
eleverne bliver @ldre. Underviser 1 siger, at “der gar nok noget tid for de ogsa synes det er
vigtigt”, og han peger pd, at de fag, som “eleverne hader” (3, 444), mens de gar pa skolen,
religion og oldtidskundskab, tit har dannelsesmaessige perspektiver, som bliver tydelige for
eleverne senere (ibid.). Underviser 2 siger, at “jeg tror, hvis du sperger dem nar de er 18 eller
19 ar, sé er det ikke sikkert, at de nedvendigvis tenker, at de tager ret meget med sig” (4, 422)
og uddyber “men sa ndr de méske er, gh, 25 eller 30 eller 35, at sd vil der méske dukke nogle
ting op” (4, 426). Han forklarer, at de kvikkeste elever godt kan se, “hvilke processer der
foregar, og hvad det gor ved dem” (4, 429), men at de fleste ikke gennemskuer det, mens det
star pa, og at det for dem s forst vil komme senere (4, 430). Underviser 3 fortaller, at ’for de
elever, der deltager, jeg tror helt sikkert, de far noget med” (5, 697), og som eksempel pa at
eleverne tager noget med sig, forteller hun om et nyligt mede med en gammel elev. Denne elev
er begyndt at laese dansk pa universitetet med den begrundelse, at underviser 3’s dansktimer
havde varet meget inspirerende (5, 716), hvilket afspejler, at undervisningen kan have stor
pavirkning pa isa@r de interesserede elever.

Eleverne er dog i forskellig grad usikre pé formalet med danskundervisningen, og de
har kun begranset kendskab til leereplanen (6, 261, 7, 159, 8, 226). Det kan ogsa hange sammen
med, at ingen af dem har en oplevelse af, at leererne italesetter det dannende formal (4, 283, 5,
181, 6, 251). Trods dette har flere af eleverne gode refleksioner om, at de for eksempel opnar
“almen forstaelse for dansk kultur” (7, 164) og indsigt i, “hvordan man presenterer sig selv
fagligt” (7, 168). Samtidig har eleverne ogsa interessante og relevante syn pa, hvad dannelse
indebarer. De forklarer alle, at dannelse relaterer sig til en generel og almen viden, men ingen

kommer ind pa den mere personlige udvikling her (6, 271, 7, 175, 8, 226). De kan dog godt
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genkende denne udvikling hos dem selv, da vi forklarer, hvad den bestar i. Eksempelvis
forteeller en elev fra Gentofte HF, at “nesten alle tekster, vi laeser, har jo en slags problematik
eller konflikt eller sddan noget, som pd en made lidt lerer en noget (...) men det er forst lige
noget, jeg lige teenkte over lige nu” (8, 242). Alle eleverne fortaller, at de far udfordret deres
holdninger og fir nye perspektiver gennem danskundervisningen (6, 287, 7, 210, 8, 185), og
flere elever peger pa denne del af dansk som den fedeste: “Jeg elsker at fa mine holdninger
udfordret” (6, 295), “jeg kan godt lide den del af dansk hvor man sddan pé en eller anden méde
er samfundsfaglig, hvor man snakker og diskuterer forskellige holdninger og debatterer” (7,
78). Som en elev péapeger, er det dog ikke kun danskfaget, der har en dannende funktion, men
ogsa den samlede skolegang pd hf, bade i forhold til det faglige udbytte og det at indgé 1 et
klassefaellesskab (8, 238).

Eleverne fra bade Frederikshavn og Gentofte kommer ogsd med eksempler pa emner,
hvor de gennem lesning eller diskussion af litteratur har faet @ndret deres perspektiver. En
forteeller i forbindelse med at have laest Anne Franks dagbog: “altsé jeg foler mig som en helt
anden person lige nu, efter at have laest den” (6, 281). P4 samme made forteller en anden om
at ®ndre holdning efter en dialog om ken og seksualitet pa klassen: “det her LGBTQ, det
udfordrer mig virkelig i mine meget konservative holdninger. At jeg sddan skulle vere lidt
mere frisindet. Det rykkede mig rigtig meget. Jeg haber ogsa pa, at jeg kunne rykke andres
holdninger pd en eller anden méde” (6, 298). En tredje elev peger pd en debat om
samtykkeloven, som a&ndrede hendes perspektiv: “det blev jeg glad for, fordi sa ndede jeg at se
at det er ikke s sort og hvidt, og jeg fik et mere nuanceret syn pa det” (8, 211). Eleverne fra
Stevring foler ikke i lige sa hej grad, at undervisningen har rykket pa deres perspektiver: “det
pavirker maske lidt vores, eller min underbevidsthed, at man ligesom bliver mere oplyst pa
nogle omrdder som man ikke selv ville undersoge eller snakke s& meget om, men jeg synes
ikke direkte jeg gar ud derfra som ny mand” (7, 148) og “Det er jeg ogsa meget enig i. Det er
ikke fordi det ligefrem s&dan er nu er man en ny person, men man far lidt mere viden og lidt
mere forstéelse for sddan forskellige verdensproblemer og sddan noget, foler jeg” (7, 151). Det
er altsd ikke alle elever, der kan genkende en lige stor @ndring i deres holdninger og
perspektiver, men det kan ogsd vare udtryk for, at det forst er senere, at det bliver tydeligt for
mange, hvad de tager med sig fra undervisningen. Det kan dog ogsa vare en indikation af, at
de to elever fra Stevring i forvejen er ret oplyste, hvilket kan vere et resultat af, at elevtypen
her er praeget af lidt flere bern af akademikere, som underviser 2 mener. Derfor er de to elever
méske 1 mindre grad tilbgjelige til at rykke sig i deres holdninger, fordi de i forvejen er

velovervejede.
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Desuden viser vores interviews, at der ikke nedvendigvis er sammenhang mellem, hvad
eleverne synes er mest spendende og far mest ud af, og sa formen pé undervisningen. Eleverne
fra Gentofte n@vner eksempelvis at de var sarligt interesserede i en undervisningsgang om
Helle Helles novelle “En stol for lidt”, hvor analysearbejdet var nykritisk og fortolkende (8,
123), mens de samtidig udtrykker, at de leerer meget af og godt kan lide de samfundsmeessige
diskussioner om eksempelvis samtykkelovgivning (8, 199). I afsnit 4.3.3 underseger vi
yderligere, hvorvidt der er sammenhang mellem undervisningsformen og det udbytte, som
eleverne fir. 1 spergeskemaet til eleverne speorger vi ind til, hvorvidt de gennem
danskundervisningen oplever at udvikle sig indenfor de omrider, som star i lereplanen. Det
inkluderer forst spergsmaél, der har til formal at undersoge elevernes oplevelse af, hvorvidt det
studieforberedende formédl opfyldes, og dernast spergsmal vedrerende det dannende. Vi
sporger forst ind til, om de foler, at de bliver bedre til at leese og analysere tekster, og her svarer
40,9% ‘i overvejende grad’ eller ‘i hgj grad’, hvilket kan ses i tabel 13. Det er séledes dette

punkt, hvor flest elever foler en udvikling.
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Tabel 13:
Foler du, at du gennem danskundervisningen bliver bedre til at lzese og analysere
tekster?

Procent
Slet ikke 3,4
I meget lille grad 16,9
I nogen grad 38,7
I overvejende grad 30,3
I hoj grad 10,6

Note: N=669

Til spergsmalet “Foler du, at du gennem danskundervisningen bliver klaedt pd til at kunne
uddanne dig inden for det du gerne vil?” svarer 20,6% at de ‘i overvejende grad’ eller ‘i hgj
grad’ foler sig kleedt pd til at kunne uddanne sig inden for det, de gerne vil efterfolgende, hvilket
ses 1 tabel 14. Vi sperger eleverne om dette for at fA en indikation af, hvor meget det
studieforberedende formal fylder i undervisningen. Der er dog ogsé en risiko for, at eleverne
svarer ud fra, hvorvidt de kommer til at beskeeftige sig med det danskfaglige i deres videre
uddannelse. Besvarelserne kan vaere et udtryk for, at mange gymnasieelever ikke vil leese noget,
hvor danskfaget er konkret anvendeligt, og at de ikke kan gennemskue, hvilke
studieforberedende kompetencer de far mere implicit fra danskundervisningen, som de kan

anvende i deres videre uddannelsesforlgb uanset retning.
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Tabel 14:
Feler du, at du gennem danskundervisningen bliver klzedt pi til at kunne uddanne dig
inden for det, du gerne vil?

Procent
Slet ikke 12,3
I meget lille grad 26,6
I nogen grad 40,5
I overvejende grad 16,9
I hoj grad 3,7

Note: N=669

Vi sperger ogsa eleverne, 1 hvilken grad de foler, at de gennem danskundervisningen forstér sig
selv bedre (tabel 15). Her svarer hele 28,7% at de ‘slet ikke’ forstdr sig selv bedre gennem
danskundervisningen, mens det kun er 8,8%, der har svaret samlet ‘i overvejende grad’ og ‘i
hej grad’. Dette kan bade vere udtryk for, at det dannende udbytte ikke er tydeligt for mange
elever, mens de gir i gymnasiet, men det kan ogsa afspejle et dominerende fokus pa at lere
eleverne de rette begreber og analyseredskaber, og at der qua dette fokus bliver mindre plads
til det dannende formél. Som de to ovenstdende tabeller, 13 og 14, viser, er det trods alt kun
3,4% der ‘slet ikke’ foler, at de leerer, hvordan man analyserer en tekst, og kun 12,3% som ‘slet
ikke’ foler, at danskfaget er studieforberedende og gor dem 1 stand til at uddanne sig inden for
det, de gerne vil. Eleverne oplever alts i hojere grad, at de studieforberedende og faglige formél

opfyldes.
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Tabel 15:
Foler du, at du gennem danskundervisningen forstar dig selv bedre?
Procent
Slet ikke 28,7
I meget lille grad 35,0
I nogen grad 27,5
I overvejende grad 6,4
I hoj grad 2,4
Note: N=669

Tallene ser ikke meget anderledes ud, da eleverne skal svare pa, om de foler, at de gennem
danskundervisningen opnér bedre forstaelse for deres klassekammerater. Her mener 7,7% at de
‘1 overvejende grad’ eller ‘i hej grad’ forstir deres klassekammerater bedre gennem
undervisningen, vist i tabel 16, hvilket er 1,1 procentpoint feerre end de 8,8% der har svaret at
de forstér sig selv bedre. Da vi sperger, om de foler, at de forstdr samfundet bedre, er der en

positiv udvikling (tabel 17). Her svarer 24,7% ‘i overvejende grad’ eller ‘i hgj grad’.
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Tabel 16:
Feler du, at du gennem danskundervisningen forstiar dine klassekammerater bedre?

Procent
Slet ikke 29,8
I meget lille grad 37,7
I nogen grad 25,0
I overvejende grad 7,2
I hoj grad 0,5

Note: N=669
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Tabel 17:
Feler du, at du gennem danskundervisningen forstir samfundet bedre?

Procent
Slet ikke 11,7
I meget lille grad 24,7
I nogen grad 39,0
I overvejende grad 21,7
I hoj grad 3,0

Note: N=669

4.3.3 Undervisningsform og dannelsesudbytte

I forleengelse af undervisernes forstaelse af og fokus pa dannelse er vi interesserede i1 deres
oplevelse af, hvorvidt undervisningsformen kan have betydning for elevernes
dannelsesmaessige udbytte. Det fremgér som tidligere nevnt af flere undersogelser, at formen
pa litteraturundervisningen har betydning for, hvad eleverne larer. I afsnit 3.3.2 belyser vi, at
litteraturundervisningen 1 sterre grad ber organiseres i undersogelsesorienteret undervisning,
hvor der er storre dbenhed over for elevernes egne oplevelser af den pigaldende tekst. Nar
eleverne far lov til at gd mere abent og undersggende ind i tekster, og nir grundlaget for analyse
og fortolkning er baseret pd elevernes egne betragtninger, styrker det deres faglige, sociale og
personlige udvikling. Denne bevagelse i tilgangen til litteratur, hvor man seger vak fra
undervisning, der lukker sig om for eksempel tema og genre, og i stedet baserer sig pd at mede
teksten uden forforstielse og med sterre fokus péd laeseoplevelsen, minder meget om de

grundleggende tanker bag postkritikken. Pa baggrund af det ovenstdende er vi interesserede i
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at undersege danskundervisningens form, og hvilke fordele og ulemper der knytter sig til
forskellige former for undervisning.

Underviser 1 forteller, at hun helt sikkert ser en fordel i at undervise induktivt, hvor der
er storre fokus pd at lere med udgangspunkt i egne erfaringer frem for at lere med
udgangspunkt i fastlagte teoretiske rammer, selvom en raekke emner ogsé kraver en mere
deduktiv tilgang. Hun uddyber, at hun ville enske, at man “altid kunne tage sddan den her mere
sadan leseoplevelsesbaserede litterere samtale” (3, 530), hvilket hun ogsé ofte gor med tekster,
som ifelge hendes opfattelse sandsynligvis har pavirket eleverne folelsesmassigt. Hun
fortaeller, at udfordringen i at gere det mere abent pd denne made er, at man taber elever pa
vejen. Hvis man insisterer pd at have den &bne littereere samtale pa klassen uden eksempelvis
at lede efter begreber eller at tage udgangspunkt i en analysemodel, vil der vare elever, der
stopper med at lytte (3, 556). Hvis man ikke giver lesesporgsmal til laeselektierne, vil der vare
mange elever, der ikke far laest. Det skyldes bade, at de har svaert ved at forsta teksterne, hvis
leesningen ikke pd forhénd er givet en retning, men ogsa at leesning uden et klart formal hurtigt
kan blive uoverskueligt, fordi det bliver svart for eleverne at vurdere, hvornar de er
tilstreekkeligt forberedte (3, 409). Underviser 1 forteller desuden, at hun ser et potentiale 1 at
bruge den postkritiske tilgang til litteratur til at &bne op for det dannelsesmassige potentiale i
skenlitteratur: “altsa hvis man hvis man tenker hvad er et af deres storste problemer’, det er
at de rent faktisk ikke selv laeser, eller selv opnar en dannelse pa den made sa kan man jo sige,
sa er det her 1 hvert fald en en vej ind i det, og s& dbne op for den der emotionelle lesning, hvor
man ogsd maske foler empati eller en eller anden form for forstielse for dem der er i teksterne”
(3, 860).

Underviser 2 forteller ogsd, at han skifter mellem de to undervisningsmetoder i
danskundervisningen, og at han arbejder mere induktivt i dansk, end han ger i samfundsfag.
Han peger endvidere pa, hvordan han ofte gor begge dele samtidig, da han pd den méde kan
“gare det meget induktivt for nogle, og gere det ret deduktivt for andre” (4, 555), ligesom han
siger, at det er en god méde at undervisningsdifferentiere pd. Han uddyber, at han deler klassen
op, s& dem, der har lyst til at analysere teksten selv, fir mulighed for at satte sig ud og arbejde
med den, mens dem, der har lyst til at analysere teksten sammen med lereren, kan blive i
klasseverelset. Han fortaeller, at de dygtige, der kan analysere teksten selv, ofte er dem, der gér
ud, mens dem, der har brug for mere stotte til at forsta teksten, bliver inde. I det svar kan det
vare svart at gennemskue, hvor dbne de to forskellige metoder egentlig er. Umiddelbart lyder
det til, at der er storre plads til elevernes egne oplevelser af teksten, nar de gér ud af klassen for

at analysere selv, men pa samme tid kan der ogsd vare plads til dette aspekt i klassevarelset.
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Det er ogsa svert at vurdere, om eleverne alle har det samme udgangspunkt, ved at underviser
2 eksempelvis opstiller de samme teoretiske rammer og fokuserer pa bestemte analytiske
begreber, inden eleverne gar for sig selv. Det er ogsa uklart for os, hvor meget underviser 2
fylder i analysen i klassevarelset, altsd om han blot stetter elevernes egne forudgaende
betragtninger, eller om det i hgjere grad har karakter af et lukket lereroplaeg. Vi ville gerne
have spurgt mere ind til det, men den ene af de to elever, som vi efterfelgende skulle interviewe,
banker pé deren til lokalet, og interviewet med underviser 2 stopper (4, 564). Derfor kommer
vi heller ikke narmere ind pa, hvorvidt han oplever en storre faglig, social eller personlig
udvikling hos de elever, der 1 sterre grad arbejder induktivt end deduktivt.

Underviser 3 beskriver en tilgang til litteraturanalyse, som fremstir meget induktiv.
Hun forteller, at hun laser nykritisk pa en made, hvor der oftest ikke opstilles teoretiske

rammer:

“Han har jo simpelthen laert mig at laese nykritisk. Det der med virkelig at dykke
ind 1 litteraturen uden s mange forudsatninger, og sa bare lade teksten fortalle os,
hvad den har pa hjerte og hvad der er pa spil, og den prever jeg meget at tage
eleverne med ind i. Og ligesom sige, at vi skal ikke laegge en masse modeller ned
under, og vi skal ikke kigge efter en masse begreber hele tiden, nu skal vi bare lase

den her, og sa skal vi bare ga pa opdagelse i det” (5, 507).

Hun forteller, at hun ofte prover at tage eleverne med ind i teksten, og at hun beder dem merke
stemningen og forestille sig, at de selv er en del af fortellingen (5, 518). Hun beder ogsa tit
eleverne om at tegne det, de forestiller sig, nar de laeser, fordi det kan hjelpe dem til at ga pé
opdagelse i teksten. Denne tilgang til litteratur er ifelge vores teori i afsnit 3.3.2 ideel til at gé
opdagende og undersggende ind i skenlitteratur. Underviser 3 fortaller, at nar eleverne fér lov
til at ga til teksten pa denne mdde, sa bliver de mere fanget, end nar de ikke fér tid til at leve
sig ind i det (5, 544), hvilket den fernavnte teori ogsa peger pa. Vi taler med underviser 3 om
den postkritiske leesning, hvor litteraturens potentiale opstér i, at jo mere man kan leve sig ind
1 teksten og engagere sig folelsesmassigt, jo storre forstelse fir man for de karakterer, som
teksten portratterer. Dette skaber bedre forudsatninger for elevernes udvikling af empati, og
til denne forklaring af postkritikken svarer underviser 3, at det jo er det, hun ger gennem den
nykritiske leesning: “Jeg prover altid at finde ud af, hvad de far ud af at leese det” (5, 571). Hun
uddyber, at “vi prover at leegge alt muligt ind, som ligesom skal give dem en identifikation med

det, de laeser” (5, 602). Underviser 3 uddyber, at den type undervisning, hvor eleverne bruger
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sig selv og dykker ned i teksten, desuden serger for, at de i hejere grad tager leeringen med sig
videre. Hun fortaller, at det selvfolgelig er vigtigt med en god dialog pé klassen, men at det i
sidste ende er det, eleverne selv far lov at sidde med, som de husker: “og sé skal de selv have
fingrene nede 1 teksten, og selv arbejde i gang med den. Og det er jo selvfolgelig det, de far
mest ud af” (5, 757).

Vi interesserer os for, hvordan undervisningen foregar, og hvordan eleverne oplever de
forskellige undervisningsformer, som lererne beskriver. Eleverne fra Frederikshavn fortaller,
at deres dansklerer som udgangspunkt opstiller rammer for arbejdet med teksten (6, 130), men
inden for disse rammer oplever eleverne undervisningen som meget dben. Eleverne papeger, at
de 1 hoj grad arbejder med dbne spergsmal: “Rigtig dbne spergsmal. Vi har mange moduler,
hvor vi faktisk bare sidder og snakker” (6, 154), og de taler om en meget inkluderende
undervisning, hvor alle holdninger og fortolkninger er velkomne (6, 142). Da vi sperger ind til,
om de kan lide denne type dbne og dialogbaserede undervisning, udtrykker de sig alle positivt.
Den ene svarer for eksempel: “Ja, det er fedt. Man far lov til at bruge sin kreativitet” (6, 159).
De forklarer desuden, at undervisningen plejer at starte abent, for derefter at forme sig mere
efter teori og arbejdsspergsmaél, hvilket de taler positivt om (6, 499).

Eleverne fra Stevring forteller, at de typisk leser hjemmefra, opsummerer teksten pa
klassen, og far analyseredskaber preesenteret for derefter at analysere teksten i grupper og
efterfolgende diskutere analyserne péd klassen (7, 96). Det er altsd forholdsvist lukket og
forudbestemte rammer, som analysen foregar 1, men til gengald peger de pa en stor abenhed i
de forskellige tolkninger, der bliver prasenteret. De synes godt om diskussionerne til sidst, hvor
det fores over i1 samfundsmessige debatter, men en af eleverne udtrykker ogsd, at
analysearbejdet forinden hurtigt kan blive for meget: “Det der med sddan lige at satte sig ned
og tolke lidt pa det, altsd jeg synes godt man kan overfortolke engang imellem, det kan godt
blive lidt for meget” (7, 82). Desuden peger den anden elev pa, at en sarligt spendende del af
danskundervisningen handler om, at hver elev tager en tekst med, som har betydning for dem,
og sé skal de hver isar fremlaegge deres egen tekst, og hvorfor de synes, at netop denne tekst
er god. Det er et meget dbent koncept, hvor teksterne kan vare meget forskellige, og det handler
altsd om at italesatte og synliggere en laselyst hos eleverne, der opstér i en situation, hvor de
ikke bliver medt af krav om begreber eller s@rlige analysemetoder. Eleven pépeger, at “man
leerer sine klassekammerater at kende pa en lidt anden made, og ja det kan ogsa vere lidt nogle
sjovere tekster eller anderledes tekster end man normalt laeser” (7, 110).

Eleverne fra Gentofte forteller om en meget vekslende undervisning (8, 104), og de foler

generelt, at den er meget dben: “det er meget frit, 1 hvert fald 1 U3’s timer” (8, 101), hvilket de



Kandidatspeciale F23 Sarah Louise Levorsen & Ellen Holm Tambjerg 02.06.23

godt kan lide (8, 102). De taler alle tre om, hvordan de bedre kan lide dansk nu, end de kunne
1 folkeskolen, fordi faget her er mere abent, filosofisk og kreativt (8, 84). Samtidig synes to af
dem ogsd godt om de mere lukkede rammer, der nogle gange definerer undervisningen. De
forteeller om det spendende i at dykke ned i1 symbolikker (8, 122) og at {4 en teori til at passe
pa en tekst (8, 130), mens den tredje hellere vil leese uden at fortolke pa den méde (8, 128).

I vores spargeskema sporger vi eleverne ind til, hvordan de oftest analyserer tekster i
danskundervisningen, hvilket ses i tabel 18. Her har de mulighed for at svare, at laereren oftest
giver speargsmal til teksten for senere at opsummere rigtige og forkerte svar, at arbejdet med
teksten oftest er uden udgangspunkt i spergsmaél eller teori og uden at tale om rigtig eller forkert
analyse, eller at undervisningen oftest er en blanding mellem de to undervisningsformer. Her
svarer 45% af de adspurgte gymnasieelever, at undervisningen oftest er en blanding mellem de
to, mens 42,2% svarer, at lereren opstiller rammer og vurderer elevernes tolkninger pa
baggrund af disse, og kun 12,9% svarer, at de oftest arbejder dbent, altsa uden spergsmal eller
teori. Disse tal stemmer altsa overens med de undersogelser, som viser, at en lererstyret tilgang
til litteraturundervisning er dominerende i danske gymnasier, hvilket er et af argumenterne for
at implementere en mere undersegelsesorienteret undervisning jevnfer 3.3.2. Tallene fra
sporgeskemaet viser endvidere, at de interviewede elevers oplevelse af, at litteraturanalyse

oftest er lagt i rammer, men at det dbne samtidig fylder meget, er en generel tendens.
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Tabel 18:

Hvordan analyserer I oftest de tekster, I arbejder med i danskundervisningen?

Procent
Laereren giver spergsmal, som vi skal besvare, og vi samler op pa klassen, hvor 42,2
vi snakker om de rigtige og forkerte svar
Vi taler om teksten uden at arbejde med bestemte sporgsmal eller teorier, og vi 12,9
snakker om teksten uden at snakke om rigtige eller forkerte svar
Vi gor begge dele lige meget 45,0

Note: N=669

I tabel 19 ses det, at klart flest elever, hele 73,2%, svarer, at de bedst kan lide at arbejde med
tekster 1 undervisningen, som tager udgangspunkt i spergsmal, mens 2,7% svarer, at de ikke
har provet dette. 17,9% svarer, at de bedst kan lide at arbejde med tekster uden spergsmal, mens
6,1% ikke har provet dette. Der er altsé klart flere, der kan lide det deduktive, lukkede og
strukturerede. Dette kan ogsé skyldes, at eleverne i1 dag som tidligere n@vnt er meget
opmerksomme pé karakterer og eksamen, og at det i forlengelse heraf er mere tydeligt for
dem, hvordan de nér bedst i mél pa disse parametre, hvis de arbejder med udgangspunkt i
tydelige rammer. Samtidig er det méske udtryk for, at mange elever som navnt 1 afsnit 4.2 ikke
leser sarlig ofte, sd det er uoverskueligt for dem at ga til tekster, hvis de ikke har nogle

deduktive sporgsmal eller analysemodeller, der kan strukturere arbejdet for dem.
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Tabel 19:
Hyvilken af disse mider kan du bedst lide at arbejde med tekster pa?
Procent
Med speorgsmal 73,2
Uden sporgsmal 17,9
Jeg har ikke provet at analysere med spergsmal 2,7
Jeg har ikke provet at analysere uden spergsmal 6,1

Note: N=669

4.3.4 Dannelse under pres

I projektets indledning peger vi pa, at dannelsesbegrebet er under pres, at dannelse er ved at
miste sin oprindelige betydning, og at dannelse er i fare for at blive betragtet som endnu et
kompetencebegreb. Denne udvikling har vi ikke planlagt at komme ind pa i vores interviews,
men alligevel italesettes den 1 vores interview med bade underviser 1 og 3. Underviser 1
sperger ind til vores fokus i projektet i slutningen af interviewet, og vi fortaller, at vi underseger
det dannelsesmassige potentiale i en postkritisk tilgang til litteratur, og at dette fokus pé
dannelsen er vigtigt i en tid, hvor dannelsesbegrebet instrumentaliseres. Underviser 1 fortaller,
at hun helt sikkert genkender denne instrumentalisering af begrebet (3, 866). Hun oplever, at
dansk er i fare for at blive et begrebsrytteri, hvor fokus pa anvendelse af begreber kommer til
at overskygge andre vigtige elementer i elevernes arbejde med teksten (3, 884), og samtidig
skaber det en forventning hos eleverne om, at det vellykkede arbejde med en tekst handler om
at kunne satte de rette begreber pa den (3, 893).

Underviser 3 kommer selv ind pd emnet, da hun i praesentationen af sig selv forteller om

de debatterende artikler, hun skrev, inden hun begyndte arbejdet som gymnasielarer, der iser
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handlede om brugen af litteratur i gymnasiet. Hun siger: ”jeg synes, at litteraturen er roget for
meget ud i forhold til en lidt mere bred kompetenceredskabskasse, som de nu skal have, som
nogle gange, synes jeg, stadigvak spender enormt meget ben for en god undervisning” (5, 92).
Hun oplever ogsé, at eleverne skal kunne en masse begreber for at kunne klare sig godt til
eksamen, og at dette fokus stér i vejen for at kunne nyde, fordybe og spejle sig i litteraturen (5,
144). Hun forklarer ogsd, at der i den tidligere lereplan for dansk var et storre krav til antallet
af verker, som eleverne skulle lese, og at varkbetegnelsen 1 den nyeste lereplan nu ogsa
inkluderer medietekster, hvilket er en udvikling, der viser den kritiske nedprioritering og
udfasning af skenlitteraturen, som hun oplever i disse ar (5, 119). Det faktum, at
dannelsesbegrebet af flere &rsager er udfordret, har ogséd betydning for undervisningen i

normkritisk skenlitteratur, hvilket vi uddyber i vores diskussion.

4.3.5 Delkonklusion

I dette analyseafsnit tydeligger vi, at det dannelsesmessige formél ved danskfaget er meget
vigtigt for underviserne — det er mindst lige sd vigtigt eller sigar vigtigere end det
studieforberedende. De tre interviewede dansklerere er bevidste om og reflekterede over deres
egne forstaelser af dannelsesbegrebet, og de taler alle ind i en dannelsesforstdelse, der ligner
bade Klafkis og den dannelsesforstaelse, der kommer til udtryk i1 lereplanen og
bekendtgerelsen som beskrevet i vores teoriafsnit. De omtaler dannelse som en proces, der gor
eleverne klogere pa sig selv og pa andre, hvorigennem der skabes empati, og denne forstéelse
understottes af resultaterne fra vores spergeskemaer. Det gaelder desuden udvikling af elevernes
kritisk-analytiske sans og evne til at indgd som medborgere i et demokratisk samfund.
Underviserne italesatter i forskellig grad det dannelsesmassige aspekt i deres undervisning,
men flere forteller, at eleverne maske forst senere i deres liv er i stand til at reflektere over,
hvad de fik med fra danskundervisningen. Dette understreges af, at eleverne ikke mener, at det
dannelsesmassige formél italesattes — trods dette er flere af dem dog bevidste om, hvad det
indebarer, og de forteller om danskundervisning, hvor deres holdninger er blevet udfordret og
perspektiver er blevet udvidet. I forhold til undervisningsformer tydeligger vores undersogelse,
at der ifelge lererne er potentiale i induktiv og oplevelsesorienteret l&sning, men at denne ogsé
skal eksistere i sammenhang med den deduktive lesning baseret pa eksempelvis

arbejdsspergsmal. Laesesporgsmalene gor lesningen mere overskuelig for eleverne, ligesom de
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er motiverede heraf med henblik pd at opna en god karakter, men eleverne fortaeller ogsé, at de
er glade for den frie og diskuterende undervisning, som eventuelt kan folge efter arbejdet med
teksten ud fra spergsmal.

Analysen viser ogsd, at lererne oplever et dannelsesbegreb, der er under pres. Dette
italesatter vi 1 vores indledning, men det kommer ogsa til udtryk i vores empiri ved, at flere
peger pa, hvordan dannelse nedprioriteres til fordel for den instrumentaliserede undervisning,
hvor al lering forstds som middel til at opna gode karakterer til eksamen. Instrumentaliseringen
kommer ikke kun til udtryk pa den made, som Hammershoj omtaler jeevnfor teoriafsnit 3.2.3,
hvor dannelse ogséd er blevet en del af det studieforberedende formaél; lererne oplever, at
dannelse ogsa i denne bredere forstaelse er svaer at fa plads til, fordi de skal bruge meget tid og
energi pa at leere eleverne konkrete kompetencer og begreber. Det er desuden interessant, at der
virker til at vere et modsatrettet fokus lerere og elever imellem, hvor eleverne fokuserer pa
det, de konkret kan bruge undervisningen til, mens larerne i hojere grad legger vaegt pa
dannelsen. Dette taler ind 1 vores projekt ved, at det er et faktum, vi ma forholde os til i arbejdet
med potentialet i normkritisk litteratur, men det er samtidig et argument for at insistere pé at
opretholde et fokus pd det dannelsesmassige aspekt af danskundervisningen, hvilket

eksempelvis kan vere ved undervisning i ken og seksualitet.

4.4 Elevers forhold til LGBT+, kon og seksualitet
Som vi analyserer os frem til i afsnit 4.2.2, er det en reel udfordring, at eleverne ikke i samme
grad som tidligere laeser skenlitteratur. I samme afsnit viser vores analyse, at det kan motivere
eleverne, hvis litteraturundervisningen settes i relation til noget aktuelt eller relaterbart for
dem. Vi mener, at der er et dannelsesmaessigt potentiale i at leese normkritisk skenlitteratur, og
for at kunne undersoge dette er det centralt, at vi har en forstéelse for, hvordan eleverne
betragter disse emner. Som navnt i indledningen blev vi i forbindelse med vores tidligere
arbejde med skenlitteratur i gymnasiet gjort opmarksomme pa, at ken og seksualitet er et emne,
som eleverne ofte er interesserede i. Det underseger vi i dette afsnit — forst gennem lerernes
perspektiv, og dernast vil vi inddrage elevernes egne betragtninger. Dette afsnit handler altsd
om elevernes generelle kendskab til og interesse i emnerne, mens neste afsnit, 4.5, handler om
normkritisk skenlitteratur og LGBT+, ken og seksualitet i danskundervisningen.

Vi starter med at sporge lererne om deres oplevelse af elevernes forhold til disse emner.

De fleste leerere oplever, at der er en interesse, men i meget varierende grad. Vores spergeskema
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viser, at sterstedelen af laererne, 52,6%, ’i nogen grad’ oplever, at deres elever er optaget af
diskussioner om ken, krop og seksualitet, mens 19,9% oplever det ‘i overvejende grad’ og 5,8%

‘1 hej grad’. Dette ses af tabel 20:

Tabel 20:
Oplever du, at eleverne er optagede af diskussioner om ken, krop og seksualitet, bade
i og uden for undervisningen?

Procent
Slet ikke 1,3
I meget lav grad 20,5
I nogen grad 52,6
I overvejende grad 19,9
I hoj grad 5.8

Note: N=156

I vores interviews er det ogsé tydeligt, at der er forskellige opfattelser af elevernes interesse i
emnerne. Underviser 1 genkender, at is@r emner som krop, ken og seksualitet virkelig
interesserer eleverne (3, 590). Dette er bade fordi, de kan relatere til det pa et personligt og
identitetsmeessigt plan (3, 610), men det skyldes ogs4, at eleverne generelt eksponeres for de
aktuelle diskussioner, der relaterer sig til disse emner, hvilket styrker elevernes interesse 1 dem
(3, 6169). Underviser 2 fortaeller, at han generelt merker en stor interesse ved “en tredjedel,

primart piger, som er valdig optagede af det”, men at den resterende del af eleverne ikke



Kandidatspeciale F23 Sarah Louise Levorsen & Ellen Holm Tambjerg 02.06.23

interesserer sig for det og ikke foler, at det relaterer sig til dem, selvom de er klar over, at disse

debatter om ken, krop og seksualitet eksisterer (5, 463).

4.4.1 Elevernes kendskab til LGBT+
Ifolge data fra vores spergeskema, som fremgér af tabel 21, har 96,0% af de adspurgte elever

hert om LGBT+, hvilket viser, at det generelt er noget, de bliver prasenteret for:

Tabel 21:
Har du hert om LGBT+?
Procent
Ja 96,0
Nej 4,0
Note: N=669

Vores spargeskema viser, at mange gymnasieelever kender nogen, der enten er homoseksuelle
eller biseksuelle (85,7% jaevnfer tabel 22), der er transkennede (39,9% jevnfor tabel 23), eller
nogen, der identificerer sig som intetkennet (28,7% jevnfer tabel 24). Gennem venner eller
bekendte moder de fleste elever altsd andre, der pa den ene eller anden made afviger fra de
dominerende kons- og seksualitetsnormer, og emnerne virker til at vaere preesente i deres liv og

til stede 1 deres bevidsthed.
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Tabel 22:
Kender du nogen, der er homoseksuelle eller biseksuelle?
Procent
Ja 85,7
Nej 14,4
Note: N=669
Tabel 23:

Kender du nogen, der har skiftet ken — fra mand til kvinde eller kvinde til mand?

Procent
Ja 39,9
Nej 60,0

Note: N=669
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Tabel 24:
Kender du nogen, der er intetkennet?
Procent
Ja 28,7
Nej 71,3
Note: N=669

I vores interviews er det tydeligt, at eleverne oplever diskussioner om ken og seksualitet som
aktuelle: bade pd et personligt plan, da eleverne er i en alder, hvor en stor del af deres
identitetsdannelse foregar (8, 379), men ogsa pa et samfundsmaessigt plan, da diskussioner om
for eksempel antallet af ken og homoseksuelles rettigheder fylder meget i medierne (6, 353, 7,
361, 8, 381). De seks ud afi alt otte elever, vi taler med, har enten mange gode venner (6, 364)
eller flere bekendte i deres omgangskreds (7, 355), som er en del af miljoet, eller som engagerer
sig 1 debatten. De resterende to fortaller, at de selv definerer sig som LGBT+ (6, 367, 8, 408).
Alt dette peger tilsammen pa, at emnerne kon og seksualitet i hgj grad er vedkommende i mange

elevers hverdag, men direkte adspurgt om deres interesse i emnerne, bliver det mere komplekst.

4.4.2 Elevernes interesse

I vores sporgeskema svarer storstedelen af eleverne, 45,4%, at de ’i overvejende grad’ eller i
hej grad’ mener, at det er vigtigt at tale om andre seksualiteter end heteroseksualitet, hvilket
fremgar af tabel 25. Der er altsa en overvagt af elever, der synes, at det er vigtigt, i forhold til

de i alt 27,6%, der svarer ‘slet ikke’ eller ‘i meget lille grad’:
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Tabel 25:
Synes du, det er vigtigt at tale om andre seksualiteter end heteroseksualitet?

Procent
Slet ikke 15,8
I meget lille grad 11,8
I nogen grad 26,9
I overvejende grad 16,3
I hoj grad 29,2

Note: N=669

Nér det kommer til, hvorvidt eleverne oplever, at det er vigtigt at tale om andre ken end mand
og kvinde, svarer kun 31,7% ’i overvejende grad’ eller ’i hgj grad’ jeevnfer tabel 26, mens hele
29,6 % svarer ‘slet ikke’. Det er sdledes den kategori, der valges af flest elever, hvilket
indikerer, at en stor gruppe elever har en relativt kraftig holdning til, at det er irrelevant at tale

om andre kon end de to binare:
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Tabel 26:
Synes du, det er vigtigt at tale om andre kon end mand og kvinde?
Procent
Slet ikke 29,6
I meget lille grad 16,6
I nogen grad 22,1
I overvejende grad 13,3
I hoj grad 18,4
Note: N=669

Vores empiri viser ogsd, at der er sammenhang mellem, hvorvidt eleverne kender nogen, der
er homoseksuelle, biseksuelle, transkennende eller intetkennede, og om de synes, at det er
vigtigt at tale om andre seksualiteter end heteroseksualitet og andre kon end mand og kvinde.
Dette ses i tabel 27, 28 og 29. 50,3% af de elever, der har svaret, at de kender nogen, der er
homoseksuelle eller biseksuelle, svarer, at de ’1 overvejende grad’ eller ’i hoj grad’ synes, at
det er relevant at italesaette andre seksualiteter, mens det kun er 16,7% af de elever, der ikke
har dette kendskab, som synes, at det er vigtigt i samme grad. Det forklarer ogsa, at flere synes,
det er vigtigt at tale om andre seksualiteter end om andre ken, fordi flere elever kender homo-
eller biseksuelle frem for trans- eller intetkennede, jevnfor de tre ovenstdende tabeller 22, 23

og 24.
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Tabel 27:
Synes du, det er vigtigt at tale om andre seksualiteter end
heteroseksualitet?
Kender du Slet ikke  I'meget lille Inogengrad Iovervejende I hgj grad
nogen, der er grad grad
homoseksuelle
eller
biseksuelle?
Ja 13,4 10,1 26,2 17,3 33,0
Nej 30,2 21,9 31,3 10,4 6,3

Note: N=669. P-veerdi <0,01

49,5% af de elever, der har svaret, at de kender nogen, der har skiftet ken, og 56,3% af de
elever, der har svaret, at de kender nogen, der er intetkennet, svarer, at de ’i overvejende grad’
eller 1 hgj grad’ synes, at det er relevant at italesatte andre ken end mand og kvinde. Disse tal

fremgar af tabel 28 og 29.
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Tabel 28:

Synes du, det er vigtigt at tale om andre ken end mand og kvinde?

Kender du Slet ikke I meget lille Inogen grad Iovervejende  Ihejgrad

nogen, der grad grad
har skiftet
ken?
Ja 16,5 14,2 19,9 18,0 31,5
Nej 38,3 18,2 23,6 10,2 9,7

Note: N=669. P-veerdi <0,01

Tabel 29:

Synes du, det er vigtigt at tale om andre ken end mand og kvinde?

Kender du Sletikke ~ I'megetlille Inogengrad Iovervejende Ihejgrad

nogen, der er grad grad

intetkennet?
Ja 12,0 8,3 23,4 17,2 39,1
Nej 36,7 19,9 21,6 11,7 10,1

Note: N=669. P-veerdi <0,01
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Desuden viser den samme empiri, at ikke blot elevernes kendskab, men ogsé elevernes kon, har
betydning for, hvorvidt de synes, at det er vigtigt at tale om bdde andre seksualiteter og andre
keon. Som det fremgér af tabel 30, svarer kun 5,2% af kvinderne at de ’slet ikke’ mener, at det
er relevant, mens det gaelder for over en tredjedel, 35,4%, af mendene. 37,0% af kvinderne

svarer, at det ’1 hej grad’ er vigtigt at tale om andre seksualiteter, mens det kun er 11,4% af

mandene.
Tabel 30:
Synes du, det er vigtigt at tale om andre seksualiteter end
heteroseksualitet?
Ken Slet ikke I meget lille Inogengrad Iovervejende Ihgjgrad
grad grad

Mand 35,4 21,4 25,3 6,5 11,4

Kvinde 52 7,11 28,9 21,8 37,0

Ikke-bineer 12,5 0 0 12,5 75,0

Andet 20,0 0 0 10,0 70,0

Note: N=669. P-veerdi <0,01

Nér det kommer til spergsmalet om vigtigheden i at tale om andre kon end mand og kvinde, er
der generelt mindre interesse hos begge grupper, men det er stadig statistisk signifikant forskel
pa de kvindelige og mandlige elever. Tallet falder fra 37,0% til 22,8% blandt de kvindelige
elever, der ‘i hgj grad’ betragter det som vigtigt, mens det falder fra 11,4% til 5,7% blandt de

mandlige elever. Det ses i tabel 31:
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Tabel 31:
Synes du, det er vigtigt at tale om andre ken end mand og kvinde?
Keon Slet ikke I meget lille Inogen grad Iovervejende I hgjgrad
grad grad
Mand 57,21 17,5 13,5 6,11 5,7
Kvinde 15,2 16,8 27,7 17,5 22,8
Ikke-bineer 12,5 0 0 0 87,5
Andet 20,0 0 0 10,0 70,0

Note: N=669. P-veerdi <0,01

Endvidere viser de to ovenstaende tabeller, at er man selv intetkennet eller ikke-binzer, sé synes
man, at det er endnu vigtigere at tale om bade andre seksualiteter og andre ken. 18 ud af de i
alt 669 elever, der har svaret pd spergeskemaet, har svaret ‘ikke binar’ eller ‘andet’ under
spergsméilet om ken. 75% af de elever, der identificerer sig som ikke-biner, og 70% af de
elever, der har valgt kategorien ‘andet’, synes, at det ’i hej grad’ er vigtigt at tale om andre
seksualiteter. Ved spergsmélet om, hvorvidt det er vigtigt at tale om andre ken, svarer 87,5%
af de ikke-binare, og stadig 70,0% af eleverne i "andet’ kategorien, at det ’i hoj grad’ er vigtigt.
Ved begge sporgsmaél er der tre ud af de 18 elever, som har svaret, at de ‘slet ikke’ synes, det
er vigtigt at tale om hverken andre seksualiteter eller andre ken. Vi har set n&ermere pé disse
besvarelser for at undersege, hvad der ligger bag dette synspunkt. Da eleverne senere i
spergeskemaet skal svare pd, om at kunne vare spendende med litteraturundervisning, hvor
disse emner indgér, uddyber de deres tanker. Her har vi grund til at tro, at tre af de elever, der
har valgt enten ‘ikke binar’ eller ‘andet’ svarmuligheden, har svaret forkert, enten bevidst eller

ubevidst. Den ene uddyber om dette spergsmal, at “Det er meget ligegyldigt, da man enten er
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fodt som mand eller som kvinde” (bilag 9, del 1), den anden har skrevet hadha alqaraf (ibid.),
hvilket oversat fra arabisk betyder, at det er noget lort, og den tredje skriver ’ligemgj sd noget”
(ibid.). Hvis disse tre besvarelser sorteres fra, mener alle de respondenter, der indgér i
kategorierne ‘ikke-biner’ og ‘andet’, altsa at det ‘i hoj grad’ er vigtigt at tale om andre kon.

De fleste elever i vores interviews synes, at ken og seksualitet er interessant og vigtigt
at tale om, mens en enkelt elev synes, at det i forvejen fylder for meget. Han mener, at disse
emner fylder for meget i medierne i forhold til, hvor fA mennesker det relaterer sig til: ”jeg
synes at den procentdel af samfundet der er queer, eller hvad det hedder, altsa det er médske fem
procent, sa kan man godt f& opfattelsen af at det maske fylder maske tyve procent i medierne,
sé det er sddan lidt overreprasenteret” (7, 334). Den anden elev i samme interview papeger i
modsatning hertil, at det er vigtigt at give taletid til dem, der har brug for det, uanset hvor stor
en del af befolkningen, de udger: “det er vigtigt at det selvfolgelig er dem, der foler sig overset,
der fér lov til at snakke” (7, 346). Hun uddyber: “det er nok ret vigtigt at det er de tyve procent
der bliver snakket om det, ndr det er, selvom det maske kun er geldende for fem procent af
befolkningen, fordi det nok mest er dem der foler sig diskrimineret” (7, 349), og ifelge hende
er disse diskussioner mindst lige sd relevante for folk, der ikke tilherer queer-miljoet, som for
de der gor. I projektets afsnit 3.4 redegor vi for teori, der peger pa den skave magtfordeling,
der ligger 1 spandet mellem minoritets- og majoritetsgrupper. Den dominerende
heteronormativitet naturligger hierarkier, hvor mand er placeret hgjere end kvinde, ciskennet
er placeret hgjere end transkennet, og heteroseksuel placeret hgjere end homoseksuel. Nar
storstedelen af mandene i1 speorgeskemaet og manden i dette interview betragter det som mindre
relevant at tale om minoriteter inden for ken og seksualitet, kan dette muligvis forklares med,
at de ikke har erfaring med at udgere en minoritet eller at vere underlagt andre i det aktuelle
samfundshierarki. Holdningen til, hvorvidt det er vigtigt at have kendskab til minoritetsgrupper
inden for ken og seksualitet, kan vere pavirket af, at man som for eksempel denne elev fra
Stevring grundet hudfarve, kon og seksualitet generelt er gverst i det hierarki, som vi redegor
for i teoriafsnit 3.4. Dette underbygges ogsa af underviser 2’s oplevelse af, at mange elever
ikke er interesserede 1 emnet, fordi de ikke mener, at det handler om dem. Men som underviser
2 siger: det er maske lige precis de elever, der mener, at det ikke har noget med dem at gore,
som kunne lere noget af diskussionerne (4, 445).

Eleven giver udtryk for, at den mangde af eksponering, som disse emner fér, kan vare
lidt irriterende (7, 340), men irritationen kan maske ogsé bunde i den méde, som emnerne bliver
diskuteret pa i samfundsdebatten. To elever fra Gentofte HF kommer ind p4, at diskussioner

om ken og seksualitet fylder meget, og selvom de begge synes godt om emnerne, sa er det ogsa
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deres oplevelse, at mange er treette af at hore om dem (8, 423). De mener, at italesaettelsen af
emnerne kan have stor betydning. Alle tre elever fra Gentofte peger pa, at de gerne vil have
storre indsigt i emnet, men at det skal gores mere afslappet og pa en méde, hvor det “ikke
handler s& meget om rigtigt eller forkert” (8, 421), og at det ber geres mindre sadan
nyhedsagtigt” (8, 465). Det er uklart, hvad der precis ligger i denne formulering, men det virker
generelt som om, at der er en enighed blandt de tre elever om, at disse emner diskuteres i
medierne pd en meget voldsom og polariseret made, hvor det ofte er de mest ekstreme
synspunkter, der preesenteres. Som navnt tidligere 1 dette afsnit fortaeller to ud af de i alt otte
elever, som vi interviewer, at de identificerer sig som LGBT+, men de er begge tovende med
at beskrive sig som del af miljoet, og de tager mere eller mindre afstand fra de aktivistiske
LGBT+-personer, som ofte er fremtredende i mediebilledet. Den ene elev gor meget hurtigt
opmerksom pa, at hun ikke er en af dem, der gar mest op i det: "nu er jeg til piger, men det er
ikke fordi jeg sddan, altsa jeg folger ikke s& meget med i det, og det er ikke fordi jeg foler mig
sadan en del af miljoet. Det er ikke fordi jeg gér sddan op op i det, fordi sddan er jeg bare som

299

person. Jeg er sddan meget ’det bare mig’” (8, 409). Den anden elev foler ogsa behov for at
forklare, at diskussioner om ken og krankelser hurtigt kan blive for meget, sa selvom han selv
er LBGT+ person, der stotter op om miljeet, sa er det vigtigt at samtalen handler om "LGBT
sadan direkte” (6, 471), og at det ikke bliver en fjollet samtale om, “at der er lidt over 60 keon,
eller sdidan noget. Jeg synes, at jeg vil sige, at sd er det nok” (6, 476). Han peger, ligesom
eleverne fra Gentofte HF, pé, at maden, hvorpd emnet bliver diskuteret pa sociale medier, i
flernsynet og i avisen kan vere trettende, men hans oplevelse med at tale om det i
danskundervisningen har varet rigtig god, relevant og spendende (6, 464). Vi uddyber dette

narmere 1 afsnittet om fordele og ulemper ved undervisning i normkritisk skenlitteratur samt i

vores diskussion.

4.4.3 Delkonklusion

Langt sterstedelen af de adspurgte elever har kendskab til LGBT+ og de diskussioner, der
findes 1 medier og samfundet generelt omkring ken og seksualitet i forlengelse heraf. Mange
betragter det som meget aktuelle emner, hvilket sandsynligvis haenger ssmmen med, at eleverne
er 1 en alder, hvor identitetsdannelse fylder meget, men ogsa at det netop er emner, der omtales
meget 1 samfundsdebatten. Mange synes, at det er interessant og vigtigt at tale om iser andre
seksualiteter og ogsa andre ken, men der er ogséd mange af de elever, der ikke har kendskab til
emnerne, som synes, at det i mindre grad er vedrerende og vigtigt. Derudover er der ogsa klart

flere kvinder end mand, som synes, at det er vigtigt at satte fokus pa, og iser de personer, der
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ikke selv identificerer sig som enten mand eller kvinde, peger pa vigtigheden i at tale om
emnerne. Det er altsd en vesentligt udfordring i, at det for mange elever ikke virker
vedkommende, hvilket pavirker motivationen for arbejdet med emnerne i
undervisningssammenhang. Vores kvantitative empiri viser ogsa, at andre seksualiteter og
andre kon er emner, som mange elever har en relativt staerk holdning til. Det tolker vi ud fra, at
der ikke er mange elever, som valger det mere neutrale ’i nogen grad’ i forhold til de mere
definerende kategorier pd den ene eller anden side. Det stiller sarlige krav til den maéde,
emnerne italesattes pd i undervisningen, hvilket vi uddyber i vores diskussion. Béde de elever,
der kan se vigtigheden i at satte fokus pa disse emner, og de elever, der ikke kan, er dog enige
om én ting: De synes hurtigt, at diskussioner om ken og seksualitet i medierne bliver mere

anstrengende end oplysende.

4.5 Undervisning i normkritisk skenlitteratur i ken og seksualitet

I denne del af analysen sammenholder vi forst de erfaringer og oplevelser, som bade elever og
lerere har med undervisning i normkritisk skenlitteratur, hvilket fungerer som grundlag for
analysen af de efterfolgende overvejelser, som begge grupper geor sig om denne type
undervisning. Dernest kommer vi ind pa, hvordan elevernes baggrund og klassens miljo har
betydning for, hvorvidt og hvordan eleverne kan se et potentiale heri. Dette analyseafsnit er
udgangspunktet for vores diskussion, hvor vi pd baggrund af pointerne herfra samt fra de ovrige
analyseafsnit tydeligger, hvilke fordele og ulemper, der er ved undervisning i normkritisk
skenlitteratur om keon og seksualitet i gymnasiet, samt hvilke overvejelser, det er vasentlige for

dansklererne at gore sig 1 denne forbindelse.

4.5.1 Respondenternes erfaring med undervisning i ken og seksualitet

I vores elev- og lererinterviews forteller alle otte elever og tre lerere, at de arbejder med ken
og seksualitet 1 danskundervisningen i en eller anden form. De tre elever fra Frederikshavn
Gymnasium har haft et helt forleb i dansk, hvor den heteronormative kens- og
seksualitetsforstaelse udfordres (6, 205). Underviser 1 har et lignende forleb om ken og
seksualitet, hvor hun diskuterer normativitet med udgangspunkt i postfeministisk teori af Judith
Butler og 1 Niviaq Korneliussens roman HOMO Sapienne (3, 566). De to elever fra Stevring
Gymnasium forteller, at de 1 dansk taler om emnet ken i mere traditionel forstand, nér det giver
mening at forholde sig til for eksempel konsroller i @ldre tekster, mens de forbinder emnet
seksualitet med biografisk materiale om forfatterne til de tekster, de leeser (7, 433). Deres lerer,

underviser 2, forklarer, at han ikke har et forloab om ken og seksualitet, men at han i stedet
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fokuserer pa emnerne, nér de leser tekster, hvor det har en betydning for forstaelsen af teksten,
hvilket er tilfeldet med mange tekster. Han naevner, at det bade gaelder @ldre tekster som Fru
Marie Grubbe, hvor han fokuserer pa kvindens rolle og seksualitet i 1800-tallet (4, 492), men
ogsé 1 nyere tekster som Glenn Bechs manifest Jeg anerkender ikke lcengere jeres autoritet,
hvor han udover klassekamp ogsd indferer eleverne i den identitetspolitiske debat, som
kommenteres i vaerket (4, 180). De tre elever fra Gentofte HF har udelukkende arbejdet med de
aktuelle diskussioner om ken og seksualitet ud fra danskfagets sproglige vinkel (8, 117), hvor
underviser 3 med udgangspunkt i Vincent Hendricks’ Os og Dem satter fokus pa sprogets og
argumentets betydning i den polariserede identitetspolitiske debat i Danmark (5, 290). Hun
fortaeller, at hun ikke gor meget ud af temaet littereert, men at hun engang imellem prasenterer
tekster af Bjorn Rasmussen, og at eleverne i den forbindelse prasenteres for homoseksualitet
som litteraert fokus (5, 827).

I spergeskemaet, der er henvendt til elever, spoerger vi ligeledes ind til deres erfaring med
litteraturundervisning 1 ken og seksualitet. Vi formulerer sporgsmaélet sdledes: “Har I laest
skenlitteratur i danskundervisningen, hvor ken og seksualitet var et tema?” (bilag 11). Med
denne formulering henviser vi til ken og seksualitet generelt; det kan for eksempel ogsé
inkludere fremstillingen af mandekennet og kvindekennet, men da det optreder lige efter
elevernes syn pa vigtigheden i at tale om andre ken end mand og kvinde, kan det risikere at
have farvet eleverne forstaelse af speorgsmaélet. Dette er sandsynligt, eftersom lidt over
halvdelen af alle adspurgte elever mener, at de ikke har erfaring med undervisning i disse
emner, pa trods af at et tema som for eksempel kensroller, ifolge vores interviews, er oplagt at
inddrage, nér der undervises i eksempelvis det moderne gennembrud. I tabel 32 ses det, at
51,7% af eleverne svarer, at de ikke har laest skenlitteratur i dansk, hvor ken og seksualitet var

et tema, mens 48,3% svarer, at de har:
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Tabel 32:

Har I lzest skenlitteratur i danskundervisningen, hvor ken og seksualitet var et tema?

Procent
Ja 48,3
Nej 51,7

Note: N=669

Til sammenligning svarer 67,4% af laererne, at de som minimum ‘i nogen grad’ indtenker
normkritisk skenlitteratur om ken og seksualitet i deres danskundervisning, hvilket fremgar af

tabel 33:
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Tabel 33:

Indtzenker du normkritisk skenlitteratur om ken og seksualitet i din undervisning?

Procent
Slet ikke 8,3
I meget lav grad 24.4
I nogen grad 46,2
I overvejende grad 14,1
I hoj grad 7,1

Note: N=156

Vi har altsd grund til at tro, at flere af de 51,7% af eleverne, som svarer, at de ikke har arbejdet
med temaerne kon og seksualitet i danskundervisningen, svarer péd spergsmalet som om, at det
relaterer sig til andre forstdelser af ken og seksualitet end den ciskennede og heteronormative.
Pé trods af disse maske forskellige forstdelser af spergsmalet, s viser resultaterne fra bade
interviews og spergeskema, at der er plads til, at ken og seksualitet, is@r andre ken og
seksualiteter, kan fylde mere i danskundervisningen, end det gor nu. Men hvad synes elever og
leerere om denne type undervisning? Vores kvantitative undersggelse viser, at jo mere laererne
selv interesserer sig for diskussioner om LGBT+ personers rettigheder, jo mere indtenker de
normkritisk skenlitteratur om ken og seksualitet 1 deres undervisning. Tabel 34 viser, at 80,0%
af de lerere, der ‘slet ikke’ interesserer sig for diskussioner om LGBT+ personers rettigheder,

‘slet ikke’ eller ‘1 meget lav grad’ indtaenker normkritisk skenlitteratur om ken og seksualitet 1
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deres undervisning, mens 23,1% af dem, der ‘i hgj grad’ interesserer sig herfor, ogsd ‘i hgj

grad’ indtenker det i deres undervisning:

Tabel 34:
Indtzenker du normkritisk skenlitteratur om ken og
seksualitet i din undervisning?
Interesserer du
) Slet ikke I meget lav I nogen I overvejende I hej grad
dig for
. ) grad grad grad
diskussioner om
LGBT+
personers
rettigheder?
Slet ikke 40,0 40,0 20,0 0 0
I meget lav grad 294 41,2 23,5 0 5,9
I nogen grad 5,7 34,3 51,4 7,14 1,4
I overvejende grad 5,2 10,5 57,9 18,4 7.9
I hej grad 0 39 34,6 38,5 23,1

Note: N=156. P-veerdi <0,01

Tabel 35 viser, at jo mere lererne interesserer sig for diskussionerne, jo mere oplever de ogsa,
at eleverne er optagede af diskussioner om ken, krop og seksualitet. Det kan hange sammen
med, at disse leerere 1 hgjere grad taler med eleverne om emnerne og pa den made opdager deres

interesse.
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Oplever du, at eleverne er optagede af diskussioner om kon,

krop og seksualitet, bade i og uden for undervisningen?

Interesserer du
dig for
diskussioner om
LGBT+
personers

rettigheder?

Slet ikke

I meget lav grad

I nogen grad

I overvejende grad

I hoj grad

Slet ikke

20,0

2,6

I meget lav

grad

40,0

47,1

20,0

18,4

3.9

I nogen grad

40,0

41,2

61,4

44,7

50,0

I overvejende

grad

11,8

17,1

23,7

30,1

I hoj grad

1,4

10,5

15,4

Note: N=156. P-veerdi <0,01

Dette stemmer godt overens med vores analyseafsnit 4.1.1, hvor vi illustrerer, at leerernes

personlige interesser generelt er af stor betydning for den undervisning, de gennemforer. I det

ene lererinterview peger underviser 3 ogsa pé, at hun betragter sig selv som mere konservativ,

nér det geelder denne debat. Hun synes, at der “gar lidt for meget flydende identitet i det hele”

(5, 880), hvorfor hun hellere vil prioritere andre emner i hendes undervisning. I spergeskemaet

kommer der efter spergsmélet om elevernes erfaring med undervisning i ken et spergsmal om,

1 hvilken grad det kunne vere spendende at l&se om kon og efterfolgende diskutere det pé

klassen. Vores spargeskema viser, at eleverne fordeler sig rimelig ligeligt mellem de forskellige
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svarmuligheder, nar det kommer til deres interesse 1 at laese og diskutere ken i
danskundervisningen. Lidt over en tredjedel, 37,4%, synes ’slet ikke’ eller ’1 meget lille grad’,
at det kunne vere spendende at l&se om kon og efterfolgende diskutere det pa klassen. Lidt
under en tredjedel, 30,2%, synes, at det i nogen grad’ kunne vaere spendende, mens cirka en
tredjedel, 32,5%, synes, at det ’i overvejende grad’ og ’i hej grad’ kunne vare spaendende.

Dette ses af [Jable 36:

Tabel 36:
I hvilken grad synes du, det er eller kunne vaere spaendende at lzese om ken og
efterfolgende diskutere det pa klassen?

Procent
Slet ikke 19,3
I meget lille grad 18,1
I nogen grad 30,2
I overvejende grad 18,4
I hoj grad 14,1

Note: N=669

Eleverne fordeler sig ligeledes meget pa samme made, nir det kommer til deres interesse 1 at
lese og diskutere seksualitet i danskundervisningen, hvilket ses af tabel 37. Procentsatsen af
elever, der ’i nogen grad’, ’i overvejende grad’ og ’i hegj grad’ synes, at det kunne vare
spendende at lese om keon og efterfolgende diskutere det pa klassen, er neesten den samme.

Der er cirka 2% af eleverne, som har rykket sig fra kategorien ’slet ikke’ til ’1 meget lille grad’
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jevnfer tabel 36 og 37, hvilket kan indikere, at eleverne oplever ken som lidt mere spandende
end seksualitet, selvom fordelingen er anderledes, da vi i afsnit 4.4 danner os et overblik over

elevernes oplevede vigtighed i at tale om de to emner ogsd uden for undervisningen i dansk.

Tabel 37:
I hvilken grad synes du, det er eller kunne vare spaendende at lzese om seksualitet og
efterfolgende diskutere det pa klassen?

Procent
Slet ikke 17,5
I meget lille grad 19,9
I nogen grad 30,5
I overvejende grad 17,8
I hoj grad 14,4

Note: N=669

Pa samme tid viser vores empiri fra spergeskema henvendt elever, at de ligeledes interesserer
sig mere for disse emner i undervisningen, hvis de interesserer sig for dem uden for
undervisningen. Tabel 38 viser, at jo mere eleverne synes, at det generelt er vigtigt at tale om
andre seksualiteter end heteroseksualitet, jo mere interesserede er de i undervisning om samme
emne. Eksempelvis svarer 42,6% af dem, der ‘i hoj grad’ synes, at det er vigtigt at tale om, at

det ‘i hej grad’ kunne vare spandende.
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Tabel 38:
I hvilken grad synes du, det er eller kunne vare
spzndende at laese om seksualitet og efterfolgende
diskutere det pa klassen?
Synes du, det er vigtigt
Slet ikke Imegetlille Inogen Iovervejende Ihgj
at tale om andre
grad grad grad grad
seksualiteter end
heteroseksualitet?
Slet ikke 63,2 22,6 9,4 2,8 1,9
I meget lille grad 32,9 43,0 17,7 5,0 1,3
I nogen grad 11,7 30,0 45,6 12,2 0,6
I overvejende grad 1,8 11,9 46,8 31,2 8,3
I hej grad 0,5 4,1 24,1 28,7 42,6

Note: N=669. P-veerdi <0,01

P4 samme maéde viser tabel 39, at jo mere elevernes synes, at det generelt er vigtigt at tale om
andre ken end mand og kvinde, jo mere synes de, at undervisning i dette emne kunne vare
interessant. Her er det 52,0% af dem, der ‘i hgj grad’ synes, det er vigtigt at tale om, der ogsa
‘1 hgj grad’ synes, at undervisning kunne vare speendende. Omvendt gor det sig ogsa gaeldende,
at 52,0% af dem, der ‘slet ikke’ synes, samtale om emnet generelt er vigtigt, ‘slet ikke’ synes,

at det kunne vare spendende at leese og diskutere i undervisningssammenhaeng.
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Tabel 39:
I hvilken grad synes du, det er eller kunne vare
spzndende at laese om kon og efterfelgende
diskutere det pa klassen?
Synes du, det er vigtigt at
Slet Imegetlille Inogen Iovervejende I hgj
tale om andre ken end mand
) ikke grad grad grad grad
og kvinde?
Slet ikke 52,0 23,7 17,2 6,0 1,0
I meget lille grad 17,1 31,5 38,7 9.9 2,7
I nogen grad 4.7 18,2 49,32 20,3 7,43
I overvejende grad 0,0 7.9 36,0 40,5 15,7
I hej grad 0,0 4,1 16,3 27,7 52,0

Note: N=669. P-veerdi <0,01

4.5.2 Erfaringsgrundlagets betydning for elevernes interesse

Ovenstdende afsnit viser, at elevernes interesse uden for undervisningen har afgerende
betydning for, hvad de finder sp@ndende at arbejde med 1 danskundervisningen. Elevernes
erfaringsgrundlag har dog betydning pé flere méder. Eleverne fra Frederikshavn, som har haft
et forleb om normkritisk litteratur med fokus pa ken og seksualitet, beskriver det som et
spendende forlgb, og de ser det som meget relevant at f4 sat spergsmalstegn ved de
samfundsnormer, som pavirker eleverne og det, samfundet i fellesskab betragter som det

normale — ogsd pa et mere generelt plan (6, 403). Men ogsa flere af de elever fra vores
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interviews, der ikke har erfaring med dette fokus i litteraturundervisningen, synes, at det
generelt lyder spaendende (8, 372). Der er en enkelt af de i alt otte elever, som beskriver, at han
synes, at debatten om ken og seksualitet fylder meget i medierne, sd han har ikke behov for at
det fylder meget i undervisningen ogsa (7, 398). Som navnt i 4.4 er han en af de elever, som
ikke umiddelbart har den store interesse i LGBT+ eller de medfelgende diskussioner om ken
og seksualitet. Han mener, at det fylder nok i medierne, og at deres generation i forvejen er
“rimelig abne for at alle ma vare som de er” (7, 444), hvorfor han ikke ser behov for at lade
det fylde i danskundervisningen ogsa. Dette kan ogsd handle om, at han som navnt ikke har
erfaring med undervisning i normkritisk skenlitteratur, og at det derfor kan vare svart at

forestille sig, hvordan det kan udformes.

4.5.3 Elevernes baggrund som faktor

Vores kvantitative empiri viser, at mange forskellige faktorer omhandlende elevernes baggrund
har betydning for deres mening om eller interesse i kon og seksualitet som del af
danskundervisningen. Tabellerne i dette afsnit er baseret pa interessen i at leese om og diskutere
kon, selvom vi sperger ind til dette i forhold til bdde ken og seksualitet. Vi har valgt at begranse
os til at inkludere spergsméilet om ken i nedenstdende, da vores statistiske analyse viser, at
tendenserne for interessen 1 seksualitet minder meget om, og der ikke er navnevardig forskel
pa elevernes holdning til ken og seksualitet. Der er en generel tendens til, at de mandlige elever

har mindre interesse i emnerne i danskundervisningen, hvilket ses af tabel 40:
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Tabel 40:
I hvilken grad synes du, det er eller kunne vare spaendende at lzese om
kon og efterfolgende diskutere det pa klassen?
Keon Slet ikke I meget lille Inogen grad Iovervejende  Ihgjgrad
grad grad
Mand 40,6 24,5 21,8 7,9 52
Kvinde 7,8 14,7 35,6 24,6 17,3
Ikke-bineer 0 14,3 14,3 0 71,4
Andet 0 25,0 12,5 12,5 50,0

Note: N=669. P-veerdi <0,01

Kun 13,1% af mandene synes, at det ‘i overvejende grad’ eller i hegj grad’ kunne vere
spendende at laese om kon, mens det er 41,9% af kvinderne og henholdsvis 71,4% og 62,5%
af de ikke-binere elever og eleverne i andet-kategorien. I vores sporgeskema er det tydeligt, at
elever, der ikke definerer sig som hverken mand eller kvinder, ikke blot synes, at dette tema i
undervisningen lyder spendende, men at det er et vigtigt element, som i hgj grad mangler. For
eksempel skriver en elev: “Det ville vaere sundt jeg personligt homo og meder stadig modstand

"9

fordi unge ikke bliver praesenteret for det og "os"” (bilag 9, del 1), og en anden elev formulerer
det, som navnt i indledningen, siledes “Vi har brug for mere reprasentation. Vi har brug for
flere hudfarver, og vi har brug for flere kon, og vi har brug for flere seksualiteter” (bilag 9, del
2). De resterende to elever, som pd samme made falder udenfor de normative kensforstéelser,
svarer at de ‘1 meget lille grad’ ville vaere interesserede i at laese og diskutere kon pé klassen,
og uddyber, at de ikke foler, at deres klasse ville tage godt imod denne type undervisning,

hvorfor de helst vil undgd den. Det er dog interessant, at den ene af de elever ‘i nogen grad’
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ville finde det interessant at l&se om seksualitet, da det generelt er “lettere for mennesker pa
skolen at acceptere seksualitet end ken, sa det gor det jo lidt nemmere at tale om” (ibid.).

Af de elever, der bor i Region Nordjylland, Midtjylland, Syddanmark og Sjelland er der
mellem 25,5% og 34,2%, der synes, at det ‘i overvejende grad’ og ’i hej grad’ kunne vere
spendende at l&ese om kon, mens det i Region Hovedstaden er hele 45,9%. Ingen pd Grenland
eller Feroerne har svaret, at de ‘i hej grad’ synes, det kunne vare spandende, men vi har ogsé
kun henholdsvis syv og to besvarelser fra elever, der bor her. Disse fordelinger fremgar af tabel
41:
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spendende at laese om kon og efterfolgende diskutere det

I hvilken grad synes du, det er eller kunne vare

pa klassen?

Hvor bor du?

Region Nordjylland

Region Midtjylland

Region Syddanmark

Region Sjlland

Region Hovedstaden

Grenland

Feaeroerne

Andet

Slet
ikke

20,6

234

12,8

29,3

12,0

28,6

50,0

25,0

I meget

lille grad

18,6

14,9

16,2

24,5

14,3

28,6

0,0

25,0

I'nogen

grad

31,6

34,0

36,8

20,8

27,8

14,3

50,0

50,0

I overvejende

grad

18,2

14,9

17,1

16,0

233

28,6

0,0

0,0

I hoj grad

12,8

17,1

9.4

22,6

0,0

0,0

0,0

Note: N=669. P-verdi <0,05
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Denne interesse for emnerne baseret pd elevernes geografi kan igen henvise til, at elevernes
erfaring har betydning — méske er der en tendens til, at elever fra Kebenhavn i hejere grad
presenteres for andre ken og seksualiteter. Foreldres uddannelsesniveau har ligeledes
indvirkning pd elevernes interesse. Sammenhangen er statistisk signifikant, nar det galder
kategorien ‘ingen uddannelse’ sammenlignet med de evrige kategorier lagt sammen og
kategorien ‘lang videregdende uddannelse’ sammenlignet med de ovrige kategorier lagt
sammen. 45,6% af eleverne med foraldre uden uddannelse svarer, at de ‘slet ikke’ kan se det
spendende i1 denne type undervisning, hvorimod det gelder 19,8% af eleverne med foreldre
med lang uddannelse. P4 samme made synes kun 9,1% af elever med foraeldre uden uddannelse,
at det ‘i hoj grad’ kunne vare spendende, hvilket gelder for 17,3% af elever med foraldre med

lange uddannelser. Dette ses i tabel 42:

Tabel 42:

I hvilken grad synes du, det er eller kunne vare spaendende

at lzese om keon og efterfolgende diskutere det pa klassen?

Hyvilken uddannelse

) Slet Imegetlille Inogen Iovervejende I hoj grad
har dine forzeldre?
ikke grad grad grad
Ingen uddannelse 45,6 9,0 22,7 13,6 9,1
Lang videregaende 19,8 22,8 24,8 15,4 17,3

uddannelse

Note: N=669. P-verdi <0,05

Det tyder altsa pd, at mandlige elever og elever, der kommer fra uddannelsesfremmede hjem
og bor uden for Region Hovedstaden, har en generelt mindre interesse sammenlignet med
kvindelige elever, ikke-binzre elever, elever i ‘andet’-kategorien og elever der bor i
hovedstaden. Flere elever uddyber deres svar. Mange af de elever, der har valgt ‘slet ikke’ eller

‘1 meget lille grad’, er direkte imod at leese om og diskutere ken, og de udtrykker en meget
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konservativ holdning til emnet, der taler ind i ovenstdende pointe. 20 elever velger i
spergeskemaet at uddybe, at det ikke giver mening at tale om ken 1 undervisningen, da der kun
findes to ken. Det er tydeligt, at de fleste, der skriver dette, ikke blot ser det som ligegyldigt,
men er meget uforstdende og irriterede over emnet. Flere uddyber: “LGBT+ (eller hvad det nu
hedder) er noget skrald. Folk er bare dumme 1 hovedet. Der findes kun to ken” (bilag 9, del 1)
eller “Der er mand og kvinde! Jeg kommer ikke i skole, for at here pa en masse ustabile nerder
snak om at de er trans, intetken og jeg ved ikke hvad” (ibid.). Begge disse kommentarer
kommer fra mand fra Jylland med foraldre uden uddannelse. Det tyder altsé pd, at de kommer
fra hjem med mere traditionelle syn pa ken. En tredje med samme demografiske baggrund
uddyber ogsa “Gud skabe manden og kvinden” (ibid.).

Typen af gymnasial uddannelse spiller ogsa en rolle for elevernes interesse. Eleverne pa
stx er klart dem, der ser mest potentiale i denne type undervisning, hvor 43,7% ‘i overvejende
grad’ eller ‘i hoj grad’ synes, det kunne vare spendende. Dette gor sig geldende for 28,4% af
eleverne pé hf, mens det pa hhx og htx er henholdsvis 18,1% og 22,7% javnfer tabel 43. Det
kan afspejle, at der, som navnt i vores teoriafsnit 3.1, er forskelle i formélet for de forskellige
uddannelser, hvor hhx og htx er mere erhvervsrettede og specialiserede inden for enkelte fag,

mens stx og hf har en mere almen fagraekke og mere fokus pé almene dannelse.
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I hvilken grad synes du, det er eller kunne vare

det pa klassen?

spzndende at laese om kon og efterfelgende diskutere

Hvilken type gymnasial

uddannelse tager du?

Stx

hf

hhx

htx

Slet
ikke

12,5

17,6

29,4

25,0

I meget

lille grad

13,4

18,9

24,3

22,7

I nogen

grad

30,6

35,2

28,0

29,6

I overvejende

grad

23,2

13,5

13,0

15,9

I hoj grad

20,5

14,9

5,1

6,8

Note: N=669. P-veerdi <0,05

Det kan vere tegn pa, at der er mere fokus pa dannelse 1 dansk, og flere fag som grundleggende

styrker det dannelsesmessige, pd stx end pd de andre gymnasiale uddannelser, hvilket

underviser 1 ogsa peger pd jevnfor afsnit 4.3. Det kan ogsd sige noget om de elevtyper, der

vaelger de forskellige uddannelser. Uanset hvad sé viser det os, at man ma overveje, hvordan

man griber undervisningen an alt efter type af gymnasial uddannelse og elevtype. Der er altsd

elever, der braender for, at denne type undervisning indferes, og elever der virkelig braender for,

at den ikke inkluderes. Samtidig er der ogsa elever, der svarer, at emnet hverken virker meget

interessant eller meget uinteressant. For eksempel uddyber en elev, at det virker “mere eller

mindre kedeligt fordi det er svart at forstd” (ibid.), mens andre synes, at de har tilstraekkeligt

viden om emnet, hvorfor de har et lille behov for at here mere om det i undervisningen: “Jeg

synes man here meget om det i forvejen og jeg foler mig ret godt sikker i det. jeg har ikke noget
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problem med at f.eks. homoseksualitet er et emne i f.eks. en novelle” (ibid.). Flere af de elever,
der svarer, at det ‘i nogen grad’ kunne vare spendende at leese og diskutere kon og seksualitet
1 danskundervisningen, valger ogsé denne kategori, fordi de bade kan se fordele og ulemper
ved det, som opvejer hinanden. For eksempel uddyber flere elever, at de personligt synes, at

det lyder sp@endende, men at de er nervese for de efterfolgende diskussioner, det vil give i
klassen (ibid.).

4.5.4 Klassens milje som faktor
Folgende citat kommer fra en elev i vores sporgeskema, som er en af mange, der peger pa, at
undervisning i ken og seksualitet er et spendende men sarbart emne, som skal behandles

omsorgsfuldt og varsomt, hvis man velger at tage det op i undervisningen:

“Jeg vil meegtigt gerne leese om ken, men jeg foler bare ikke altid at en
gymnasieklasse nadvendigvis er et safe space til at gore det. Det skal ogsé siges
at de tekster om kon og seksualiter vi har laest, har handlet om heteroseksuelle
kvinder under det moderne gennembrud. Og der var nogle... Interessante...
holdninger i klassen, s jeg kan kun frygte den diskussion der kan opst4, hvis der
sidder en klasse pd 29 heteroseksuelle elever, og polariserer sig selv, mod den
ene Igbt elev som enten tor eller ikke tor sige noget. Jeg var den elev, da jeg gik
pa stx, og jeg turde ikke veere dben om min homoseksualitet. Derfor er det
virkelig vigtigt at vi forst skaber et sikkert rum for LGBT-personer, og si
derefter begynder at kunne diskutere litteratur med det som tema, pé en mide sa

ingen foler sig udenfor, eller forkerte” (ibid.).

Den elev fra vores interview pd Gentofte HF, som fortaller, at hun er homoseksuel, naevner pa
samme made, at det ville vaere spendende at leese og lave litteraer analyse af tekster om andre
kon og seksualiteter, men at hun helst vil undgd den efterfolgende debat, hvor rettigheder,
personlige meninger og holdninger diskuteres (8, 394). Hun uddyber, at hun ser et stort
potentiale 1 danskundervisning, hvor man “bare analyserer maske de symbolikker som
forfatteren bruger, sa det ikke handler s meget om ’skal det her vere en rettighed eller ¢j?’ (...)
men hvor det bare handler om hvordan det bliver vist i litteraturen, sa det ikke handler s& meget
om rigtigt eller forkert agtigt” (8, 420). En anden elev i samme interview peger pa, at denne
debat godt kan vere til stede, men at det kreever noget af lereren, der tager emnet op, fordi det

er emner, som mange har steerke holdninger til: “Sa det er jo ogsa noget, der skal forberedes
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ordentligt, sadan sa det ikke bliver en debat i klassen, hvor der er nogen, der kommer til at fole
sig forkert, fordi det tror jeg hurtigt det kan komme ud i” (8, 386). Sammen er de to elever ogsé
enige om, at objektivitet fra leererens side er vigtigt (8, 400).

Underviser 1, som selv har et normkritisk forleb om ken og seksualitet, taler ligeledes
om vigtigheden 1 at tale om emnerne uden at blande egne holdninger ind i undervisningen. Hun
siger: “jeg prover i hvert fald at holde min egen sddan holdninger sa lang vaek fra det som
muligt og sddan ligesom prasentere dem sédan ’det her, det er det der bliver debatteret’ (3,
751). Underviser 2 taler ogsd om, at han forseger at holde sine egne holdninger pa afstand 1
undervisningen, men at det ikke er ensbetydende med, at der ikke er elever, som gennemskuer,

hvor han stér 1 de forskellige diskussioner:

“Og det tager de ogsa hensyn til, det ved jeg godt. Men altsa, man kan i hvert fald
signalere det [at jeg respekterer, at andre kan have det pd en anden mide], og sé
selvfolgelig ogsa hvis jeg har nogle elever, som som har nogle holdninger, der gar

helt pé tveaers, sa fremhev dem s at sige, og understot dem” (4, 281).

For ham er det altsa ogsd vigtigt at belyse og give plads til alle holdninger. Det italesattes ogsa
af en af eleverne fra Stevring Gymnasium som meget centralt for en god debat, hvor alle foler
sig imedekommet. Hun oplever, at mange er gode til at rdbe hojt om deres holdning til andre
kon og seksualiteter, og at hun derfor ofte kan fole, at der ikke er plads til alle holdninger. Som
hun papeger, er det ogsa forkert, hvis der ikke er plads til dem, der mener, at der kun findes to
ken (7, 376).

I vores sporgeskema udtrykker flere elever som navnt, at et trygt klasserum er meget
vigtigt, hvilket taler ind i det sidste punkt, hvor der er en sammenhang mellem interesse og
andre faktorer — nemlig mellem elevernes interesse i undervisning om ken og seksualitet og
deres forhold til deres dansklerer. Jo bedre eleverne vurderer, at forholdet til leereren er, jo
mere lyst har eleverne ‘i hoj grad’ til at laese om og diskutere disse emner. Dette fremgar af
tabel 44. Her ses det, at den sterste andel, 34,8%, af de elever, der ‘slet ikke’ har en god relation
til deres dansklaerer, ogsé svarer ‘slet ikke’ til spergsmalet om, hvorvidt de synes, det kunne
vare spendende at lese og tale om ken. Modsat svarer 25,0% af dem, der ‘i hgj grad’ har en

god relation til deres dansklarer, at de ogsa ‘i hegj grad’ synes, det kunne vaere spaendende.
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Tabel 44:
I hvilken grad synes du, det er eller kunne vare
spzndende at laese om kon og efterfelgende diskutere
det pa klassen?
Har du en god relation til
. Slet I meget Inogen Iovervejende Ihgjgrad
din dansklerer?
ikke  lille grad grad grad
Slet ikke 34,8 26,0 26,0 8,7 4,4
I meget lille grad 31,9 11,1 31,9 15,3 9,7
I nogen grad 24,0 18,5 31,0 15,3 11,1
I overvejende grad 13,3 19,9 31,0 23,0 12,8
I hej grad 12,1 16,7 27,3 18,9 25,0

Note: N=669. P-veerdi <0,01

Det kan heenge sammen med, at emnet kan vere sérbart, og at det derfor foles mere trygt, hvis
relationen til dansklaereren er god. Samtidig kan oplevelsen af en dérlig relation og manglende
interesse for emnet vere udtryk for en generelt negativ holdning til danskfaget. Men ligesom
der er elever, der uddyber, at de er nervese for debatten, er der ogsé elever, der uddyber, at de
ville vaere spandte pa at hore klassekammeraternes refleksioner om emnerne. En elev uddyber
for eksempel: ”Da det pa nogle punkter er relevant ift. mig selv, sd synes jeg det kunne vare
spendende og inkluderende. Jeg ville ogsé synes, at det kunne vare spaendende at here mine

klassekammeraters synspunkt pa dette emne” (bilag 9, del 1). En anden elev skriver: “Det er
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vigtigt at tage en debat om andre ken og seksualiteter end ciskennet og heteroseksuel for at
forstd hvordan vi skal italesette det, belyse emnet og normalisere LGBTQ+” (ibid.). Disse
elever oplever ogsé at have et godt forhold til deres respektive dansklarere, hvilket understeatter
vores pointe.

Flere elever i vores interviews peger ogsd pd undervisningen som et sarligt godt sted for
disse diskussioner, nér eleverne er trygge og lereren kan skabe rammerne for en god debat.
Alle eleverne i vores interviews er enige om, at man hurtigt kan f& nok af den made, som
emnerne fylder pd i medierne, hvilket vi ogsd navner i afsnit 4.4. Flere peger pa, at
undervisningen 1 modsatning hertil er et serligt godt sted til disse svere diskussioner, da der
her kan skabes rum for nuancerede diskussioner og plads til tvivl, hvilket ofte mangler i
debatten. For eksempel udtrykker den ene af eleverne fra Stevring Gymnasium, at hun synes,
det er sveert at vide, hvad man mé og ikke ma sige, nir det kommer til disse emner: “Jeg foler
ogsa det er svaert for mange af os yngre at finde ud af hvad der er det rigtige, og hvad man mé
sige og md fole og teenke og sddan noget der, sd hvis det skulle ske et sted, sé synes jeg det er
et godt sted 1 skolen, hvor det sker pa et fagligt felt” (7, 391). Hun kommer ind p4, at skolen er
et sted, hvor man kan fé faglig oplysning og trovaerdig viden pd omrdet, hvilket er vigtigt i en
tid, hvor hun oplever, at mange klassekammerater far al deres information online (7, 387). Det
er noget, underviser 1 ogsd italesatter; at eleverne ikke laengere laeser avis, men “de jo er fodret
af Instagram, af den debat” (3, 930), mens underviser 3 ogsa formulerer, at mange af hendes
elever ader alting rat (5, 677).

Alle de tre lerere, vi interviewer, forholder sig til spergsmélet om, hvorvidt det giver
mening at inddrage svere emner i undervisningen, nar det kan risikere at prikke til elever, der
1 forvejen har det svaert. Som vi n@vner i afsnit 4.3.1 peger underviser 2 pa, at der ikke findes
et emne, der er for tabubelagt eller for problematisk til, at han vil bringe det op. For ham handler
det mere om at klassen skal fungere godt, sa der er et godt fundament for en nuanceret debat i
svaere emner (4, 239). Han fortellere videre, at ligesom det handler om klassen, handler det
ogsa om ham som larer: “Og sd handler det selvfolgelig ogsd om, i hvilken udstrekning man
som lerer er i stand til pa den ene side at kaste noget op, men ogsa serge for at det ikke
eksploderer” (4, 259). Underviser 1 oplever, at man med alt litteratur kan risikere “at prikke til
et eller andet. Du ved jo aldrig, hvad eleverne sidder med” (3, 815). P4 den méde mener hun
ikke, at det er en faktor, som hun kan lade sig begraense af, selvom hun heller ikke aktivt
forseger at chokere eleverne (3, 820). Hun navner dog, at det stadig ikke er alle elever, som
hun presenterer sit normkritiske forleb for. Som naevnt i afsnit 4.1.3 afholder hun sig fra at

undervise 1 det i klasser, hvor der sidder elever, som har skiftet ken (3, 278). Underviser 3 taler
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om, at hun arbejder meget med, at eleverne ikke behgver at kunne lide al den litteratur som de
prasenteres for i undervisningen: “nogle gange skal man provokeres, og sd snakker vi om,
hvordan kunsten altid har skulle provokere os.” (5, 440). Hun forteller, at hun synes, det er
fedt, nér tingene bliver sat lidt pa spidsen, at hun ofte bruger vilde og voldsomme tekster (5,
940), men ogsé at flere elever oplever dem som meget voldsomme: “jeg har hert flere andre

elever, der kom med den der reaktion, med "hold kaft nogle tekster du har” (5, 998).

4.5.5 Type af litteratur som faktor

Underviser 3 forteller for eksempel, at hun har undervist i Bjorn Rasmussens Huden er det
elastiske hylster der omgiver hele legemet. Her oplever hun, at eleverne “far lidt nok af alt det
der homoseksuelle” (5, 316) og savner mere reprasentation af det heteroseksuelle, som de kan
spejle sig 1 (5, 810). Hun forteller, at mange elever bliver chokerede over teksten, og at hun
derfor er stoppet med at bruge den. Dette kan indikere, at elevernes reaktion i hgjere grad er et
resultat af sproget, da der i den nevnte tekst er mange grafiske og voldsomme seksuelle
beskrivelser, end at det skyldes emnet. Desuden navner underviser 3 ogsa, at denne type tekster
passer bedre til ®ldre elever. Underviser 2 forteller, at man som dansklaerer kan have tendens
til at veelge de dystre og kritiske tekster. Han fortaller, at der “pd en eller anden méde er en
opdeling i litteratur af den, som er for ”happy”, den gider vi dybest set ikke at lese, vel, for den
bliver betragtet som mindre verd pé en eller anden méde” (4, 300). Eleverne udtrykker, at det
kan vare rart med et mindre morkt og dystopisk fokus i danskundervisningen. For eksempel
sporger vi eleverne fra Frederikshavn Gymnasium, hvilke dele af de normkritiske forleb om
kon og seksualitet, der var serlig godt. Her peger en af eleverne pa uddraget af reality tv-showet
RuPaul's Drag Race, og han forklarer det med, at det bade er nutidigt, men ogsé star i god
kontrast til andre dele af forlebet, fordi det er sjovt og skaber god stemning (6, 382). En enkelt
elev i spergeskemaet uddyber pa samme made, at det er et vigtigt emne, men at litteraturen pa
omréddet generelt er demotiverende, hvorfor han ogsd kun ‘i nogen grad’ kan se potentialet:
”Det er vigtigt ja men foler bare den litteratur der er pa det, er lidt for subjektiv maske og
ekstrem. Bare en hate speech til alle andre og for at vise dem selv frem i stedet for at hjelpe os
andre med at forstd hvordan det er for dem” (bilag 9, del 1). Som dansklarer ber man altsa
overveje valget af litteratur i forhold til, at meget litteratur, bade i forhold til disse emner men
ogsa generelt, kan risikere at vare voldsomt, chokerende og dystert, hvilket kan pavirke

elevernes lyst til arbejdet hermed.
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4.5.6 Delkonklusion

I afsnittet tydeliggeres det, at mens nogle ser et meget stort potentiale i normkritisk
undervisning i ken og seksualitet, ser andre et meget lille potentiale. De elever og larere, der
pa den ene eller anden mdde allerede har en eksisterende interesse for eller erfaring med
LGBT+ og de dertilherende diskussioner, er mere tilbgjelige til at se et potentiale i disse emner
som del af litteraturundervisningen i dansk. Derudover spiller keon, geografisk placering,
foreeldres uddannelse og gymnasial uddannelse en rolle for deres interesse, hvilket igen haenger
sammen med, at eleverne kan have forskellige forudsetninger for, i hvor hegj grad de eksponeres
for disse emner. Personlig interesse spiller en stor rolle, ogsa hos lererne, men selv den lerer,
der beskriver sig selv som konservativ i kensdebatten, medtager de identitetspolitiske debatter
1 undervisningen fra en sproglig vinkel. Der er altsd mange mader, hvorpa emnerne kan indgé:
dette kan bdde vere som et helt forleb, som et tema man kan fokusere pd, nar teksten legger
op til det, eller som del af danskfagets sproglige eller mediemassige fokus. P4 samme made
kan diskussionen fylde mere eller mindre.

Kon og seksualitet kan veare sarbare emner, og det kraever bade en velfungerende klasse
og en dygtig lerer at indfere denne type undervisning pd en konstruktiv og vellykket méde.
Undervisningen skal vare informerende og nuancerende, og lereren skal kunne imedekomme
de ofte diametralt modsatte holdninger, som eleverne har til emnet. Det er vigtigt ikke at padutte
nogen et standpunkt, men at give alle plads til at reflektere og udvikle deres egen holdning til
det emne, der diskuteres. Elever peger pa netop undervisningen som et sted, hvor diskussionen
med fordel kan foregd, sa de ikke blot far deres informationer om emnerne gennem forskellige
medier. Et andet vigtigt element for en vellykket normkritisk danskundervisning i ken og
seksualitet er litteraturen, og her er det vigtigt at veere opmaerksom pa, at noget litteratur kan
vaere preget af dystre, bitre stemmer og voldsomme beskrivelser. Der er desuden en stor
procentdel af eleverne, som ikke oplever, at ken og seksualitet er et fokus i
danskundervisningen, og en relativt stor procentdel af dansklarerne, der ikke fokuserer pé disse
emner i deres undervisning. Det kan vaere et udtryk for, at de enten ikke ser potentialet i arbejdet
med disse emner, eller at de mangler tid til at indfere det i deres undervisning, hvilket flere

undervisere peger pa i spergeskemaet.

5. Diskussion
I nedenstiende diskussionsafsnit vil vi sammenholde pointer fra vores analyseafsnit og stille
dem op mod hinanden i en diskussion af, hvilke fordele og ulemper der kan vere ved

undervisning i normkritisk skenlitteratur om ken og seksualitet, samt hvilke centrale
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overvejelser man som dansklarer ma gere sig i tilretteleggelsen af denne type undervisning.
Afsnittet vil vere delt op efter de grundleggende samme emner som analysen, og overblikket
over de forskellige fordele og ulemper leder til vores konkrete anbefalinger til, hvordan man

kan arbejde med normkritisk skenlitteratur om ken og seksualitet i danskfaget.

5.1 Laereplan, relation og interesser

I denne forste del af afsnittet vil vi diskutere, hvordan dansklarerne oplever, at danskfagets
rammer muligger et forloeb i normkritisk skenlitteratur om ken og seksualitet. 1 vores
analyseafsnit peger vi pa, at der er en del ting, som man som larer bliver nadt til at forholde
sig til i danskundervisningen, herunder lereplanen for faget, relationen til eleverne og elevernes
generelle trivsel. Derudover peger en raekke lerere pa vigtigheden i, at undervisningen er
baseret pa bade deres interesser og elevernes interesser, og samtidig er det vigtigt for mange
lerere, at undervisningsmaterialet settes 1 en samfundsorienteret kontekst. Vi mener, at et
normkritisk forleb kan indgé i denne rammesetning og disse prioriteringer pa baggrund af en
raekke overvejelser. Forst og fremmest er danskundervisningen altsd rammesat af lereplanen
for faget. Nogle laerere oplever, at der i1 leereplanen er frihed til selv at valge en reekke tekster
til undervisningen, som reekker ud over de genrer og forfattere, der er neevnt i lereplanen under
undervisningens kernestof, og at der er frihed til selv at strukturere og planlegge
undervisningen. Samtidig udtrykker andre laerere ogsa, at leereplanen i et vist omfang kan virke
begraensende, og at der er relativt mange punkter, som skal krydses af. Flere navner, at
lereplanen hurtigt bliver en tjekliste over elevernes kendskab til en raeekke begreber og perioder.
Der er altsa plads til at veelge tekster som fokuserer pé reprasentationen af ken og seksualitet,
men det kunne med fordel vere en normkritisk tekst om ken og seksualitet, som samtidig
skriver sig ind i rammerne for danskfagets kernestof og dermed opfylder nogle af kravene. Det
kunne gores ved at vaelge en genre, en tidslig periode eller en forfatter, som der i lereplanen
kraeves, at eleverne stifter bekendtskab med.

Som navnt i vores analyse er de arbejdsbetingelser, som dansklererne har i dagligdagen,
afgerende for den undervisning, der gennemfores. Flere laerere peger pa, at det tidspres, de
foler, medvirker til, at de ikke bruger tid pé at implementere emner, som de foler er for smalle,
hvilket for eksempel gelder normkritisk skenlitteratur om ken og seksualitet. Dette haenger
ogsa sammen med, at der er andre forleb, som de finder mere vasentlige at bruge tid pa, da de

opfylder flere af kravene for leereplanen. Det er altsa et vilkér, som vi mé forholde os til i vores
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anbefaling af et sddant undervisningsforleb, men vi mener, at selvom emnet kan vare smalt,
kan det teenkes ind i sterre kontekster, og eleverne kan opnd kompetencer, der er anvendelige
— bade til eksamen og pé et generelt dannende plan. Dette er samtidig en af grundene til, at vi i
dette projekt, pd baggrund af resultaterne fra vores undersegelse, har valgt at udforme et bud
pa, hvordan undervisning i normkritisk skenlitteratur kan se ud, s dette kan fungere som
inspiration for dansklerere.

I vores interviews med gymnasielererne bliver det tydeligt, at tematikker om ken og
seksualitet 1 forvejen fylder i danskundervisningen, men i meget forskellig grad; underviser 1
har et helt forlgb, hvor hun inddrager normkritisk skenlitteratur, mens de to andre undervisere
forteeller, at ken og seksualitet fylder pd forskellige méder og i forskellig grad. Det samme
menster gor sig geldende 1 vores spergeskemaresultater, og det ses, at ken og seksualitet i
forvejen er et emne, som larerne tager op, og vores analyse viser, at det generelt er relevant i
mange forskellige kontekster. I dette projekt fokuserer vi badde pa den skenlitteratur, der
udfordrer de gaengse normer domineret af heteroseksualitet og ciskennethed, men ogsé pa,
hvordan undervisning i ken og seksualitet eksempelvis kan inkludere at tale om mande- og
kvinderoller, og hvordan de prasenteres i litteratur gennem tiden, som underviser 2 gor. Det
kan ogsd inkludere at tale om aktuelle debatter om identitetspolitik, MeToo og
samtykkelovgivning i et forlob om argumentationsanalyse, altsd ud fra et sprog- og
mediemassigt perspektiv, som underviser 3 gor det. At ken og seksualitet i forvejen er et tema,
der indgar 1 danskundervisningen pé forskellige mader og i forskellige kontekster, gor, at vi
finder det oplagt at inkludere i endnu hejere grad.

Samtidig er larernes interesse, som vi er inde pa i analysen, afgerende for den
undervisning, der finder sted, og det geelder naturligvis ogsé i forhold til undervisning som det,
vi arbejder med — de larere, der personligt er mere interesserede i diskussioner om LGBT+-
personers rettigheder, er ogsd mere tilbgjelige til at undervise i det. I vores analyse peger vi
ogsa pd flere underviseres betragtning om, at en sterre personlig interesse i det emne, der
undervises 1, ogsa resulterer i en bedre undervisning. Hvis lererne ikke interesserer sig for
normkritisk litteratur om ken og seksualitet, kan det altsd vare en udfordring at forlese det
potentiale, der ellers ligger i denne type undervisning. Spergsmélet er dog, om der ikke ofte
kan findes en vinkel pd emnerne som disse, som kan vare spandende. Vi mener, at det at satte
fokus pa normerne inden for ken og seksualitet er det centrale, og sa kan undervisningen og

undervisningsmaterialet komme i mange forskellige afskygninger. Nir det er emner, som
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mange elever kan spejle sig 1, har erfaring med og interesse for — og nér det er noget, mange
elever har meget sterke og modsatrettede holdninger til, som vi belyser her i projektet — sa kan
det méske ogsa gere det mere speendende for underviseren at gé ind i. Som vi skriver i analysen
beskriver underviser 1 for eksempel et enske om, at eleverne ville ga mere ind i de debatter,
som teksterne skaber rammerne om, og af den grund kan elevernes interesse i emnet vere et
argument for at arbejde med det, selvom lereren méske ikke selv er sa interesseret i det som
udgangspunkt. Laerernes personlige interesse i et emne er altsé centralt, men samtidig mé deres
personlige holdning ikke praege undervisningen for meget. Som lerer md man gore sig
overvejelser om, hvor tydeligt ens egen holdning ber skinne igennem. Denne ber vare nedtonet
og ikke medvirke til, at elever med modstridende holdninger foler sig mindre hert, men som
underviser 2 papeger, er det sandsynligt, at eleverne kan gennemskue laererens holdning uanset
hvad. Som vi skriver i analysen, synes mange elever, at ken og seksualitet er udfordrende
emner, fordi mange har meget unuancerede holdninger i debatten. Det er vigtigt i undervisning
som dette, at leererne er passionerede omkring emnet, men det mé samtidig ikke handle om at
ville overbevise andre om, at et bestemt identitetspolitisk stdsted er bedre end et andet —
formélet med undervisningen er at udvide elevernes perspektiver og nuancere deres holdninger,
og ikke at padutte dem en bestemt holdning. Det er et element, som man som underviser skal
vare opmarksom pa, selvom man i tilvalget af denne type undervisning allerede har indikeret,
at man synes emnet er spe&ndende og relevant. Spergsmalet er, om det overhovedet er muligt
at undervise i dette uden at pdvirke eleverne politisk, men det er i hvert fald vigtigt at belyse
forskellige aspekter, stdsteder og teorier, s diskussionen ikke bliver ensidig.

En anden udfordring ved denne type undervisning kan ogsd vere, at emner som
kensidentitet og seksualitet, som navnt i analysen, ofte kan vare meget personlige og sirbare
at beskaeftige sig med. Men samtidig navner for eksempel underviser 1, at det er en risiko, man
lober med al litteratur, og ikke blot noget man risikerer med litteratur om ken og seksualitet.
Hun ser det som noget, som man som underviser ikke kan lade sig begraense af, men hun peger
0gsa pa, at det kreever, at leereren kan handtere de udfordrende folelser, som denne type litteratur
kan veaekke i eleverne. Det stiller altsd ogsé nogle krav til leereren, der som udgangspunkt ikke
er en del af deres uddannelse eller jobbeskrivelse. Det haenger sammen med vores analyseafsnit
om, at dansklererne bruger meget tid og energi i deres daglige arbejde pa relationen til eleverne

og pa at skabe et trygt klasserum. Underviser 2 mener, at det generelt er et vilkar for undervisere
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1 dag at skulle forholde sig til meget mere end blot det faglige, ogsé selvom det til tider kan
vaere udfordrende og frustrerende. Han beretter om et stigende antal af sérbare elever i
gymnasieskolen, som kraver et storre fokus pa personlige forhold og sociale sammenhange,
for at eleverne overhovedet kan fokusere pd den faglige lering. Alle underviserne i vores
interviews mener, at en god relation til eleverne kan lgse den udfordring, som det kan vaere at
g4 ind 1 litteraturens udfordrende emner. Vi peger i analyseafsnittet pd, at jo bedre og mere tryg
relationen er, jo mere har eleverne lyst til at g ind i de svare og sarbare diskussioner. P4
baggrund af vores analyse mener vi, at det altsd er en forudsatning for at have succes med
undervisning i disse emner, at man som underviser gar ind 1 relationsarbejdet.

I vores interviews bliver det tydeligt, at forskellige elever reagerer forskelligt pd emner
som kan risikere at komme taet pa deres egne personlige liv. Det gor, at det er ganske afgerende,
at man som dansklerer har en god relation til klassen og kender den godt nok til at vide, hvordan
emnet vil blive taget imod. Samtidig er det et emne, der med fordel kan placeres i 2.- eller 3.g,
ndr man som lerer har lert eleverne at kende, og eleverne er blevet @ldre og méske bedre kan
rumme sdrbare emner som disse. Desuden er det vigtigt at vaere realistisk omkring, at det maske
ikke er hensigtsmessigt 1 enkelte klasser, hvor der kan sidde ekstra sarbare elever, og det er
uanset hvad centralt, at man som laerer er i stand til at gribe og tage sig af eleverne, hvis emnet
viser sig at pavirke eleverne folelsesmassigt. Selv med en generelt god relation til sine elever
skal man overveje, hvordan man prasenterer emnerne. Diskussionerne og samtalerne med
udgangspunkt i personlige oplevelser ber fungere 1 samspil med den danskfaglige litterere
samtale, og de forskellige elementer kan vaegtes i storre eller mindre grad alt efter, hvad der
kan lade sig gore i den enkelte klasse.

Udover vigtigheden i, at man som lerer for det forste kender klassen og de indbyrdes
dynamikker, der findes her, er det helt centralt, at man er i stand til at styre de diskussioner, der
kan komme, sé& de ikke pavirker nogle elever negativt. Som vi navner i vores analyse, kan det
som lerer vaere svert at styre, hvordan eleverne pavirker og behandler hinanden. Flere elever
navner ogsa 1 vores sporgeskema, at de er skeptiske over for at arbejde med emnet i
danskundervisning, fordi de frygter, at deres klassekammeraters negative holdninger til LGBT+
kan komme til udtryk og blive dominerende, hvilket kan risikere at vare en meget ubehagelig
oplevelse. Det er altsd meget vigtigt, at man som larer gor sig grundige overvejelser omkring
klassens miljo og kultur, og det er vigtigt, at man kan styre diskussionerne, hvis man valger at
starte dem. Der findes muligvis nogle klasser, hvor det ikke er fornuftigt at tage disse

diskussioner, men i sa fald forestiller vi os, at man kan nedtone diskussionerne og eventuelt
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lave undervisningen mere larerstyret, ndr man arbejder med den normkritiske litteratur.
Desuden er det vaesentligt at vaere opmearksom pa, hvad diskussionerne handler om; de behgver
ikke handle om elevernes holdning til eksempelvis LGBT+-personers rettigheder, men kan 1
stedet tage udgangspunkt i for eksempel den littereere samtale eller de eksisterende normer i
samfundet omkring ken og seksualitet. Samtidig er det, som isar eleverne fra Gentofte HF
fremhaver, vigtigt, at man som larer selv er vidende og bevidst om emnet og eksempelvis er
velovervejet omkring terminologi og begreber. Desuden er det nedvendigt, at leereren giver
plads til forskellige holdninger og serger for at fordele taletid ligeligt, sa alle elever foler sig
hert og anerkendt.

Det er altsd emner, hvor larerne skal vaere opmarksom pa, hvordan og i hvilke
sammenhange de presenterer dem, men det gor det ikke mindre relevant at italesette dem. Nar
der i de officielle rammer for faget opstilles krav om, at danskundervisningen orienterer sig
mod verden og samfundet, kommer vi ikke udenom, at spergsmal om ken og seksualitet er
vasentlige at sette fokus pd — i alle sine facetter. Rammerne for arbejdet kan gere det
udfordrende at implementere dette fokus, men det er langt fra umuligt. Vi mener, at det har sin
berettigelse, og med den rigtige fremgangsmade har det et stort potentiale. At det potentielt er
et sarbart emne, der kan skabe diskussion og udstille modsatrettede holdninger 1 klassen, gor
ikke, at vi mener, at man ber afsté fra at indfere undervisning om ken og seksualitet. Som elever
1 vores interviews ogsa papeger, er danskundervisningen tvartimod et oplagt rum til disse
diskussioner, fordi lereren netop kan styre diskussionen, bidrage med korrekt og afbalanceret
information og give plads til forskellige holdninger. Det ser vi som et afgarende argument for,
at det giver mening at arbejde med disse emner og tale om dem 1 en samfundsmaessig kontekst,
hvilket ogsa er en del af danskfagets formal. Dette ser vi ogsd som argument i diskussionen om,
hvad danskfagets rolle egentlig er; for er det dansklererens opgave at tale med eleverne om
deres personlige oplevelser og ga ind i identitetspolitiske diskussioner? Ja, mener vi, da det er
en central del af identitetsdannelsen og et emne, der fylder meget i gymnasieérene, ligesom det
er danskfagets opgave at repraesentere samfundet, som det er, hvilket ogsé inkluderer seksuelle
og kensmassige minoriteter.

Samtidig er de tidsmaessige ressourcer knappe, bade i forhold til undervisningen og
forberedelsestiden, sa tilrettelaeggelsen af forlabet kraever et aktivt valg og dermed ogsé fravalg

af andre emner. Nogle vil maske mene, at det er idealistisk at forestille sig, at et forlob som

dette kan tenkes ind, men som vi belyser senere, kan det indga péd forskellige mader og i
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kombination med andre undervisningsformer og fokusomréder, der opfylder de faglige mal. Vi
mener dog, at den frihed, der, som navnt i vores analyseafsnit, trods alt er i lereplanen, geor, at
det 1 hoj grad er op til den enkelte lerer at beslutte, hvad undervisningen skal indeholde, og

som vi belyser i denne diskussion, er der mange fordele ved et forleb om ken og seksualitet.

5.2 Elevernes faglighed og laselyst
I vores analyseafsnit 4.2 peger vi pd, at fagligheden generelt er faldende blandt danske

gymnasieelever. Larerne oplever, at eleverne er darligere til bade at lese og skrive end
tidligere, hvilket s&tter nogle begransninger for, hvad man som dansklarer kan indtenke i sin
undervisning. I dette afsnit vil vi diskutere, hvordan normkritisk undervisning om ken og
seksualitet kan udformes, uden at elevernes faglige niveau, laeseevner og laselyst bliver en
vasentlig begrensning.

Det er en udfordring for danskfaget, som ikke kun relaterer sig til denne undervisning, at
eleverne er svagere lesere end tidligere. Det er svaerere at forlese det potentiale, som
litteraturen skaber rammerne for, nar eleverne har svaert ved at lese og forsta tekster, og
samtidig gar ogsa ud over deres evne til at formulere sig skriftligt. Flere undervisere peger p4,
at elever i dag laeser mindre litteratur i deres fritid, hvilket de ser som en del af forklaringen pé
denne udvikling. Eleverne fortaeller selv, at de ikke laser i deres fritid, fordi de ikke foler, at de
har tid til det og samtidig har svert ved at koncentrere sig om det. De peger pa, at det kraever
overskud at satte sig ned og laese en bog. De forteller ogsa, at de slapper mere af ved at se en
film, end de slapper af ved at l&se. Man kunne altsd med fordel indtenke medietekst som film
som en del af undervisningen om ken og seksualitet, bade fordi eleverne i hgjere grad oplever
at kunne forstd og leve sig ind i dette format, men ogsa fordi der i lereplanen for dansk ogsé er
et krav om at introducere eleverne til en mediemassige dimension i undervisningen, som denne
undervisning pa den méde kan medvirke til at opfylde. Vi ser det dog kun som et understottende
element i undervisningen, som selvfolgelig ikke ber std i stedet for laesning af litteratur.
Derudover tyder vores analyse pa, at eleverne i en tidspresset hverdag prioriterer at lese de
lektier, de far for frem for at laese det, de har lyst til, hvilket maske kan forklares med, at
lektierne er associeret mere direkte med brugbarhed og synlige resultater, som maske kan
tilskrives den samfundsmessige udvikling, hvor is@r nyttevaerdi og konkurrenceevne

prioriteres.
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Larerne 1 vores interviews belyser, hvordan de forholder sig til elevernes generelt lave
faglige niveau. Eleverne har svarere ved at overskue lange og is@r @ldre tekster, hvilket flere
undervisere imedekommer ved at valge mindre uddrag af tekster og fokusere mere pa
ordforklaringer forud for lesningen. Elevernes generelt manglende leselyst og lave faglige
niveau fordrer en mere deduktiv tilgang med lesesporgsmal, der kan strukturere og hjelpe
lesningen pa vej. Det kan altsa hjelpe eleverne at fa tydeliggjort formalet med laesningen, sé
de har noget at rette leesningen efter. Som vist i vores analyse medforer elevernes mangel pa
motivation til at laese, at lererne ofte stiller disse sporgsmal til de tekster, eleverne skal laese —
fordi eleverne ellers ikke far lest, da de ikke er motiverede eller kan overskue det, hvis ikke
der er noget, de kan orientere sig imod. Det kan dog ogsd vere en udfordring med for meget
teoretisk lesning for leesning af den skenlitterere tekst, fordi det kan vare udfordrende for
eleverne at koble de to ting sammen uden videre introduktion, men et par l&sespergsmal virker
til at vaere en optimal middelvej for flere.

Mange elever er desuden meget motiverede af karakterer og er meget optagede af at klare
sig godt til eksamen. Det kan ogséd vere det, der afspejles, ndr det er vigtigt for eleverne at
kende formalet med lasningen, og nér eleverne har det godt med leesespergsmal, fordi det giver
en indikation af, hvorvidt de har fundet og gjort det, som lereren enskede, og de dermed har
lost opgaven tilfredsstillende. De er vant til at skulle nd frem til en reekke svar, som de kan
bruge til at male deres prestation, og de er vant til, at leererne skal veje og vurdere deres faglige
niveau, som til sidst kommer til udtryk i deres karakterer, og i den forbindelse giver behovet
for selv at mile sin indsats lebende god mening. Det er altsa vigtigt at holde sig for gje, at vores
onske om en mindre teoritung og rammesat tilgang til litteraturen i form af postkritisk lesning
kan vaere en udfordring for eleverne. Vi mener dog, at der kan vere plads til og ogsa er behov
for, at det malrettede og instrumentaliserede fokus i perioder er mindre. Der skal vere plads til
at leese, uden at det handler om, at litteraturen udelukkende bliver middel til at opna et mal. Ved
implementeringen af en undersogelsesorienteret og postkritisk laesning ser vi, at dette
bedemmelsesfrie rum kan skabes og vare grobund for et anderledes mede med litteraturen,
hvor der er mindre fokus pa, hvad man ber finde, og hvordan man ber finde det. Forskellige
tilgange kan supplere hinanden, sa det postkritiske kan fungere som indgangsvinkel og udgere
et udgangspunkt, der efterfolgende kan understatte og understottes af den kritiske analyse, som

vi belyser 1 afsnit 3.3.2. En larer 1 sporgeskemaet peger desuden ogsé pd, at mere lystlesning
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ville og mindre pligtleesning ville vare en god ide: ”Altsé lesning, hvor eleverne sddan set bare
for lov at leese for deres forngjelses skyld, og hvor de laser for at fordybe sig i et narrativt.
Maske skal vi ikke altid 'forstyrre' deres laesning med spergsmal om alting og ingenting” (bilag
9, del 6). Det ser vi som argument for at inddrage den postkritiske leesning i hgjere grad, fordi
vi mener, at denne kan medvirke til storre leeselyst og et mindre instrumentaliseret fokus.

Som navnt i analysen forteller flere undervisere, at hgjtlaesning med fordel kan anvendes
i en tid, hvor mange elever er meget svage lesere. Ved at lese hojt fér alle teksten genopfrisket
umiddelbart inden, de skal arbejde med den, og alle far det samme udgangspunkt, sa ogsa de
elever, der ikke har faet last, ved, hvad teksten handler om. Det er dog tidskrevende, og vi
forestiller os, at l&esningen kan pavirke laseren pd en anden made, nar det gaelder oplesning pa
klassen frem for leesning alene med sig selv. Nar man leser selv, kan det vaere nemmere at
fordybe sig i teksten, fordi man ikke skal tage hensyn til andre, men hvis alternativet er ingen
introduktion til litteratur, er det trods alt bedre at lytte til opleesning. Det er altsa et element, der
kan implementeres i forlebet for at sikre sig, at alle elever imgdekommes og inkluderes uanset

deres faglige niveau.

5.3 Interesse i LGBT+

Som vi beskriver 1 afsnit 4.3.2 og i tidligere diskussionsafsnit, oplever mange dansklerere, at
deres elever bliver motiverede til at arbejde med tekster, hvis de finder emnet spandende og
kan relatere til litteraturen. Af den grund underseger vi i vores analyse bade lerernes oplevelse
af elevernes interesse 1 emnet om kon og seksualitet samt elevernes eget kendskab til og
interesse heri. Som navnt i vores indledning havde vi fra tidligere projekter grund til at tro, at
emnerne i hoj grad optager gymnasieelever i dag. Vores resultater fra spergeskemaet viste dog,
at dansklerere ikke oplever denne interesse lige sd udtalt, som vi havde forventet, men at der
stadig er en interesse fra eleverne. Sammenholdt med vores analyseresultater fra afsnit 4.4, der
viser, at rigtig mange elever selv har eller kender personer, der har andre seksualiteter end
heteroseksuel eller andre kon end ciskennet, ser vi dette som et argument for at undervise i
emnet i dansk. Mange elever synes, at det er vigtigt at tale om isar andre seksualiteter, og i en
tid, hvor det som navnt tidligere er et vilkar for dansklererne, at eleverne ikke er vant til at
laese og kan veare svere at motivere til det, kan undervisning om ken og seksualitet méske vare
et emne, der interesserer eleverne og dermed motiverer dem til at leese og deltage aktivt i

undervisningen.
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Som navnt 1 vores analyse, er der dog ogsa en del, iseer mandlige, elever, der ikke mener,
at emnerne er relevante for dem — eller at de i forvejen fylder meget i den offentlige debat, og
derfor ikke ber fylde for meget i danskundervisningen ogsd. Det samme galder for elever, der
ikke bor 1 Region Hovedstaden og som ikke gar pd stx, hvilket viser, at man som larer ma vare
opmarksom pé elevgruppen pa det gymnasium, hvor man underviser. Dette viser ogsd, at det
nok altid vil vaere umuligt at finde et emne, der optager alle elever, men som de interviewede
lerere ogsa omtaler, bor det heller ikke nedvendigvis vere formalet. Nogle gange ma man som
dansklerer ogsé insistere pa, at eleverne laser, fordi de bliver bedt om det, og det behaver ikke
altid vaere genkendeligt eller relaterbart for dem. Af den grund er det, at nogle elever slet ikke
eller i meget lav grad finder det interessant i undervisningen, ikke nedvendigvis et argument
imod at have et forleb om ken og seksualitet, da der stadig er mange, der er interesserede i det.
Desuden mener vi, at det er vigtigt at italesatte, at selvom emnet ikke direkte relaterer sig til
den enkelte elev, ligger der et felles ansvar i at tydeliggere og modarbejde den diskrimination,
som disse minoritetsgrupper oplever i forlengelse af de eksisterende normer i samfundet. Vi
vurderer ud fra vores empiri pa dette omrdde, at der er et stort potentiale i at tale mere nuanceret
om disse emner, og flere elever peger pd danskundervisningen som et oplagt sted at tage denne
snak. Samtidig viser vores analyse, at elever med erfaring med denne type undervisning er mere
positive, sa maske kan den manglende interesse he&nge sammen med at eleverne ikke kan
forestille sig, hvordan undervisningen kan foregd. I vores analyse bliver det samtidig tydeligt,
at hvis eleverne kender personer, der har andre kon og seksualiteter, er de mere tilbgjelige til at
svare, at det kunne vare interessant at leese om og diskutere bdde ken og seksualitet i
danskundervisningen. Sammenholdt med diskussionsafsnittet om dannelse oven for er det et
argument for, at dem, der har erfaring med emnet fra deres eget liv kan fa anledning til at forsta
bade sig selv og andre bedre, mens dem, der ikke har, fir mulighed for at fi udvidet deres
perspektiver og fa indsigt i en del af det samfund, de lever i, som de ikke ellers har kendskab
til.

Der er mange overvejelser, som man som dansklarer ma gere sig, inden man begiver sig
ud i undervisning om ken og seksualitet generelt, og mere specifikt ogsd med inddragelse af
normkritisk skenlitteratur. Der er ingen tvivl om, at det er et sarbart emne, som eleverne kan
have kraftige holdninger til — bade positive og negative. I vores sporgeskema er det tydeligt, at
hvor nogle lerere mener, at det er relevante og interessante emner, er andre mere kritiske og
mener, at de ikke er mere spendende end sd meget andet, eller at der ikke er tid til at lave denne
slags undervisning, fordi tiden skal bruges pa at lere eleverne mere konkrete kompetencer, som

de skal bruge til eksamen. I sidste ende er det selvfolgelig op til den enkelte lerer, hvad denne
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veaelger at undervise i, for som vi ogsd papeger i vores analyse, bliver undervisningen bedst og
eleverne mest engagerede, hvis de kan merke, at laereren er passioneret omkring emnet. Vi
mener dog, at et forleb om ken og seksualitet, hvor postkritisk laesning af normkritisk
skonlitteratur indgér, har stort potentiale til at medvirke til den almene dannelse, der er en stor
del af danskfagets formal, ogsd selvom dannelsesbegrebet er udfordret af den

instrumentalisering, der har domineret bdde samfundet og uddannelsessystemet de seneste ar.

5.4 Det dannelsesmeessige potentiale

I dette projekt arbejder vi med en grundleeggende tese om, at der er et dannelsesmassigt
potentiale i at laese skonlitteratur. Som beskrevet i vores teoriafsnit og operationalisering skaber
den postkritiske laesning af skenlitteratur, der fokuserer pa oplevelsen af leesning og samspillet
mellem tekst og laeser, et folelsesmaessigt engagement i teksten, der giver empati og forstaelse
for bade laeseren selv og det samfund, denne er en del af. Det er denne opfattelse, der ligger til
grund for vores undersogelse af, hvorvidt der er et dannelsesmaessigt potentiale i at undervise i
normkritisk skenlitteratur om ken og seksualitet, og i1 dette diskussionsafsnit belyser vi de
fordele og ulemper, der kan vere ved et sddant forleb ud fra vores analyse af
dannelsesbegrebets status og position i dansk i gymnasiet i dag.

I vores analyseafsnit 4.3 bliver det tydeligt, at gymnasielererne generelt ensker at
prioritere det dannelsesmassige formél i deres daglige undervisning. De tre interviewede
gymnasielerere beskriver alle en dannelsesforstaelse, der taler ind i Klafkis begreb om
kategorial dannelse, men det fremgir ogsa af vores analyse, at dannelse som begreb er
komplekst og sveart at definere pracist. Der er samtidig en tendens til, at leererne bruger energi
pa at opfylde det dannelsesmassige formal, som danskfaget har, og her ser vi altsa, at et forleb
med normkritisk litteratur om ken og seksualitet kunne fi plads. I vores analyse peger vi dog
ogsa pd, at dansklarerne oplever, at mange elever forst senere i livet opdager udbyttet af den
dannelse, de har faet med fra gymnasiet. Det er interessant i lyset af, at vores analyse viser, at
hvor lererne legger vaegt pd dannelsen, er det for eleverne det studieforberedende formal, der
fylder mest. Vores sporgeskema viser, at mange elever ikke oplever, at de forstar sig selv eller
deres klassekammerater bedre, men at de far en storre forstaelse for samfundet. Jevnfor vores
indledning ber danskundervisningen afspejle samfundet som det er, med en egget diversitet i
forhold til blandt andet kon og seksualitet, der falder uden for de herskende normer, og vores
analyse viser altsd, at danskfaget kan medvirke til, at eleverne fir en forstaelse for dette. Af den
grund er det ikke nedvendigvis et argument imod fokus pd det dannelsesmassige, at eleverne

ikke selv kan se udbyttet af det lige nu — det kan stadig gere en forskel for dem senere i deres
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liv, selvom de maske ikke er bevidste om det, og selvom de fokuserer mere pd de kompetencer,
de konkret kan bruge til noget, imens de gar i gymnasiet.

Som vi uddyber i diskussionsafsnittet lengere nede, kender langt de fleste elever personer
med keon eller seksualiteter, der falder uden for det heteronormative eller ciskennede, og disse
erfaringer kan eleverne altsd bringe med sig i medet med litteratur, der netop udfordrer
normerne. P4 den made kan eleverne opnd dannelse og forstd bade sig selv, andre og det
samfund, de indgér i, pa et dybere plan, og skenlitteraturen er et oplagt rum, hvor dette kan
finde sted. Selvom eleverne ikke er bevidste om det dannelsesmassige udbytte, viser vores
analyse alligevel, at de satter pris pd at fi udvidet deres perspektiver og udfordret deres
holdninger i danskfaget, hvor diskussioner om samfundsmessige emner, der ikke nedvendigvis
er en del af pensum, ogsa indgar. Her ser vi altsd en oplagt mulighed for, at et forleb om ken
og seksualitet med normkritisk skenlitteratur kan medregnes. Desuden stemmer dette godt
overens med forstaelsen af dannelse som en proces, hvor elever skal blive demokratiske,
tolerante og laerer at give plads til uenigheder, som Ozlem Cekic eftersporger.

I vores analyse beskeftiger vi os ogsd med, hvordan forskellige undervisningsformer 1
dansk bidrager forskelligt til opfyldelsen af lereplanens formal. Som navnt mener vi, at den
postkritiske tilgang, der er fokuseret pa, hvad teksten gor ved laeseren, frem for hvad teksten
indeholder af skjult betydning, har et sarligt dannende potentiale. Vores analyse viser, at
lererne gerne vil tage en dben og induktiv samtale om litteratur, men at det besvarliggeres af
forskellige faktorer, hvoraf den sterste er elevernes generelt lave faglige niveau og mangel pé
erfaring med lesning samt deres motivation af brugbarhed og karakterer, som navnt i afsnit
5.2. Vi mener dog, at den oplevelsesorienterede tilgang ogsa kan vere en made at dbne teksten
for eleverne pé, og at l&sningen ogsa kan struktureres med denne tilgang, eksempelvis ved brug
af Felskis fire kategorier for, hvad litteratur ger, som vi beskriver i vores teoriafsnit. Den
oplevelsesorienterede tilgang star altsa ikke nedvendigvis 1 modsatning til en deduktiv og
struktureret tilgang til teksten. At skelne mellem at ga til leesning enten oplevelsesorienteret
eller begrebsorienteret dbner dog en diskussion om, hvorvidt det er problematisk, at eleverne i
meget lav grad laeser, fordi de har lyst til at leese, og 1 hejere grad laser, ndr de foler, at de kan
bruge laesningen til noget.

Dette relaterer sig til den generelle instrumentalisering, der er sket bdde i samfundet men
iser 1 gymnasiet og i danskfaget, og det relaterer sig til, hvordan teori beskriver og
respondenterne i vores interviews oplever, at dannelsesbegrebet er under pres og udfordres
mere og mere. Vi mener, at det er et argument for, at et forlob om ken og seksualitet med

inddragelse af normkritisk litteratur har sin berettigelse, da man ved en postkritisk lesning
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baseret pa oplevelsen af teksten kan ga vaek fra det instrumentaliserede fokus og i stedet gore
leesningen mere lystbetonet, hvilket maske kan vaere medvirkende til at give eleverne en storre
laeselyst generelt. Samtidig kan et sddant forleb opfylde mange af de krav, der er i danskfaget,
ved eksempelvis at inddrage ny litteratur og give eleverne perspektiv pa samfundet omkring
dem. Dannelsesbegrebets status i dag er dog ogsa en udfordring ved et forleb som dette, som
man som dansklerer ma tage med i sine overvejelser, da der jevnfor tidligere diskussionsafsnit
er nogle rammer omkring danskundervisningen, som er nedvendige at forholde sig til —
eksempelvis at der er krav om kendskab til begreber og analysemaessige kompetencer, som
eleverne skal have til eksamen, der ikke prioriteres pd samme made i denne tilgang til litteratur.

P& den anden side har instrumentaliseringen af dannelsesbegrebet ogsa medfort, at
eksempelvis Hammershegj mener, at den studieforberedende og professionsrettede del af
danskfaget ogsé indeholder et dannende aspekt: Elever skal dannes til eksempelvis at vare
kreative og tolerante, fordi de skal have disse evner pa arbejdsmarkedet. Denne pointe er endnu
et argument for, at undervisning i ken og seksualitet har potentiale, fordi tolerance og forstéelse
pa disse omrdder kan vare relevante for elevernes verdi for samfundet. Modsat mener vi dog,
at denne undervisning ikke kun ber gennemfores ud fra et enske om gkonomisk
profitmaksimering, men ogsa for elevernes personlige udviklings skyld, fordi det at have
empati og forstaelse gor en forskel bade i deres individuelle liv og for samfundet generelt,

hvilket vi ogsé ser som del af danskfagets opgave.

6. Bud pa undervisningsforleb

I dette afsluttende afsnit af vores projekt vil vi komme med vores konkrete anbefalinger til,
hvordan undervisning og specifikt et kort forleb om ken og seksualitet med inddragelse af
normkritisk skenlitteratur kan se ud i danskundervisningen i gymnasiet. Dette gor vi pa
baggrund af de indsigter, vi har fiet gennem vores undersogelse samt med inddragelse af de
teoretiske synspunkter, vi presenterer i starten af projektet. Forlabet er udarbejdet med
inspiration fra modellen for undersegelsesorienteret litteraturundervisning, som vi redeger for
i afsnit 3.3.2, hvor det oplevende, opdagende og afpravende kommer til udtryk i forste og andet
modul, det uddybende er centralt i tredje og fjerde modul og det perspektiverende er fokus i

femte og sjette modul.

6.1 Formal
Formalet med undervisningsforlgbet er at leere eleverne om de normer, der hersker i samfundet,

nar det kommer til keon og seksualitet. Ved at laese skonlitteratur, der satter spergsmaélstegn ved
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disse normer, og som fremstiller andre ken og seksualiteter end de ciskennede og
heteronormative, bliver eleverne bevidste om, hvordan de selv indgér i et samfund, hvor disse
normer hersker, samt hvordan de reproduceres. Sigtet med forlebet er desuden at skabe empati
og forstaelse hos eleverne for badde dem selv og andre, der stir uden for normerne, hvilket isaer
sker ved laesning af skenlitteratur. Desuden tranes elevernes kritisk-analytiske bevidsthed om
normerne, og forlgbet har gennem isar den postkritiske tilgang og de tilherende diskussioner
pa klassen om kens- og seksualitetsnormer i samfundet et dannende formal, der giver eleverne
oget indsigt 1 det samfund, de indgdr i. Desuden viser vores undersogelse, at forlabets
omdrejningspunkt er et emne, der 1 hoj grad har relevans for eleverne og interesserer dem, ogsé
i deres liv uden for danskundervisningen. P& den made kan forlabet oge motivationen og lysten
til leesning hos eleverne, hvilket ogsd understottes af den postkritiske, undersegelsesorienterede
tilgang, der gér vaek fra det instrumentaliserede og brugsorienterede formél, og i stedet soger at

vise eleverne vardien i at lese for laesningens skyld.

6.2 Organisering
Som navnt i vores diskussion er det ganske afgerende som larer at overveje bade egen relation
til eleverne samt det interne miljo 1 klassen. Emnet er, som vi ogsd pdpeger i vores analyse,
sarbart for mange elever, og af den grund ber forlabet placeres i 2.g eller 3.g, nar eleverne
kender hinanden, og man som larer kender eleverne. Desuden ber forlebet gennemfores med
en bevidsthed om og eventuelt italesattelse af, hvem eleverne kan gé til hvis de bliver berorte.
De samfundsmessige diskussioner risikerer desuden at vaekke staerke holdninger, som skal
handteres pa fornuftig vis. Derudover finder vi ogsd placeringen i 2.g eller 3.g mest
hensigtsmessig rent progressionsmassigt, da eleverne ber have en vis erfaring med
tekstlaesning og -analyse. Dette er is@r relevant i forhold til den postkritiske tilgang, der med
fordel kan italesettes som kontrast til den nykritiske laesning, som eleverne sandsynligvis
kender fra deres undervisning hidtil, og pa den made medvirker forlebet til at skaerpe elevernes
metodiske bevidsthed i litteraturanalysen. Vi er bevidste om, at dette forleb indeholder en del
ny teori og nye metoder, som eleverne introduceres for, hvilket kan vaere udfordrende for isaer
de svageste elever. Af den grund satter vi god tid af til forlebet, sd den enkelte leerer kan vurdere
behovet for uddybning undervejs.

Dette forleb centrerer sig om laesning af romanen HOMO sapienne af Niviaq
Korneliussen, og det relaterer sig til danskfagets littereere dimension. Forlgbet kan med fordel
udvides til at indeholde sproglige og mediemassige perspektiver ved eksempelvis at inkludere

argumentations- eller diskursanalyse og arbejde med reklamer, dokumentarfilm eller spillefilm,
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hvis der er tid til at bruge flere moduler pé det. Forlebet opfylder kravet om lesning af tekster
fra 2000-tallet, ligesom det teller som laesning af et verk i tilknytning til et forleb med
fortrinsvist litterert perspektiv, hvis hele bogen leses. Formélet hermed er at lade eleverne
fordybe sig i et vaerk, og gennem perspektivering til den kulturmessige og historiske kontekst,
som romanen indgar i, opnér eleverne bevidsthed om litteraturs samspil med kultur og samfund
generelt. Som navnt undervejs i vores projekt er litteraturleesning i fritiden for forngjelsens
skyld en sjeeldenhed for gymnasieelever i dag, og vi er derfor bevidste om, at det for nogle kan
virke som en stor opgave at skulle leese en hel roman. Som laerer og ud fra hensyn til den enkelte
klasse kan man derfor vurdere, om det er mere gavnligt blot at preesentere eleverne for et uddrag
af romanen, eller at bede dem lase et-to kapitler inden hvert modul i forlebet, s& laesningen pé
denne méde deles op. Vi ser dog, at der ogsa er fordele ved at bede eleverne om at lese hele
romanen uden opdeling: pé denne made fir de en anledning til at leese en roman uden styring
og 1 forste omgang for lesningens skyld, hvilket kan vare med til at styrke deres laselyst.
Forlebet bestar af seks moduler af 90 minutters varighed, der fokuserer pa forskellige mader at
lese og arbejde med romanen pa, men som alle forholder sig til den postkritiske tilgang samt

diskussioner om kens- og seksualitetsnormer i romanen og i samfundet generelt.

6.3 Opbygning
Forste og andet modul: Ved forlgbets start finder vi det hensigtsmessigt at indlede med et
lereropleeg med en introduktion til den postkritiske og oplevelsesbaserede laesning, hvor der i
hgjere grad er plads til nysgerrighed og dbenhed, og der mindre grad er fokus pé fastlagte
rammer og rigtige og forkerte svar. P4 forhand har eleverne lest enten hele romanen, et-to
kapitler eller et uddrag heraf. I forbindelse med, at eleverne prasenteres for laeselektien, er det
vigtigt, at de gores opmerksomme pd, at de ikke skal lese efter svar pa bestemte
leesespoargsmal, men i stedet leese for oplevelsens skyld — her er det altsd médske nedvendigt med
en kort indfering i de centrale tanker i postkritisk lesning, fordi eleverne risikerer ellers at vare
forvirrede og have svart ved den induktive og ustrukturerede laesning jevnfer vores analyse.
Selvom eleverne har last inden undervisningen, foresldr vi, at lereren laser hojt af
bogens forste sider, mens eleverne sidder i en rundkreds vaek fra deres borde og computere. Pa
denne mdde skabes et felles udgangspunkt for arbejdet med bogen, der ogsa tager hensyn til
de elever, der eventuelt ikke har faet leest hjemmefra. Herefter arbejdes der med den oplevende
og opdagende tolkning gennem daben samtale i fallesskab. Dette bygges op omkring
beskrivende, indlevende og medskabende spergsmal, hvor eleverne forst konkret skal overveje,

hvad der sker i teksten, for hvem og hvordan, og derefter skal leve sig ind i tekstens stemninger
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og karakterernes handlinger. Til sidst bedes de overveje, hvordan teksten ogsé kunne veare
skrevet, eller hvad der sker efter tekstens afslutning. Denne samtale pé klassen om, hvordan
eleverne oplever lesningen og hvilke umiddelbare associationer, folelser og tanker, de far, er
en sékaldt prima vista leesning uden forudgéende stilladsering, men hvor l@sningen af teksten
bliver verificeret gennem dialog i1 klassen (Lind 2020). Dette stemmer overens med den
afprovende tolkning jevnfor modellen for undersogelsesorienteret litteraturundervisning. Der
er dog en risiko for, at det er vanskeligt for eleverne grundet deres manglende leseerfaring, og
derfor opfordrer vi til, at prima vista-leesningen efterfolgende suppleres med, at eleverne i
grupper diskuterer deres oplevelse af l@sningen. Dette kan med fordel gores med udgangspunkt
i Rita Felskis fire kategorier for, hvad litteratur kan gere ved os: nemlig vaekke gen- og
anerkendelse, fortryllelse, viden og chok. Med disse fire kategorier fir eleverne en made at
strukturere deres leesning pa, der kan &bne teksten for dem. Dette kan ogséd danne ramme om
en efterfolgende diskussion pa klassen af interaktionen mellem eleverne som laesere og HOMO
sapienne samt af, hvordan denne interaktion pévirker eleverne folelsesmassigt og skaber
engagement og forstaelse hos dem. Modulet kan afsluttes med en diskussion af, hvordan den
postkritiske tilgang adskiller sig fra den mdde, de hidtil har arbejdet med litteratur pd i

danskundervisningen for pd den made at skarpe elevernes metodiske bevidsthed.

Tredje og fjerde modul: Som vi na@vner i afsnit 3.3.2 skal danskfaget bdde vaere dannende og
kompetenceudviklende, hvorfor den oplevelsesbaserede tilgang i1 forste del af den
undersogelsesorienterede model forer over 1 en mere kritisk leesning af litteraturen hvor teori
og begreber ogsa inkluderes. I dette modul forestiller vi os, at eleverne gennem et lereroplaeg
prasenteres for queerteori og Butlers teori om ken som en social konstruktion. Med
udgangspunkt heri bedes eleverne foretage en kennet l&sning af romanen eller et uddrag heraf,
hvor de individuelt eller 1 grupper overvejer, hvilke normer om ken og seksualitet, der
fremstilles heri, samt hvordan disse kommer til udtryk — og iseer hvordan de udfordres og
kritiseres. Dette gaelder bade i forhold til, hvordan traditionelle méder at vaere mand og kvinde
pa kommer til udtryk, men ogsa i forhold til ken og seksualitet som flydende storrelser, der kan
vaere svaere at definere pracist. Dette representerer den uddybende tolkning jevnfer den
ovennavnte model, hvor en analytisk narlesning og kritisk tilgang kan bidrage til den samlede
fortolkning af teksten, her gennem queerteori.

Her kan eleverne med fordel deles op i matrixgrupper, hvor grupperne forst arbejder med
et kapitel hver og derefter s@ttes sammen péd den anden led til samtale om de pointer, de har

fundet. Disse observationer samles op i plenum, hvilket forer til en lererstyret klassediskussion
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af, hvorvidt og hvordan eleverne selv oplever normer om ken og seksualitet i deres liv og
hverdag, samt af om de er underlagt dem, er med til at reproducere dem eller méske forseger
at udfordre dem. P4 denne made perspektiveres romanen og sattes i relation til elevernes eget
liv, hvilket bade har til forméal at styrke deres motivation for arbejdet med den, ligesom det
opfylder danskfagets krav om et samfundsmeessigt perspektiv og perspektivering til kulturelle
og historiske kontekster. Dette suppleres med en kreativ skrivegvelse, hvor eleverne skal skrive
frit om en episode i deres eget liv, hvor deres kon eller seksualitet havde betydning for, hvordan
de blev talt til, behandlet eller kunne handle. Dette har til forméal yderligere at skarpe elevernes
bevidsthed om de eksisterende normer i samfundet, ligesom den kreative skrivning uden krav
og forventninger trener eleverne i1 at formulere sig skriftligt individuelt, ligesom det er en
anledning til, at leereren kan benytte skrivegvelserne i sin egen evaluering af, hvorvidt eleverne

har faet udbytte af undervisningen.

Femte og sjette modul: I det afsluttende modul seattes der fokus pd dannelse og pa, hvad
leesningen af HOMO sapienne kan bruges til. I ssmmenhang med den postkritiske tilgang har
dette modul til formal at tydeliggere for eleverne, hvordan lesning af skenlitteratur kan vare
med til at opfylde danskfagets formél om at vaere dannende. I en tid, hvor dannelsesbegrebet er
under pres og eleverne i hoj grad er motiverede af brugbarhed og pavirkede af samfundets og
gymnasiets generelle instrumentalisering, ser vi en fordel i at tale med eleverne om det
dannelsesmassige aspekt og potentiale i danskfaget generelt og is@r i leesning af skenlitteratur.
Dette kan geres med udgangspunkt i Svend Brinkmanns kapitel fra Litteratur i brug om,
hvorfor vi leeser kulturpsykologisk set. I grupper kan eleverne lese og arbejde med hver af de
syv grunde og praesentere dem for resten af klassen, hvilket leder til en klassediskussion af,
hvordan den postkritiske l&sning at HOMO sapienne kan ses 1 sammenhang hermed. P& denne
made kan den postkritiske pointe om, hvad litteraturen kan bruges til, ogsa udfoldes, og pa
klassen eller i1 grupper kan man diskutere bade de personlige indsigter, eleverne har faet, samt
det potentiale, det har at lase litteratur, der illustrerer og kritiserer de herskende
samfundsnormer om kon og seksualitet. Dette modul fungerer altsd som afrunding pé forlabet,
og har til formdl at tydeliggere for eleverne, hvordan skenlitteratur kan give forstéelse og
indsigt generelt og mere specifikt s@tte fokus pd normer i samfundet om kon og seksualitet. |
samspil med samtalen om det dannende formal fir eleverne mulighed for at reflektere over
brugen af skenlitteratur bade i og uden for danskfaget, ogsé uden fokus pé konkrete begreber.
Som naevnt afgraenser vi os her til at fokusere pa danskfagets littereere dimension, men vi

ser ogsé et stort udbytte i, at et forlob om ken og seksualitet udvides til at inddrage danskfagets
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andre dimensioner. Samtidig kan HOMO sapienne efterfolgende laeses pd andre mdader,
eksempelvis biografisk eller nykritisk, eller med fokus pa tematikker som kolonialisme og
psykisk sarbarhed, og disse leesninger 1 samspil med den postkritiske og queerteoretiske kan
give eleverne oget forstaelse for de implikationer, valget af metode har. P4 den made mener vi,
at der kan fokuseres pé det dannelsesmaessige formél i samspil med, at eleverne opnar viden og
kompetencer, som de skal bruge til eksamen. Desuden ser vi store fordele i, at den
undersogelsesorienterede og mere postkritiske tilgang anvendes som indgangsvinkel til
arbejdet med litteratur mere generelt og ikke kun i forbindelse med undervisning i ken og
seksualitet. Vi forestiller os, at denne anderledes metodiske tilgang kan medvirke til at mindske
det instrumentaliserede fokus i forhold til brug af begreber til eksamen og i stedet dyrke
laeselysten hos eleverne ved at fokusere pa oplevelsen. Samtidig kan den medvirke til at skabe
empati og udvide perspektiver og forstaelse hos eleverne generelt, ogsé i forhold til mange
andre tematikker — og pd den mdde kan litteraturen alligevel bruges til noget, ogsa pé et
personligt plan. Det samme gor sig geeldende for normkritisk litteratur; dette er ogsa relevant i
forhold til mange andre samfundsmassige emner end kon og seksualitet, eksempelvis i relation

til integration og klasse.

7. Konklusion

I specialets indledning tegner vi et billede af det aktuelle samfund som et foranderligt,
konkurrencepraeget hgjhastighedssamfund, og af hvordan disse samfundsandringer pavirker
uddannelsessystemet og uddannelsestenkningen. Der sker i disse ar en instrumentalisering,
hvor lering ikke betragtes som verdifuldt i sig selv, men udelukkende har verdi som redskab
i den globale konkurrence. Det betyder, at den lering, der ikke giver synligt afkast eller
mervardi pa bundlinjen, nedprioriteres. Den laring, der kan méles og vejes, vagtes hgjere end
den lering og udvikling, der ikke kan, og denne udvikling gar hérdt ud over fokusset pa og
forstaelsen af det rent dannelsesmaessige formél med uddannelse. Den foranderlighed og
flygtighed, som prager samfundet i dag, er ogsd med til at udfordre dannelsesbegrebet; det
skyldes, at et dannelsesideal kraver felles tolkningsrammer, og at det kan vere udfordrende at
lere eleverne om forhold i samfundet, nar disse forhold konstant @ndrer sig. I indledningen
peger vi ogsa pa, at flere bade lerere og elever onsker sig (mulighed for) en mere aktuel
fremstilling af samfundet, som det er i dag gennem litteraturen i danskundervisningen. Her

peger de specifikt pa, at ken og seksualitet er emner, som der ber sattes et mere mangfoldigt
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og retvisende fokus pé. Det er disse betragtninger om, at dannelsesbegrebet mangler plads i
uddannelsessystemet, og at litteraturundervisningen mangler flere nuancer og mere diversitet,
nar det kommer til emner som ken og seksualitet, som vores undersogelse bygger pa. Disse
@ndringer 1 uddannelsessystemet s&ttes i relation til vores generelle interesse 1 danskfaget.

I dette speciale underseger vi som navnt, om der er et dannelsesmessigt potentiale i
undervisning i normkritisk skenlitteratur med fokus pd ken og seksualitet, samt hvordan dette
potentiale i sd fald kan forleses i dansk i gymnasiet. Vi undersoger dette ud fra et
grundleeggende faenomenologisk videnskabsteoretisk stasted og gennem bade kvalitativ og
kvantitativ metode. Vores indledende kvalitative undersegelser bestar af interviews med 1 alt
tre leerere og otte elever fra stx 1 Frederikshavn og Stevring samt hf i Gentofte. Her undersoger
vi deres oplevelse af litteraturundervisning generelt og mere specifikt af, hvordan og hvorvidt
de oplever, at denne type litteraturundervisning har potentiale samt hvilke forudsatninger, en
optimal undervisning bygger pa. Vores efterfolgende kvantitative undersegelse bruger vi til at
vurdere, hvorvidt disse perspektiver, som prasenteres 1 vores interviews, kan generaliseres til
hele populationen af henholdsvis dansklerere og gymnasieelever. Denne undersegelse bestar
af to spergeskemaer, et henvendt til dansklerere i gymnasiet og et henvendt til elever i
gymnasiet. Her har vi modtaget svar fra 156 lerere og 669 elever, herunder svar fra lerere og
elever pa bade stx, hf, hhx og htx, ligesom vores respondenter kommer fra bdde Danmark,
Groenland og Fareerne. Vores analyse viser, at der generelt og af flere forskelligartede arsager
er et stort potentiale 1 at inddrage normkritisk litteratur om ken og seksualitet i
danskundervisningen pa gymnasiet, men den viser ogsd, at der er visse forhold ved denne type
undervisning, som man som underviser skal vaere opmarksom pa.

Vores undersogelse viser, at danskundervisningen i gymnasiet hovedsageligt mangler to
ting: 1. bedre forudsatninger for et storre fokus pa mangfoldighed i den litteratur der
praesenteres, sa flere elever pd den made fir mere at spejle sig i, og flere elever far en storre
forstaelse for dem, der ikke ligner en selv, og 2. bedre rammer for at mede litteraturen dbent og
umiddelbart, uden at denne oplevelse skal kategoriseres som enten rigtig eller forkert, hvilket
pa den méde skaber bedre rammer for elevernes oplevelse med litteratur. I analysens forste
afsnit fokuserer vi pd, hvorvidt og hvordan det i praksis giver mening at indfere normkritisk
skonlitteratur med tanke pa danskfagets rammer og dansklaererens rolle. Vores empiri viser, at

stort set alle laerere tager hensyn til opfyldning af de faglige mal i leereplanen i planlaegningen
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af deres undervisning, men mange vegter ogsa elevernes interesse og deres egen interesse hojt,
ligesom samfundsfaglig relevans ogsé er vaesentligt for sterstedelen. P4 den méide passer emnet
om ken og seksualitet godt ind i1 undervisningen, eftersom det kan opfylde flere punkter i
lereplanen; det er emner, som er aktuelle i elevernes bevidsthed, og de er genstand for en aktuel
samfundsdebat. Samtidig belyser vi ogsd, at det store fokus péd lereplanen kan gere det
udfordrende at implementere nye emner og forleb i undervisningen. Dansklarerne oplever, at
en stor del af deres arbejde ogsa bestar i at skabe en god relation til deres elever og et godt milje
i klassevearelset, sa selvom jobbet officielt kun indeberer at tage sig af den faglige
undervisning, peger alle de interviewede lerere og flere i spergeskemaet pa, at det ogsa i1 hgj
grad indeberer at tage hdnd om det sociale og andre opgaver, der ligger uden for det faglige.

I analysens andet afsnit koncentrerer vi os om lerernes oplevelse af elevernes faglige
niveau og elevernes forhold til skenlitteratur. Det er to faktorer, som pd samme made som
danskfagets rammer pévirker, hvorvidt og hvordan normkritisk skenlitteratur om ken og
seksualitet kan implementeres i danskundervisningen. Larerne peger pa, at elevernes faglige
niveau pa et generelt plan bliver lavere, at de har svaerere ved at leese, og at de leser 1 et mindre
omfang end tidligere. Larerne oplever, at hojtleesning og stilladserende arbejdsspergsmal eller
andre former for retning eller formél med teksten er nedvendigt i et vist omfang, hvis man
onsker, at eleverne skal have gode oplevelser med litteraturleesning. Det indikerer, at en mere
deduktiv tilgang til tekstlaesning gor det mere overskueligt for eleverne at leese og arbejde med
en tekst. Vi peger pé, at dette behov for at indteenke laesningen i faste malbare rammer stammer
fra den instrumentalisering af uddannelsessystemet og -teenkningen, som vi n@vner ovenfor,
ligesom det kan ses som resultat af elevernes manglende erfaring med laesning.

I analysens tredje afsnit fokuserer vi pd det dannelsesmessige formal med danskfaget, og
pa hvordan normkritisk litteratur om ken og seksualitet passer hertil. Larerne mener, at
dannelse er et mindst lige sd vigtigt formdl med danskfaget som det studieforberedende, men
flere oplever samtidig, at det studieforberedende hurtigt risikerer at overskygge dannelsen i
nutidens uddannelsessystem. Arbejdet i danskundervisningen kan hurtigt komme til at handle
om at forberede eleverne pd den afsluttende eksamen, hvor eleverne vurderes pa deres
begrebsapparat mere end deres oplevelser med litteraturen. Eleverne oplever ogsa selv, at de
gennem danskundervisningen i hgjere grad bliver bedre til at leese og analysere tekster, og at

de bliver kledt pa til at videreuddanne sig, end de oplever at i udvidet deres perspektiv pa
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andre eller den verden, de lever i. I afsnittet kommer vi ind pd, at rammerne for det
dannelsesmaessige potentiale i litteratur kan forbedres ved at fokusere pa en mere postkritisk
tilgang hertil. Ifelge bdde teori og vores empiri er der et potentiale i oftere at g mere induktivt
og oplevelsesorienteret til lesning, s det i mindre grad handler om at finde de rigtige
danskfaglige begreber, og i hgjere grad handler om at marke og forstd det, som tekster kan
gore ved lasere, men at det besvarliggeres som navnt oven for. Vi taler med lererne om, at
skenlitteratur giver adgang til verdener og perspektiver, som er forskellige fra ens egne, og at
der pd den made ligger et stort dannende potentiale i at lase skenlitteratur, og vi ser, at
skenlitteratur om ken og seksualitet har dette samme potentiale.

I analysens fjerde afsnit belyser vi elevernes kendskab til ken og seksualitet, som raekker
udover det ciskennede og heteronormative, og i analysens femte afsnit afdekker vi bade
elevernes og laerernes opfattelse af og oplevelse med undervisning i normkritisk skenlitteratur
om ken og seksualitet. Eleverne betragter kon og seksualitet som aktuelle emner, som ogsé
fylder i den identitetspolitiske debat, de prasenteres for i medierne. Mange elever synes, at det
er interessant og vigtigt at tale om, men der er ogsa mange af de elever, der ikke har kendskab
til emnerne, som synes, at det i mindre grad er vedrerende og vigtigt. Vores interviews viser,
at det generelt kan vare sveart for eleverne at se det spendende i disse emner, hvis de ikke har
erfaring med dem, mens de elever, der har haft undervisning med fokus pa ken og seksualitet
navner, at de synes, forlebet var bade laererigt og spendende, selvom de som udgangspunkt
ikke troede, at det var noget for dem. Det er ogsa vigtigt at holde for gje, at der altsé er mange
mader, hvorpa emnerne kan indgé. Vi foreslar et forleb fordelt pa seks moduler, men det kan
ogsa med fordel veare et tema, der fokuseres pd, nar de forskellige tekster laegger op til det, eller
som del af danskfagets sproglige eller mediemeessige fokus — og pa samme made kan man lade
diskussionerne om normer og rettigheder fylde mere eller mindre, alt efter hvor meget tid, man
har tilgeengelig, og alt efter klassens interesse og milje.

Ud fra vores empiri, teori, analyse og diskussion kan vi konkludere, at der er et stort
dannelsesmaessigt potentiale i at undervise i normkritisk litteratur om ken og seksualitet med
fokus pa en postkritisk tilgang, selvom der er en raekke hensyn, som skal tages i arbejdet
hermed. Det kan vaere sirbart og personligt at l&se om og diskutere ken og seksualitet, hvorfor
det kreever noget af klassen og af laereren at italesette disse emner. Det er vigtigt som lerer at

give sig tid til at satte sig grundigt ind i emnet, inden man tager det op pa klassen, ligesom det
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er vigtigt at kunne navigere i og serge for, at alle elever foler sig set i netop deres holdning.
Specialets sjette og opsamlende afsnit indeholder vores forslag til, hvordan potentialet i
normkritisk litteratur om ken og seksualitet kan forleses 1 danskfaget i gymnasiet. Dette
indebarer lesning af romanen HOMO sapienne, et normkritisk vaerk der setter fokus pé
homoseksualitet, transkennethed og livet som ungt menneske generelt. Gennem en postkritisk
tilgang og ved at bygge forlebet op over en model for undersogelsesorienteret
litteraturundervisning illustrerer vi, hvordan dette konkret kan gribes an. Forlebets formal er at
opfylde bade kompetencegivende og dannende formal fra lereplanen ved is@r at udvide
elevernes bevidsthed om dem selv og det samfund, de indgér i forhold til dominerende normer
om ken og seksualitet.

Desuden mener vi, at forlebet qua den postkritiske tilgang samt fokus pa lesning uden
styring og pa fortolkning gennem dialog pd klassen kan styrke elevernes bevidsthed om
danskfaglige og litteraere metoder generelt, ligesom vores forhdbning er, at den frie leesning af
en roman om et emne, eleverne kender til og relaterer til, kan styrke deres leselyst. Nogle vil
mene, at det ikke er lererens rolle at ga ind 1 disse identitetspolitiske emner, og at de ikke ber
fylde mere end mange andre emner i danskundervisningen, men ken og seksualitet er 1 hoj grad
tilstedevaerende 1 samfundet og de unges bevidsthed. Danskundervisningen kan som
udgangspunkt skabe gode rammer for at fa italesat og nuanceret den meget polariserede debat,
som eleverne ellers prasenteres for i den offentlige debat og pé sociale medier. Samtidig viser
vores undersogelse, at det er et universelt tema, der er relevant for laesning af litteratur igennem
hele litteraturhistorien og ikke bare det nyeste litteratur. Uanset stasted i den identitetspolitiske
debat, sd mener vi, at det er nedvendigt med sterre fokus pd og nuancerede diskussioner om
normer om keon og seksualitet i undervisningssammenhang. P4 den made kan flere unge fole
sig set, mere inkluderet og bedre forstaet, og alle unge kan fa en bedre forstaelse for samfundet,
dem selv og deres medmennesker i en tid, hvor traditionelle forstielser af kon og seksualitet

konstant udfordres og nuanceres.
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