Aalborg Universitet

AALBORG
UNIVERSITY

Beeredygtighedspaedagogik og handlekompetence — et velkommen tilbage til 70erne?

Lund, Birthe

Published in:
Forskning og Forandring

DOl (link to publication from Publisher):
10.23865/fof.v3.2433

Creative Commons License
CC BY-NC 4.0

Publication date:
2020

Document Version
Ogsa kaldet Forlagets PDF

Link to publication from Aalborg University

Citation for published version (APA):

Lund, B. (2020). Beeredygtighedspeedagogik og handlekompetence — et velkommen tilbage til 70erne?

Forskning og Forandring, 3(2), 47 -68. https://doi.org/10.23865/fof.v3.2433

General rights

Copyright and moral rights for the publications made accessible in the public portal are retained by the authors and/or other copyright owners

and it is a condition of accessing publications that users recognise and abide by the legal requirements associated with these rights.

- Users may download and print one copy of any publication from the public portal for the purpose of private study or research.
- You may not further distribute the material or use it for any profit-making activity or commercial gain

- You may freely distribute the URL identifying the publication in the public portal -

Take down policy

If you believe that this document breaches copyright please contact us at von@aub.aau.dk providing details, and we will remove access to

the work immediately and investigate your claim.

Downloaded from vbn.aau.dk on: May 01, 2026


https://doi.org/10.23865/fof.v3.2433
https://vbn.aau.dk/da/publications/482161fb-edcd-4986-bb20-5e9101ba6fe5
https://doi.org/10.23865/fof.v3.2433

Forskning&
Forandring

RESEARCH AND CHANGE

Vol. 3, No. 2, 2020, 47-68 ORIGINAL ARTICLE - PEER-REVIEWED

Beeredygtighedspaedagogik og
handlekompetence — et velkommen
tilbage til 70’erne?

Author: Birthe Lund
Affiliation: Aalborg Universitet, The Department of Culture and Learning, Denmark

Contact corresponding author: bi@hum.aau.dk

Resumé

Aktuelle beeredygtighedspaedagogiske diskurser taler for udvikling af empowerment kritisk
teenkning og holdningseendring. Dermed traekkes spor til 70’ernes kritiske paeedagogik og akti-
vistiske greesrodsbeveegelser, og derfor analyseres forholdet mellem forestillingsevne, kritik
og (paedagogisk) handlen med seerlig fokus pa udvikling af handlekompetence, der er knyttet
til beeredygtig udvikling. FN’s Verdensmadl fremstar som en diskursiv ramme for baredyg-
tighedspaedagogikken og adresserer centrale veerdispprgsmal som lighed og retfeerdighed, og
dermed udfordres forskellige demokratiforstaelser og dermed ogséd dannelsesidealer. Baere-
dygtighedspaedagogikken tematiserer forholdet mellem individuel handling og samfunds-
meessige behov med krav om adfeaerdsaendringer og bidrager til at politisere paedagogikken.
Klimaforandringer og miljppdelaeggelse skaber emotionelle reaktioner, der kan blive drivkraft
for miljpaktivisme, som det blev tydeligt i 70’erne, men ogsa kan fore til opgivelse, apati eller
handlingslammelse.

Tvind Folkehgjskoles bygning af verdens stgrste og teknisk mest avancerede vindmelle i
70’erne analyseres som en markant handlingsorienteret paedagogik, hvis fysiske produkt fik
betydning for bade vindmelleindustrien og miljpet og synliggjorde en historisk set teet og kom-
pleks sammenhaeng mellem miljgpolitisk aktivisme, kritisk peedagogik og handlekompetence
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samt ikke mindst den samfundsmeessige betydning af forestillingsevne og teknologisk
fantasi.

Teoretisk og metodisk er artiklen inspireret af Michel Foucaults diskursanalytiske per-
spektiv (dvs. magt/modmagt) og C. Wright Mills’ begreber om sociologisk fantasi fra 1959.
Derudover inddrages John Deweys pragmatiske handlebegreb og Wolfgang Klafkis dannelses-
forstdelse.

Nogleord
Baeredygtighed, baeredygtighedspeedagogik, handlekompetence, kritisk paedagogik,
sociologisk fantasi, kreativitet.

Abstract

Sustainable pedagogy and action competence — welcome back the 70s?

The article addresses the concepts of sustainability and sustainability pedagogy. It highlights
the connections between utopia, criticism and action within a discourse analytical perspective.
Current sustainability pedagogical discourses focus on the development of empowerment,
critical thinking, and changes in attitude. The article shows how these concepts can be traced
back to critical pedagogy and the grassroots movements of the 70s, with particular empha-
sis on the pedagogical conditions for the development of an action competence that enables
participation in socio-political processes: a prerequisite for moving society towards a more
sustainable future. In doing so, the pedagogical approach touches on the relationship between
individual action and societal needs and demonstrates the necessity for behavioural changes.
The UN’s Sustainable Development Goals constitute a discursive framework for sustainability
pedagogy as a whole; these goals address key issues — such as equality and justice — while
challenging various understandings of democracy. Imminent and devastating climate changes
are associated with anxiety, which may manifest itself as resignation or become a driving force
for environmental activism, as seen in the 70s.

The building by Tvind Folk High School of the world’s tallest and most technologically
advanced wind turbine in the 70s was a classic example of critical pedagogy in action, which
proved to be significant not only to the wind turbine industry, but to the broader environmen-
tal discourse, and underlines a close and complex connection between environmental political
activism, pedagogy and the development of action competence. It also emphasizes the impor-
tance of imagination and technological exploration, as this event paved the way for significant
economic investment in environmental and wind turbine technologies.

The analysis is inspired by Michel Foucault’s discourse analytical perspective (i.e. power/
counter-power) and C. Wright Mills’ concept of ‘sociological imagination’ from 1959, the

concept of ‘action’ in John Dewey’s Pragmatism, and Wolfgang Klafki’s concept of ‘Bildung’.

Keywords
Sustainability, sustainability pedagogy, action competence, critical pedagogy,

sociological imagination, formation.

Indledning

En af den kritiske paedagogiks pionerer, Thomas Ziehe (2004), annoncerede et ”Farvel
til halvfjerdserne”, et arti praeget af heftig og polariseret miljodebat, aktivisme og
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kritisk paedagogik. En paedagogik, der med udgangspunkt i de leerendes egen hverdag
ville engagere sig i verdens udfordringer. I 70’erne blev det tydeligt, at den eksponen-
tielle udvikling af verdens forbrug af ravarer var problematisk, og det blev tematiseret
irapporten Greenser for veekst (Meadows, Meadows, Randers & Behrens,1972). Rappor-
ten efterspurgte politisk handlen for at afveerge den globale trussel, der artier senere
blev anerkendt som en menneskeskabt global miljpkrise.

Ziehe pointerede, at studerende ikke npdvendigvis ”skulle kunne se sig selv” i alle
paedagogiske aktiviteter, men i hpjere grad leere at de-centrere og forholde sig til sagen
(Ziehe, 2004). I ”Farvel til 70erne” efterspurgte han derfor en ny paedagogik, men set
i et baeredygtighedspadagogisk perspektiv skal vi mdske snarere sige ”velkommen
tilbage til 70’erne” og til den kritiske peedagogik og nyteenke den kritiske paedago-
gik og den hermed forbundne forventning om handling. I 70’erne reagerede folkelige
bevagelser pa baggrund af ny indsigt i forholdet mellem natur og industri. Den miljg-
politiske aktivisme og handlen fik markant gennemslagskraft, og man udviklede nye
begreber og nye forstaelser af bade paedagogikken og naturens betydning.

Artiklens omdrejningspunkt er sdledes baeredygtighedspaedagogik med fokus pa
paedagogisk handlen i et miljpperspektiv. Som peedagogisk omdrejningspunkt er
valgt et beeredygtigt, men overset paedagogisk fysisk fodspor fra 70’erne, nemlig den
54 meter hgje vindmolle, der stadig producerer vindenergi i Ulfborg. Den blev byg-
get fra 1975 og tre dr frem og i store traek udfert af Tvindskolernes lerere og elever
med massiv stgtte fra andre unge og studerende. Som paedagogisk handlen kalder pro-
jektets realisering i et nutids baredygtighedspaedagogisk perspektiv pa en naermere
analyse af denne kollektive teknologiske bedrift. Hvad var drivkraften, og hvad kende-
tegnede 70’ernes kritiske paedagogik? I forleengelse heraf rejses fplgende overordnede
sporgsmal: Hvordan og hvorfor bidrog den kritiske paedagogik og erfaringspaedago-
gikken i 70’erne til at fa miljgpolitik og miljppaedagogik pa dagsordenen, og hvordan
blev det peedagogisk og didaktisk konkretiseret?

Paedagogisk handlen og grundlaget herfor er artiklens omdrejningspunkt pa to
mader: Som udviklingsbegreb og som en analytisk kategori. De historiske kilder ana-
lyseres for at fa svar pd, hvordan og hvorfor paeedagogisk handlen og miljpspgrgsmal
blev forbundet i 70’erne, og hvad der motiverede aktgrerne til handling. Grundanta-
gelsen er, at den aktuelle baeredygtighedspaedagogik har paralleller til 70’ernes kri-
tiske paedagogik og datidens aktivistiske greesrodsbeveaegelser. Derfor antages det, at
en historisk analyse kan bidrage til at udvikle og perspektivere det aktuelle paedagogi-
ske handlebegreb, der er centralt bade paedagogisk og politisk. Inspireret af Foucaults
magtbegreb kan mennesket ses som bade subjekt og objekt for den viden, der skabes,
og afhaengigt af de diskurser, der er til radighed. Men hvor der er magt, er der ogsa
modstand, som det kom til udtryk i perioden. Historisk analyseres her en manifest (og
omdiskuteret) paedagogisk handling, forankret i en miljpmeessig mod-magtsdiskurs.
Mpollebyggeriet blev nemlig i samtiden et manifest forsvar for vedvarende energi og
var led i en stigende folkelig modstand mod A-kraft og en ny miljgbevaegelse, der
efterfplgende fik afggrende betydning for miljppolitikken i Danmark.
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Metodisk afspges og inddrages derfor aktuelle og globale baeredygtighedspaeda-
gogiske diskurser inspireret af Foucaults diskursanalyse, med sarlig vaegt pa diskur-
sernes konstruktion af sociale subjekter. Deres konstruktioner ses som teet forbundne
med social forandring i kraft af den viden, de sociale subjekter skaber (Foucault, 2006;
Fairclough, 1992). Den metodiske tilgang er endvidere inspireret af Foucaults begreb
om tidsaldres epistemer som et produkt af uudtalte principper og regler, der ordner
og bestemmer, hvad vi kan gere os tanker om og hvordan (Foucault, 2006). Den tid, vi
lever i, bestemmer, hvad vi kan teenke og danne os forestillinger om, men er ogsa pree-
get af det, der gik forud. Historien er preeget af billedskabende aktgrer med kapacitet
til at forestille sig det ikkevaerende, det endnu ikke realiserede og omsaetning heraf til
samfundsendrende nye handlinger gennem skabelse af nye diskurser Begreber som
empowerment og holdningseendring i nyere baeredygtighedspaedagogik indikerer en
paedagogisk/didaktisk praksis med handling som omdrejningspunkt, og derfor under-
soges det, om den paedagogisk-teoretiske forstdelse af begrebet handling er undergaet
en forandring.

Artiklens omdrejningspunkt er saledes paeedagogisk handling som et tidsmassigt
forankret historisk feenomen og som et paeedagogisk begreb knyttet til beeredygtighed-
spaedagogik — historisk og aktuelt. Dette belyses i et diskursivt historisk, peedagogisk
og didaktisk perspektiv med serlig vaegt pa begrebet handling og handlekompetence.
Som paedagogisk begreb er handlebegrebet perspektiveret og inspireret af hhv. Deweys
erfaringsbegreb og Klafkis dannelsesforstdelse. Artiklen afsluttes med en aktuel og
historisk funderet og diskursanalytisk baseret perspektivering af FN’s 17 Verdensmal
for at indfange og diskutere et aktuelt beeredygtighedsperspektiv og dets dannelses-
maessige konsekvenser.

Bzeredygtighed, kreativitet og paedagogisk innovation

Da Greta Thunberg begyndte at pjaekke fra skole for at gd i “skolestrejke for klimaet”,
satte hun gang i en global bevaegelse af angste, vrede og klimastrejkende unge, der
kraevede handling og efterspurgte ansvarlige voksne. Bevaegelsens omfang og tilslut-
ning har siden resulteret i en diskussion om, hvorvidt vi kan drage paralleller til ung-
domsoprer og 70’ernes aktivisme. Besvarelsen af dette spgrgsmal er kompleks og ma
forbindes med en mere dybtgadende politisk og sociologisk analyse for at fa indsigt i,
hvad der motiverede politiske og paedagogiske handlinger i 70’erne, hvor miljppoli-
tik og paedagogik for forste gang interagerede. Jeg spger her pa mikroniveau, gennem
historiske og aktuelle kilder, indblik i, hvilke forestillinger der preegede og motiverede
til den konkrete miljpbevarende handling i en undervisningskontekst, nemlig bygge-
riet af mollen, som blev foretaget af meget unge mennesker.

Selve begrebet baeredygtighed kan fores tilbage til FN’s Rio-konference 11992, hvor
begrebet blev knyttet til menneskerettigheder og globalt ressourceforbrug, men ogsa
dengang til handlingsmobilisering: Unges kreativitet, idealer og mod skal aktiveres,
som det fremgar af det 21. princip, der blev lanceret pa konferencen:
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“The creativity, ideals and courage of the youth of the world should be

mobilized to forge a global partnership in order to achieve sustainable

development and ensure a better future for all.” (United Nations, 1992,
S. 4)

Selve baredygtighedsbegrebet er saledes forankret i en politisk, overnational miljp-
diskurs (Brundtlandrapporten, 1987; Verdensmal, u.d.). Beredygtighed forbindes med
globale udfordringer, og der er fokus pa udvikling af felles lpsninger — med Brundt-
landrapportens formulering om beaeredygtighed — som en udvikling, der opfylder de
nuveerende behov uden at bringe fremtidige generationers muligheder for at opfylde
deres behov i fare. Opfyldelse af et sadant beaeredygtighedskrav fordrer padagogisk
nytenkning, og det understreges, at realisering af bade baeredygtighed og en baere-
dygtighedspaedagogik er en kompleks opgave.

Jeg er her inspireret af Mills’ (2002) begreb ”sociologisk fantasi” om fornyelse og
forandring. Hans grundantagelse er, at pa savel samfundsmaessigt niveau som mikro-
niveau har de konkrete valg konsekvenser for udvikling af den efterfplgende hand-
ling og preeges af handlingernes historiske fortolkning. Historiske valg og fortolkning
af dem bidrager i dette perspektiv efterfplgende til bade begrebslige og samfunds-
meessige forandringer. Oversat til konkret paedagogik betyder det, at den konkrete
rammesatning og beslutning om, hvem og hvad der tilgodeses i leereprocesser og
undervisning, har vaesentlig betydning for bade deltagelse og mulig handling. Paeda-
gogiske didaktiske diskurser ses her som indlejret i og afspejlet i samfundsopfattelser
og som pavirket af de samfundsmaessige interesser, skaberne af en diskurs gnsker at
tilgodese. Bade i 70’erne og nu kommer interessevaretagelse bl.a. til udtryk gennem
aktive forspg pa at gve indflydelse pa uddannelse og gennem pavirkning af paedagogi-
ske og didaktiske valg.

Et aktuelt eksempel herpa er The partnership for 21 century skills’ (P21),! der frem-
heaever behovet for kreativitet, kritisk teenkning, kommunikation og samarbejde med
henblik pa at tilpasse og forberede de studerende pa deres rolle i samfundet. Heri
afspejles forestillinger om et samfund, hvis overlevelse er taet knyttet til innovation
og ideskabelse. 21st century skills og FN’s Verdensmal deler en paedagogisk intention,
nemlig at motivere unge til handling. Fra et paedagogisk didaktisk perspektiv er hand-
lingens motivering interessant. I et dannelsesperspektiv vil handlingens forbindelse
med mal indikere et dannelsesideal og dermed tematisere bade, hvad det er for et sam-
fund, vi ensker, og hvilke veerdier, der skal praege dets medlemmer.

1 P21er grundlagt i 2001 og arbejder med erhvervsliv, undervisere og styrelser internationalt “to insure
that all students are prepared with the rigorous content knowledge and broad curricula they will
need for college and career readiness and global citizenship” (The partnership for 215 century skills
(P21),u.a.).
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Det er derfor ikke entydigt, hvilken psedagogisk praksis en handlingsorienteret
paedagogik skal lede frem til. Begrebslig udfoldelse af handlebegrebet kan derfor opfat-
tes som en diskursiv kamp om begrebets betydning: En handlingsorienteret paedago-
gik kan fgrst og fremmest have handlen som dannelsesmadl, men kan ogsa leegge vaegt
pa handlen som primeert et motivationsskabende middel.

Inspireret af Foucaults diskursanalytiske tilgang analyseres aktuelle baeredygtig-
hedsdiskurser og beeredygtighedspaedagogiske diskurser, og deres konsekvenser for
en handlingsorienteret beeredygtighedspaedagogik problematiseres. Derfor inddrages
en reekke internationale eksempler pd baeredygtighedspaedagogik i hejere uddannelse,
der vil omsaette FN’s beeredygtighedsbegreb til nationale kontekster. Ved at sammen-
holde disse diskurser med 70’ernes kritiske paedagogiske diskurser perspektiveres
centrale veerdispgrgsmal som lighed og retfeerdighed, og dermed aktualiseres et veer-
difilosofisk dannelsesbegreb i beeredygtighedspaedagogikken.

Handlebegrebet som padagogisk begreb — historisk og aktuelt

I Deweys pragmatiske erfaringsbegreb er handling teet forbundet med intentionalitet
og forstaelse af en situation, hvorfor forstaelse og meningsskabelse pa en gang bade
er drivkraft og motivation for handling. Inden for en sddan teoretisk ramme har det
praktiske konsekvenser, om klimaforandringer italeseettes som en klimakrise eller en
klimakatastrofe, da det kalder pa forskellige handlingsstrategier. Dewey knytter pro-
blemidentifikation, analyse og handling sammen med en dannelsestaenkning, der leeg-
ger veegt pa at fremme handling pa et oplyst og informeret grundlag (Keiding & Wiberg,
2013; Wiberg, M., 2017). Menneskelig handlen er pa den made tat forbundet med hans
demokratiforstaelse. De forskellige paedagogiske retninger har forskellige prioriterin-
ger af, hvem der primeert skal beslutte og inddrages i indholdsvalg og tema i undervis-
nings- og leeringssituationer. Kategorier som deltagelsesmulighed og medindflydelse
spiller en serlig rolle for demokratiforstaelse og dannelsesidealer i den progressive
padagogik og dermed ogsa for paedagogikkens prioritering af handlekompetence og
dens indholdsudfyldelse. Nar bgrnehavebegrn i 2020 skal leere at veerne om og beskytte
naturen, kan valget eksempelvis fremstd som et valg mellem en padagogik, der skeer-
mer barnet mod indsigt i naturpdeleeggelser, eller det modsatte: ”at lade barnet danne
relationer til de samfundsmaessige sammenhaenge, som bruger natur og mennesker
ukeerligt” (Husted, 2019). Hermed pointeres, at baeredygtighedspeedagogik(ker) i prak-
sis konfronterer forskellige forestillinger om bl.a. menneskets forhold til naturen og
barnets ret til en tryg barndom, der ikke skal forstyrres af viden om naturgdelaeggelse.

En beeredygtighedspaedagogik forankret i Klafkis dannelsesideal (Klafki, 2011) for-
bindes med et ideal om ”selvvirksomhed”, der indebzerer at kunne tage ansvar, veere
myndig og kunne vurdere og treeffe oplyste valg. Klafki betoner indholdets betyd-
ning, da der i medet med stoffet skabes erkendelse og handlemulighed gennem sprog
og begreber, der pa en gang kan abne verden for den lerende og nzere den leerendes
interesse i at abne sig for verden. Teoretisk set tager Klafki saledes udgangspunkt i et
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dialektisk forhold mellem subjektet (individet) og objektet (omverdenen). I 70’erne
@ndrede han efter kritik fra kritisk peedagogik (Jank & Meyer, 2006) den kategoriale
dannelsesforstdelse og lagde isaer vagt pa forbindelsen mellem ”selvbestemmelse”,
”medbestemmelse” og ”solidaritet” (Klafki, 2011, s. 69). I dette dannelsesbegreb ind-
gar ogsa epokale npglebegreber, hvoraf miljgspergsmal er ét. Born skal sdledes leere at
forholde sig til globale og aktuelle samfundsmaessige udfordringer og problemer med
vagt pa at udvikle handlekraft. I den forstand er Klafki pa linje med Deweys progres-
sive paedagogiske forestillinger (Dewey, 2005), der betoner handlekraft som erken-
delsesgenererende: Man leerer netop gennem forening af handlen, eksperimenter og
refleksion. En sadan undervisning eller paedagogik kan imidlertid ikke forudsige, hvad
der leres, hvorfor en sddan undervisning, som bl.a. Biesta (2014) har peget pa, er og
ma veere risikofyldt. Mellebyggeriet i Tvind kan i dette perspektiv ses som ekstremt
risikofyldt pa alle parametre og udger derfor en interessant miljgpaedagogisk case i en
konfliktfyldt historisk periode.

Politisk aktivisme og kritisk paadagogik

Det er min hypotese, at den aktuelle miljpundervisning og baeredygtighedspaeda-
gogik har rgdder i politisk aktivisme og miljpbevagelser fra 70’erne, hvor ogsa det
paedagogiske begreb “handlekompetence” vandt frem. Inspireret af Foucaults dis-
kursanalytiske tilgang tematiseres politisk aktivisme og kritisk paedagogik, som det
kom diskursivt til udtryk gennem en sammentankning af politik og peedagogik og en
nytenkning af paedagogisk praksis og peedagogikkens samfundsmaessige rolle. Det
kom til udtryk gennem visioner om emancipation og demokrati pa savel mikro- som
makroniveau, og udvikling af vedvarende energikilder og gkologi indgik heri. Antagel-
sen er, at nuveerende beeredygtighedsdiskurser reaktualiserer interessen for handling
og et politisk og et paedagogisk spergsmal om, hvilke interesser beeredygtighed skal
tilgodese og dermed, hvordan handling og ”agens” her forbindes med viden, kunnen
og villen.

Tvindprojektet giver derfor anledning til at stille spgrgsmal til grundlaget for den
paedagogiske handlen: Hvad var styrende, og hvad kendetegnede skolens dannelsesi-
dealer, herunder hvilken indflydelse og hvilke frihedsgrader havde hejskoleeleverne?
Dette ses i sammenhang med mere overordnede spprgsmal som: Hvordan blev kri-
tisk peedagogik og erfaringspeedagogik konkretiseret i tiden, og hvordan kunne den
bidrage til skabelse af nye miljpmaessige diskurser i perioden og efterfglgende?

Det er kendetegnende for 70’erne som arti, at det var praeget af kollektiv hand-
len, og hvad der kan betegnes som en konkret og handlingsorienteret solidaritet, der
blandt andet kom til udtryk i mange og lange strejker, blokader og aktioner, typisk
med udspring i venstreflgjen, hos arbejderne og blandt unge (Togeby, Andersen,
Christiansen, Jorgensen & Vallgarda, 2003). Seerligt de unge organiserede sig i kampen
for miljoet, og en raekke danske graesrodsforeninger, naturfredningsbevaegelser og
andre organisationerblev stiftetiperioden — bl.a. den transnationale miljporganisation
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Greenpeace (stiftetiCanadai1971), NOAH (stiftet af studerende pa Kebenhavns Univer -
sitet 11969) og greesrodsbevagelsen Oplysning Om Atomkraft (OOA). Sidstnaevnte var
bl.a. en reaktion pa Sveriges indvielse af Barsebdckvarket i 1975 og planer om A-kraft i
Danmark. I 70’erne blev 50’ernes og 60’ernes positive forventninger til A-kraft i Dan-
mark kraftigt udfordret. Dengang var der planer om anlaeggelse af nye atomkraftveer-
ker drevet af naturlig uran hentet i Grgnlands undergrund. Der blev oprustet pa Risg,
og man fortsatte atomforskningsarbejdet frem til midten af 80’erne, hvor beslutnin-
gen om at forkaste A-kraft i Danmark blev endelig truffet. Ogsa internationalt var der
fokus pa miljp. FN afholdt miljpkonference om ”The Human Environment” i Sverige i
1972, EF (forlgber for EU) vedtog i 1973 sit fgrste miljphandlingsprogram, og Danmark
fik sin fprste samlede miljglov og sit fgrste miljpministerium i 1971.

Greasrodsbevagelsernes mal var utvetydigt at skabe en politisk og holdningsmaes-
sig eendring i forhold til naturbevarelse og ressourcebrug og at seette greenser for den
industrielle forurening. Miljgbeveegelsernes aktivisme manifisterede sig ogsa kunst-
nerisk og aestetisk i en steerkt politiseret kunst, der formidlede og bevidst inddrog
emotionelle reaktioner pa forurening og modstand mod A-kraft som kilde til mobi-
lisering gennem skabelse af en moddiskurs. Beveegelsen Oplysning om Atomkrafts
(00A) logo ” Atomkraft? Nej tak” -2 med en glad sol pegede pa et alternativ til A-kraft.
Det prydede ogsa coveret pa en plade med Rockorkestret Jomfru Aneband og kunst-
nerkollektivet Rpde Mor, der skrev slagkraftige protestsange. Sangeren Niels Haus-
gaard bidrog med en ironisk sang om, at vi selvfplgelig ville have A-kraft, bare det
13 tilstraekkeligt langt fra Jylland, hvor han boede. OOA argumenterede sagligt med
udredninger og beregninger, men understgttede argumentationen med kulturelle
arrangementer, rockkoncerter, demonstrationer og store marcher, blandt andet flere
sakaldte Barsebick-marcher (Holm, 2010). Den felles bestraebelse var at £3 atomkraft
taget af dagsordenen. Aktivismen kom efterfplgende til syne i det formelle politiske
system og blev mere permanent politisk forankret.

70’ernes antiautoriteere bevaegelser og ideer kom institutionelt til udtryk med
oprettelsen af to nye og — med datidens ¢jne — politisk kontroversielle universiteter
i byerne Aalborg og Roskilde. Projektorganiseret undervisning baseret pa en radikal
deltagerstyret undervisning og problembaseret leering var dengang en universiter
nyskabelse. Mange af de universitetsstuderende engagerede sig aktivt i samfunds-
forandrende initiativer lokalt og globalt, herunder i energi-, forurenings- og miljg-
spergsmal, stillede aktivt deres viden til radighed og bidrog til skabelsen af ny viden
og indsigt pa bl.a. miljpomradet. Herved blev der skabt en politiserende padagogisk
diskurs inspireret af kritisk teori.

De mange nye alternative beveegelser i 70’erne understreger forestillingen om,
at der gennem handling og aktivitet kunne mobiliseres til skabelsen af en alternativ

2 0OAs logo blev efterfplgende udbredt pa 45 nationale og regionale sprog.
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fremtid formidlet gennem slagord som: ”Handling giver forvandling”3 og ”Ingen
teori uden praksis, ingen praksis uden teori”. Inden for denne modmagtsdiskurs, der
til tider var tydeligt antikapitalistisk og til dels slagsordspreeget, blev der imidlertid
skabt, hvad der efterfglgende er vurderet som veerdifuld ny viden, herunder funda-
mentet for den senere sa produktivitets- og veerdiskabende udvikling af alternativ og
vedvarende energi. Den samfundskritiske paedagogik og den problemlgsende tilgang
udviklet pa Roskilde Universitetscenter og Aalborg Universitetscenter blev efterfpl-
gende hojt veerdsat, seerligt institutionernes ingenigrer eftersporges.

Nogle af de (dengang) nye og marxistisk inspirerede teorier og begreber var bl.a.
Oscar Negts udleegning af Mills’ begreb om ”sociologisk fantasi” (Negt, 1964). Negt
beskriver opleering i fantasi som drivkraft for social forandring med udgangspunkt i
problemorienteret arbejde med virkelige samfundsproblemer. Han udpegede arbej-
dere, der deltog i erfaringsbaseret arbejderundervisning, som en inspirationskilde
til en kritisk projektpaedagogik. Hans bog udkom pa dansk i 1975 samtidig med Knud
Illeris’ bog Problemorientering og deltagerstyring (Illeris, 1974), der i forleengelse af
Negt argumenterede for, hvorfor ogsa studerende skulle arbejde problemorienteret,
og hvorfor problemerne skulle have subjektiv relevans for de studerende og altsa vaere
knyttet til deres erfaringsverden. Det er szerligt denne tilkobling, Ziehe (2004) proble-
matiserer i artiklen Farvel til 70’erne. Det problemorienterede og deltagerstyrede pro-
jektarbejde fordrede netop, at de problemer, de studerende skulle arbejde med, skulle
veere egnede til at belyse eksisterende samfundsmaessige strukturer og veere relevante
for den uddannelsesmeessige sammenhaeng (Illeris, 1974). I den forstand ramte pro-
jektpaedagogikken tidsanden med krav om samfundsrelevans og kollektiv udvikling af
viden med samfundsmeessig anvendelighed, der til fulde blev opfyldt.

70’ernes nye padagogiske diskurs, kritisk paedagogik, fremstdr i perioden som
afsender og moddiskurs til den sdkaldte mal-middel-paedagogik, hvori det faglige
indhold fremstar som givet og ofte som verdifrit. Gennem atomkraftdebatten og mil-
josporgsmal i perioden kom der et tydeligt fokus pa den videnskabelige videns sam-
fundsmeessige betydning hvilket bl.a. beted, at forskere pa Risg blev udfordret i deres
faglige tilgang til og forstdelse af atomkraftens betydning, nar de blev inddraget i en
bredere debat om hvilken samfundsmaessig udvikling, der var gnsket. Det blev her-
med tydeliggjort, at fagenes indholdsmeessige prioritering kunne blive en kilde til
magt gennem ideologisk prioritering. Den kritiske peedagogik udfordrede ekspertvi-
dens aura af objektivitet, og ngglebegreber som ”deltagerstyret undervisning” peger
p4, at idealet blev en undervisning styret af bade studerende/elever og lerere. Dette
skulle skabe grundlag for en undervisning, der kunne udvikle en kritisk kompetence
hos eleverne og skabe en kritisk distance til og en problematisering af undervisnings-
indholdet (Skovsmose, 1984). Undervisningen skulle fokusere pa eksterne forhold,

3 Dettevar ogsd navnet pa et orkester, Handling Gir Forvandling, der var en central del af Nprrebro Beboer-

aktions arbejde fra 1973-80 (https://www.medborgerne.dk/handling-giver-forvandling).
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og undervisningsindholdet skulle inddrage en kritisk erkendelse, sa deltagerne pa
en gang leerte vaesentlige traek ved virkeligheden og sig selv at kende. Carl Holten-
Andersen, Karsten Schnack og Bjarne Wahlgren beskriver i 1980 den psedagogiske for-
staelse af forholdet mellem forstdelse og handling saledes:

"Erkendelse opstar som en vekselvirkning mellem teenkning og
handling, som en vekselvirkning mellem den materielle virkelighed og
den andelige virkelighed, mellem praksis og teori i et forspg pa stadig
bedre at kunne forstd problematiske forhold i virkeligheden og at kunne
handle mere rationelt over for disse forhold” (her citeret fra Skovsmose,
1984 p. 176).

Handlekompetencebegrebet var endnu i sin vorden, men det fremgar heraf, at ele-
ver og studerende gennem problemorienteret projektarbejde skal kunne bidrage til at
forme samfundet. Heri ses en tidstypisk forbindelse mellem 70’ernes aktivisme og den
paedagogisk-didaktiske diskurs (Laessge, 2011).

Bjarne Bruun Jensens og Karsten Schnacks udvikling af handlekompetencebegre-
bet (Jensen & Schnack, 1993), blev efterhdnden udvidet med en bredere dannelsesin-
spireret forstdelse, da det blev tilfpjet “tillid til egne muligheder og en villighed til at
tage stilling og handle — pa en ansvarlig og kompetent made” (Schnack, 2003).

Schnacks handlebegreb fik siden stor betydning for miljgpeedagogikken, og begre-
bet var ikke alene inspireret af kritisk erfaringspaedagogik, men ogsa af Deweys
paedagogiske filosofi, af en aktionsforskningstradition og af Paulo Freires friggrende
padagogik (Lasspe, 2011). Disse inspirationskilder afspejler sig ogsa i Jensens og
Schnacks senere udvikling af handlekompetencebegrebet (Jensen & Schnack, 1993),
der blev udvidet med en bredere dannelsesinspireret forstaelse med tilfpjelsen “tillid
til egne muligheder og en villighed til at tage stilling, pa en ansvarlig og kompetent
made” (Schnack, 2003).

Som begreb er handlekompetence saledes dynamisk. Nar det forbindes med viden-
skabelse, far de fortolkningsmuligheder, kulturen stiller til radighed (sprog og begre-
ber og dermed diskurser), betydning for, hvordan et fenomen kan forbindes med den
leerendes egen viden og erfaring, og dermed om det abner elevens verden for eleven
(jf. Klafkis kategorialdannelsesbegreb).

Handlekompetence praeges af de feellesskaber, den udvikles inden for, og er der-
for afheengig af, hvordan eget og andres perspektiv harmoniseres inden for feelles-
skabernes rammer. Den felles forstdelse koordinerer og giver handlingen retning,
fordi den er knyttet til intentionen med handlingen. Inden for en kritisk peedago-
gisk diskurs er malet og dannelsesidealet saledes udvikling af kritiske, aktive og
samfundstransformerende agenter. Elever og studerende skal udvikle bade viden,
engagement og mod, og sidstneevnte udvikles gennem at handle. Handlekom-
petence indikerer derfor et komplekst forhold mellem at kunne handle og at ville
handle. I den forstand har det paedagogiske handlingsbegreb stzerke referencer til
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innovationskompetence, hvor netop vilje til innovation tilleegges afggrende betyd-
ning for udvikling af handleparathed i kombination med forestillinger om resulta-
tet af handlingerne (Lund, 2017). Det skaber det paedagogisk udfordrende paradoks,
at man kun far handleerfaring, hvis man vil handle. Handlekompetence retter sig i
70’erne ud i verden og praeges af den konkrete kultur og sociale sammenhang, den
opstar i; den er socialt og samfundsmassigt indlejret, som det vil komme til udtryk i
analysen af Tvindmelleprojektet.

Dette forhold g¢r kompetenceproblematikken til en central socialpsykologisk og
paedagogisk praktisk problematik: ”Man ’er’ ikke bare kompetent, man er det over for
eller i sin verden” (Albertsen & Andersen, 2001). I forleengelse af dette reesonnement
antages, at begrebet baeredygtighed ligesom handlekompetence vil forstas, optages og
efterhanden forandres af de handlende og deres bedgmmere.

Den aktuelle baredygtighedsundervisning omfatter begreber som ”sustainablity
competences” og ”sustainbility literacy”, hvilket identificeres og overseettes til en
paedagogik, der indeholder bzaeredygtighedsviden og holdning og adfeerd i forhold til
milje, samfund og pkonomi. Feenomenet adresseres globalt, men fra et deltagerorien-
teret perspektiv ma miljpmaessige handlinger npdvendigvis forankres i en national og
lokal kontekst, hvis peedagogikken skal kunne udvikle deltagernes handlekompetence.
Derfor ma deltagerne netop kunne se sig selv i de pedagogiske processer, de indgar i,
for at handlingen skal give mening og raekke ud over det lokale initiativ, hvilket bl.a.
de naevnte kunstneriske udtryksformer i 70’erne understottede ved at bidrage til nye
forstdelser af én selv, kon og samfund. I et identitetspolitisk og selvdannelsesperspek-
tiv peger det pa, at det kan fa stor betydning, hvilke selvforstaelsesbegreber der er til
radighed, og hvordan de optages, deles og forandres af de agerende.

Relationen mellem individ og samfund, som bl.a. Mills beskriver det, pavirkes af
den sociologiske fantasi; en fantasi, der seetter fantasiens ejer i stand til at forstd den
storre historiske scene i lyset af, hvad den betyder for forskellige individers indre og
ydre livsforlgb. Den sociologiske fantasi setter os i stand til at forsta historien og bio-
grafien og deres indbyrdes relationer i samfundet (Mills 1959/2002, s. 17 ff.). Ifglge
Mills ma vi derfor interessere os for, hvordan individer historisk fortolker deres sam-
fundsmeessige rolle og handlemuligheder. Det kan i en forskningsmeessig praksis
imidlertid veere vanskeligt at fa tilgang til sadanne historiske biografiske kilder.

Forestillingsevne som rastof

Menneskelig fantasi og kreativitet forventes at kunne bidrage til konkrete svar og
baeredygtige reaktioner pa klimamaessige udfordringer og kriser. Der er kamp om
vores fantasi, der her ses som bade kulturskabt og samfundsindlejret og teet forbundet
med erfaring, erfaringsdannelse og oplevelse. Betydningsfulde oplevelser og fglelser
kan kvalificere erfaringer gennem at pavirke og aendre dem, hvorfor erfaringsfortolk-
ning kan antage en transformativ karakter. Dewey forbinder fornuft med lidenskab
og inkluderer heri bade evnen til at syntetisere visse mulige og forventede resultater
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og evnen til at fremkalde en kompleks fortolkning af en truende situation. Den kon-
krete forestilling har derfor indflydelse pa forlgbet af en handling og indgar i et dyna-
misk samspil mellem forestilling, refleksion og handling (Dewey, 1938). Forestillinger
udvikles i en konkret social kontekst og pavirkes af de foreliggende billeder, kulturelle
symboler og tegn og den kollektive betydning, de tillegges, men forestillingsevnen
kan bidrage til skabelse af nye og overskridende visioner, i kraft af det handlingerne
resulterer i. Emotioner er en integreret del af den made, hvorpa vi oplever og tilskriver
mening og handler (Lund, 2017). De bidrager til at forsta og give mening, og fantasi og
forestillingsevne kan bygge bro mellem nye eller hidtil ukendte elementer, og derfor
kan forestillingsevne blive til ideernes drivende kraft som led i handling og eksperi-
menter (Dewey, 2005).

Troen pa, at man kan, kombineret med ¢nsket om at ville, er indeholdt i fortael-
lingen om byggeriet af verdens stgrste vindmglle. Man kastede sig ud i projektet uden
viden om vindkraft og tekniske forudseetninger, men lykkedes rent teknisk med pro-
jektet, hvilket vidner om styrken i forestillingsevnen og dens betydning for handlen.
Savel eksperter som industrien pegede dengang pa, at sammenlignet med effektivite-
ten af et atomkraftveerk ville vindmeller med deres lave kapacitet ikke med rimelighed
vere svaret pa de politiske og gkonomiske udfordringer, som samfundet stod over for.
Vindkraft kunne ikke betragtes som et serigst alternativ, og projektet fik ingen pkono-
misk stotte fra stat eller fonde, hvorfor mellen blev fuldt ud privat finansieret. Mglle-
projektet kan derfor ses som et ekstremt eksempel pd, hvordan forestillingsevne kan
forbindes med udvikling af konkret handlekompetence i form af problemlgsnings-
evne, samarbejde og disciplin.

Mollebyggeri som teknologisk innovation og udvikling af handleevne

Tvind bekriver selv historien saledes:

"Det forste spadestik til mgllen blev gravet af 400 mennesker pa Tvind
den 29. maj 1975. Det var elever, deltagere og leerere fra skolerne, der
var pa Tvind i det ar. Lererne havde besluttet at bygge verdens stgrste
vindmelle for at forsyne skolerne med billig, ren og vedvarende energi”
(Tvindkraft/Hvorfor vi byggede mollen).

Realiseringen kan ses som udtryk for sociologisk fantasi, og den peedagogiske hand-
ling resulterede senere i en anerkendt, teknologisk avanceret molle. I datiden fik
mollen stor mediebevagenhed, og den fremstod over tid som et samlende symbol pa
modstand mod atomkraft til fordel for vedvarende energikilder. Et (maoistisk inspi-
reret) slogan fra Tvind l¢d dengang: ”Lad 100 mgller blomstre”, og nu snurrer der ca.
£4.800 moller i Danmark.

Mgllebyggerne forventede, at mgllen kunne bygges pa et halvt dr, men da bygge-
processen i stedet strakte sig over tre ar, var det formentlig kun fa personer, der var
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med gennem hele forlpbet fra idé til feerdigt produkt. Der foreligger ikke megen viden
om hverken processen eller den padagogiske handlingsforstdelse, der preegede den.
Som institution var Tvind dengang understgttet af lovgivningen for folkehgjskoler og
dens tidsmeessige forankring i kooperative bevaegelser som andels- og brugsforenin-
ger. Tvind fik derfor dengang statsstotte.

Analysen af mglleprojektet er metodisk inspireret af Mills’ sociologiske historie-
forstdelse, hvor historien begribes som forandringer af samfundsstrukturer og relati-
oner mellem de enkelte elementer, der pa dynamisk vis konstrueres og rekonstrueres.
Mills (2002) fremheever, at vurdering af feenomeners samfundsmaessige potentiale
har betydning for det enkelte individs handlemuligheder bade aktuelt og pa leengere
sigt. Forstdelse af egne handlinger motiveres af den aktuelle situation, men evalueres
efterfplgende af de konsekvenser, handlingen fik for individ og samfund. Det er van-
skeligt at fa svar pa, hvad der motiverede mellebyggerne i 70’erne, der i det fplgende
indfanges af nogle af deltagerne i tilbageblik.

Det fremgar af online-tidsskriftet Tvindkraft ved daekning af mellens 40-ars jubi-
leeumi2020, at det var meget unge mennesker, der byggede og rejste den 54 meter hgje
betonvindmelle uden hdndvaerksmaessig ekspertise og uden erfaring med bygning af
vindmeller. I lpbet af processen tilegnede elever og leerere sig derfor grundviden om
aerodynamik, teknik og styringer. De handlede, fik erfaringer og begik fejl. I lighed
med andre, der ogsa eksperimenterede med vindteknologi i perioden, satte nogle pri-
vatpkonomien over styr. Da energiomradet ikke var reguleret pa det tidspunkt, fik alle
lov til at bygge en vindmelle teet pa deres egen bolig for at producere vindkraft til eget
brug.

Det fremgar af Tvindkraft, at initiativet blev markeret gennem en annonce, som
nogle unge responderede pai1973:

”Vindmollebyggere spges — Hvem vil deltage i at bygge en 54 meter
hej vindmelle pd Tvindskolerne? Uddannede og ikke uddannede
mollebyggere soges til pjeblikkelig start. Processen forventes at vare
5 maneder” (Brydum, 2015).

En af disse respondenter var Mette Brydum, der 40 dr senere beretter, at gennem-
snitsalderen for mgllebyggerne var 21 ar, og at hun pd davaerende tidspunkt var 15 ar.
Feelles for dem var, at ingen af dem vidste, hvordan de skulle bygge en melle. Halvdelen
af eleverne pa Tvind var piger. Hun erindrer den gejst og overbevisning, der praegede
projektet, kombineret med en blind tro p3, at alle vanskeligheder kunne overvindes, og
en steerk overbevisning om, at projektet ville lykkes. Hendes tilgang afspejler dermed
padagogikken og den dominerende diskurs pa Tvind: Alle kan alt — og kan de det ikke,
kan de leere det. Princippet bryder radikalt med specialiseringen og den kgnsmaessige
arbejdsdeling i det gvrige samfund. Diskursen er tydeligt handlingsorienteret og pree-
get af slogans, som det fremgar af dette erindringsbillede:
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Vi besluttede: Det vi ikke forstod — skulle vi ggre forstaeligt. Det vi ikke
vidste — skulle vi undersgge. Det vi ikke kunne ggre — matte vi leere”
(Brydum, 2015).

Unge fra ind- og udland opsggte Tvind, efterhdnden som rygtet om projektet bredte
sig, herunder ogsa en professor fra Danmarks Tekniske Universitet, der siden bidrog
med teknologisk viden. Mgllebyggerne betragtede sig selv som visioneere pionerer.
Erindringsbilleder og narrativer giver saledes indtryk af en kombination af entusiasme,
begejstring og tiltro til egne krafter parret med stor dbenhed over for tekniske ideer
og lgsningsforslag. I slutningen af byggeriet af mollen kom der angiveligt op til 3000
geester om dagen (Brydum, 2015). Men den mere avancerede teknologi betgd en kraf-
tig forpgelse af udgifterne til mellen, som var budgetteret til omkring 850.000 kr., og
slutbelgbet blev ca. 6,5 mio. kr., og ingen fonde ville stgtte projektet. Ifplge en kilde blev
midlerne primeert betalt af Tvinds Leerergruppe®. Tvind delte efterfplgende den avan-
cerede tekniske viden, fordi teknologien i dette projekt bevidst ikke blev patenteret,
men stillet til radighed for kommende vindmellebyggere og vindmelleindustrien. Som
innovationshistorie demonstrerer forteellingen sdledes en dynamisk relation mellem
forestillingsevne, handling, eksperiment og en kompleks videnskabelsesproces.

Som peedagogisk eksperiment er historien praeget af en diskurs, der betoner den
dominerende kraft i kollektiv handlen, solidaritet og troen pa, at man sammen kan
forandre samfundet. Som det fremgar af dette citat fra Tvindskolens markante og ide-
ologiske leder i 1977, Amdi Pedersen, knyttes paeedagogikken pa Tvind sammen med en
global solidaritet; en tilgang, der pa sin vis foregriber den baeredygtighedsdiskurs, der
nu er i fremgang:

VEn skoles emne skal veere livsvigtig for deltagerne. Det er derfor
nutidens mennesker skal leere om internationale forhold og forspge at
forsta vores klodes skaebne. Det er nemlig deres egen skabne. Det er
ligeledes aldeles afgprende for mennesker i dag at fa leert af solidarisere
sig i feellesskaber, hvis mal stdr i tydeligt forhold til vores feelles fremtid.
Det er i disse problemers lpsning, det livsvigtige bestar ... (Rasmussen,
1996, s. 62).

Et af de mange kritikpunkter, der efterfplgende blev rejst mod Tvind, var, at ledelsen
prioriterede feellesskabets interesser ret handfast over individers interesser og udvik-
ledesigientotaliteer retning. Tvinds Rejsende Hpjskole grebbl.a. ind i undervisernesret

4 Ledelsen, Tvinds Leaerergruppe, er siden kommet i voldsom modvind, og der er beretninger om, at
leerergruppen fungerede personovergribende, at deltagerne skulle opgive familietilknytning, skulle
ofre alt (arv, lgn, m.m.) til gruppen og indordne sig under den karismatiske lederfigur, Mogens Amdi
Pedersen, stifter af Tvind. Han blev mange dr senere sigtet for skattesvindel og gkonomisk kriminalitet,
en sag der endnu ikke er afsluttet. (Mgller, 1999; Brask Rasmussen, 2006).
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til keerlighedsliv, reproduktion og valg af undervisningskontekst/udstationeringssted,
og der var en udbredt brug af selvevaluering (Rasmussen, 1996; Mgller, 1999).

Tvinds paedagogiske kultur adresserer et mere principielt peedagogisk spgrgsmal
om hvilke grundleeggende valgmuligheder og menneskerettigheder, der kan og skal
opretholdes under hensyntagen til feellesskabet, og hvad der evt. kan legitimere og
begrunde indgreb og tilsideszettelse af disse under hensyntagen til miljpet. Med refe-
rence til indfrielsen af FN’s Verdensmal ma det diskuteres, om de kan indfries uden
indgriben i markedskraefter, gkonomi og privatforbrug. En beeredygtighedspaedagogik
pa dette grundlag ma derfor adressere spergsmal om adfeerdsendringer og demokra-
tiforstaelse — pa den ene side er der individuelle rettigheder til ren luft, rent vand etc.,
og pa den anden side er der en samfundsmaessig etisk forpligtelse over for fellesska-
bet i forhold til at seette de feelles goder over individuel interesse (Schild, 2016).

Undervisningsmaessige baeredygtighedsmal

Forholdet mellem individuelle rettigheder, varetagelse af det feelles og betingelser
for gennemforelse af npdvendige adfeerds- og samfundsmeessige sendringer pree-
gede 70’ernes paedagogiske og miljgpolitiske diskussioner, og det kollektive projekt
havde forrang. Men hvordan ser den aktuelle baeredygtighedspeedagogiske diskurs
ud? Hvordan vil baredygtighedspaedagogikken motivere til handling? Spgrgsmalene
besvares pa baggrund af baeredygtighedspaedagogiske tiltag pa en rakke forskellige
videregaende uddannelser, der alle tematiserer udvikling af handlekompetence og
adferdsendring med reference til indfrielse af FN’s Verdensmal.

P3 Heidelberg Universitet er gnsket at realisere ”en baredygtig fremtid” i en ”aben
og deltagerorienteret proces”, og her kan aflaeses en diskurs med fokus pa deltagelse,
der forener gnsker til en baeredygtig fremtid. Men ogsa her tematiseres forholdet mel-
lem individuelle og samfundsmeessige behov — individuel leering skal forbindes med
samfundsmaeessige behov, og det er ikke til diskussion:

” Absolutely essential is a new learning culture which does not conform
academic tradition but examines its potential for a sustainable future,
in an openminded and participatory process. It has to be related to one’s
own sphere of influence and desires. On the other hand, individual

and societal learning should be related, for sustainable development

is not a matter of negotiation. Within this perspective, it seems vital to
consider the University as a leaning and life world” (Barth, Godemann,
Rieckmann, & Soltenberg, 2007, s. 47).

Her eftersporges en ny leeringskultur og en ny peedagogik med interdisciplineere
muligheder, ”independent project work” og viden, der kan overfgres til ”self-
direction in real life” (Barth et al., 2007).

En tilsvarende diskurs afspejles i et forspg pa Helsinki University, hvor malet med
baeredygtighedspaedagogikken er ”to provide people with system thinking (Glasser
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& Hirsh, 2016) and critical and creative learning skills (Kagawa & Selby, 2010)” (Lehto-
nen, Salone, Cantell & Riuttanen, 2018, s. 864). De studerende skal kunne se sig selv,
mennesket og verden som relationelt forbundet og opna “active agency” gennem
refleksion over klimaforandringer og deres bekeempelse:

”Becoming aware of the meaningful role each person has in climate
change might activate people to engage in critical reflection of
prevailing responses, and the search for a new, more sustainable way of
living” (Lehtonen et al., 2018, s. 865).

De studerende skal ogsa lere:

“to deal with the reality of wicked sustainability issues, the skills of
reframing, making syntheses, coping with uncertainty, resilience, and
multiple intelligences and ways of knowing are necessary” (Lehtonen
etal., 2018, s. 862).

En tilsvarende padagogisk diskurs afleeses pa Lahore College for Women University i
Pakistan, hvor beeredygtighedsundervisning knyttes til transformative leereprocesser

gennem aktionsforskning:

V... this means transforming one’s relationship with the world around
by reflecting on one’s own attitudes and behaviors and transforming
“unsustainable” attitudes and behaviors in the favor of sustainability”
(Kalsoom & Khanam, 2017, s.1303).

Det sker ved at satte fokus pa forbrugerisme, pkonomisk og social undertrykkelse,
diskrimination og ’tribalism’ inden for rammerne af aktionsforskning, da forskningen
pa en gang stiller videnskabelige krav til viden og advokerer for demokratiske sociale
forandringer (Kalsoom & Khanam, 2017, s. 1304). Ogsa her skal de studerende udvikle
en ”"pro-environmental” bevidsthed, forbundet med personlige gnsker og handlings-
orienterede lpsninger i overensstemmelse med FN’s Verdensmal.

De padagogiske diskurser synliggor, at beeredygtighedspaedagogik har fokus pa at
@ndre handlemade og "vearen i verden” under hensyntagen til beeredygtighed. Her
ses referencer til 70’ernes erfaringspeedagogik med krav om handleorientering og
bevidsthed om egen veeren i verden og egne handlingers konsekvenser. Globalt ses
ogsa forstdelse af baeredygtighed med tydelig reference til FN’s Verdensmal.

FN’'s Verdensmal

Baeredygtighed antager i den peedagogiske diskurs karakter af det, Foucault betegner
som et styringsrationale, dvs. strukturering af et handlingsfelt for andre. Dermed
peger han pa et interessant forhold mellem politisk styring og selvstyring. Gennem
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selvstyring styres vi til frihed til gavn for os selv og samfundet, forudsat at vi for-
valter friheden pa en ansvarlig made: Vi skal laere ”o0s” at styre ”os selv” af hensyn
til os selv og samfundet, i dette tilfeelde for at blive baeredygtige. FN’s baeredygtig-
hedsbegreb er som neaevnt forankret i en politisk, overnational diskurs og seerligt
knyttet til en miljpdiskurs (Brundtlandrapporten, 1987) og FN’s 17 Verdensmal for -
bundet med globale udfordringer med fokus pa udvikling af felles lpsninger. Af den
officielle danske hjemmeside for FN’s Verdensmal (se https://www.verdensmaal.
org/) fremgar det, at baeredygtighed forbindes med udvikling og gren omstilling
gennem tiltag som nye gronne teknologier, bedre ressourceudnyttelse, nye forret-
ningsmodeller, mere miljpvenlige produkter, nye mdader at prissatte goder pa og en
mere baeredygtig forbrugeradfeerd. Beeredygtighedsbegrebet indholdsudfyldes her
af en raekke forskellige interessenter og parter. Med stigende udbredelse har beere-
dygtighedsbegrebet faet karakter af en selvfplgelighed og fremstar som et indis-
kutabelt efterstraebelsesvaerdigt mdl med FN som en samlende afsender og fortolker
af begrebet.

Baeredygtighed er ogsa forbundet med forventningen om et stort globalt marked
og pkonomisk gevinst og en antagelse om, at beeredygtighed og pkonomisk vaekst er
forenelige storrelser:

"Der er et enormt potentiale i at integrere Verdensmalene i danske
virksomheder. Malene reprasenterer en keempe gkonomisk mulighed —
nar mennesker verden over kommer ud af fattigdom og bliver sikret
mod sult, sygdom og udnyttelse, far de pkonomisk overskud. Det

abner nye markeder for danske virksomheder. Beregninger fra den
internationale Business and Sustainable Development Commission
viser, at hvis Verdensmadlene bliver indfriet til 2030, dbner det op for
nye markedspotentialer pa 12 billioner dollars om aret verden over.
Samtidig repreesenterer Verdensmadlene et globalt fokus pa industrier og
omrader, hvor danske virksomheder allerede er i front og har meget at
byde ind med: Beeredygtig energi, fpdevareproduktion, genanvendelse
og ressourceforbrug, sundhedslgsninger og rent vand” (se https://www.
verdensmaal.org/virksomhed)

Gennem partnerskaber tilstraebes et teet samarbejde mellem offentlige og private par-
ter, og disse partnerskaber modtager omfattende donationer. Samarbejdet med magt-
fulde globale akterer kan fa paeedagogisk og didaktisk indflydelse pa udleegningen af
baeredygtighed i en policy-drevet beeredygtighedsdiskurs, der nedtoner konflikter
og uenigheder mellem fx beeredygtig pkologi og forventning om fortsat pkonomisk
veekst. Moddiskurser kan udfordre den selvfplgelighed, hvormed baeredygtighed i ver-
densmadlene ses som forudsatning for lighed, en bedre fremtid og et bedre miljp og
dermed fungerer som et samlende begreb med en ideologisk effekt, da FN’s baeredyg-
tighedsdiskurs er skrevet ind i en konsensusorienteret diskurs.
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Forstdet som et governmentality begreb, en samlebetegnelse for de teknikker og
procedurer, der styrer og regulerer menneskets adferd (Foucault, 2006), kan FN’s
Verdensmal ses som et politisk forspg pa at strukturere et handlefelt og lede til en dis-
kursiv selvstyring af individet. En diskursiv kamp om, hvilke veerdier og hvilke sociale
handlinger der godtages som efterstraebelsesvaerdige, har betydning for paedagogiske
dannelsesidealer.

Kimen til en beeredygtighedspaedagogik med fokus pa udvikling af transformerende
handlinger forer tilbage til 70’ernes handlingsorienterede og kritiske paedagogik med
forventning og krav om kritisk, emancipatorisk teenkning og samfundsaendrende ini-
tiativer. Dengang blev de gkologiske konsekvenser af den samfundsmaessige produk-
tion problematiseret, og miljgsporgsmal blev i kraft af dette sat pa dagsordenen.

Den aktuelle baeredygtighedsdiskurs er i modseetning hertil preeget af ’selvfplge-
liggorelse’ og 'naturaliseringer’ og bliver sjeldent problematiseret i Danmark, selv
om baeredygtighedsdiskursen kobler uddannelse med verden udenfor og problema-
tiserer forholdet mellem natur, kultur og sociopkonomiske forhold i en global diskurs
i en verden med stor ulighed og store klimamaessige aftryk. FN’s beeredygtighedsdis-
kurs lanceres som den nye og samlende dagsorden og antager karakter af en utopi.
Tilslutningen til denne utopi er afggrende for, at den far succes, hvilket indbefatter
omfattende brud med etablerede vaner og handlinger, iseer knyttet til transport, fode-
varer og forbrug. Realiseringen af den er derfor teet forbundet med bgrns og unges

engagement og deltagelse.

Progressiv padagogik og forandringspotentiale

Historien har vist, at forestillinger pavirker handlingsforlgb og kan blive tranfor-
meret af de handlinger, der fortages, og gennem denne interaktion forandre bade
personer og miljpet. Veekst i bredeste betydning er i Deweys erfaringspaedagogik
forbundet med udfordring af rutinemaessige vaner, og hermed menes ogsa men-
tale vaner. Hvis rutinemaessige vaner ikke udfordres, er der fare for, at det bidra-
ger til at indsnaevre omradet for yderligere oplevelser og erfaringer, hvorimod brud
med vaner bidrager til at udvide og @endre meningshorisonten. Dette er essensen
af forbindelsen mellem handlen og teenkning, der forstas som en enhed i Deweys
anti-dualistiske forstdelse.

Den progressive paedagogik, eller erfaringspaedagogikken i Deweys udlaegning,
integrerede sdledes samtlige elementer i en uddannelsesmeessig kreativitet knyttet
til eksperimenter, problemlgsning og refleksion med udgangspunkt i meningsfulde
handlinger, men uden at specificere, hvad dette er. Refleksion og handling forbindes
med personlig veekst, og uddannelse forbindes med ’progress’, der deekker over bade
en teknologisk og demokratisk samfundsudvikling, som det bl.a. kommer til udtryk
i veerket Democracy and Education (Dewey, 1916). Dannelse savel som uddannelse er
en legemliggjort integration af karakter og sind. Men for at blive ”intellektualiseret”
ma gnsker og intentioner ifplge Dewey omdannes til en aegte interesse i problemer
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fremprovokeret af observation af faenomener og objekter. Handtering af reelle udfor-
dringer og genstande, som en studerende virkelig bekymrer sig om og foler steerkt for,
ma derfor indgd i processen. Skabelsen og behandlingen af fenomenet forventes der-
med at skabe en ’naturlig’ motivation (Dewey, 1933) frem for, at motivationen bliver
pafert udefra — handling er ikke et middel, men en del af malet.

Fantasi og forestillingsevne udvikles ud fra denne logik i en proces, der giver mulig-
hed for kreativ teenkning, ved at den leerende opfordres til at stille stimulerende og
kritiske spprgsmal med udgangspunkt i egen undren. Udgangspunktet er det feelles, og
intentionen er udvikling af feelles og solidarisk handlen, men det fordrer, at deltagerne
kan se meningen med processen, og at den er affgdt af deres undren og knyttet til deres
interesse — at de kan se sig selv og deres egne interesser i projektet.

Perspektiverende refleksioner

Forteellingen om vindmellen tydeligger, hvorfor menneskelig kreativitet og forestil-
lingsevne eftersporges som middel til udvikling af bade baeredygtighed og pkonomisk
veekst i form af innovationer og nyskabelser. Fortaellingen synligger ogsa handlingens
forbindelse til og afhengighed af tid og sted og af det, der er gdet forud. Nar foran-
dringsprocesser forbindes med handling, som erfaringspaedagogikken er en staerk
eksponent for, bliver det et paedagogisk imperativ at udvikle mod og vilje til at handle,
hvilket ogsa udtrykkes i begrebet handlekompetence. Tvinds vindmelleprojekt kan
ses som udtryk for en vilje til og et gnske om handling, men projektet er ikke italesat
som et peedagogisk pnske om at udvikle en personlig vilje eller personlig kreativitet —
om selvbestemmelse. Produktionen af selve Tvindmgllen er ikke interessant som et
isoleret paedagogisk eksperiment, men processen viser potentialet i drivkraefter, der
hverken var udlgst af anerkendte markedsbehov eller drevet af et pnske om gkonomisk
overskud eller egen vinding. Fortaellingen peger pa, at realiseringen af den banebry-
dende idé matte understottes af kyndig ekspertviden. Deltagerne erfarede fysisk og
mentalt potentialerne ved at indga i realisering af et feelles projekt, hvis realisering
ikke blot kraevede forestillingsevne, men ogsa udholdenhed og disciplin. Mglleprojek-
tet blev til inden for rammerne af en autentisk leeringssituation og ferte til dannelsen
af staerke partnerskaber og netvaerk, som peger pa sociale bevaegelsers betydning som
forandringsagenter og pa stedets betydning. Hpjskoler giver som institutioner betrag-
tet plads til at teenke og eksperimentere og lade sig inspirere af faktiske kulturelle og
samfundsmeessige udfordringer uden krav om test og prover.

Projektet understreger endvidere den teette forbindelse mellem videnskabelse og
forestillingsevne: At kunne se andre muligheder eller scenarier, der ligner eller adskil-
ler sig fra de faktisk oplevede her og nu. Ny viden kan opstd som en reaktion pa en
emotionel fglelse af usikkerhed, vrede og hab, nar den forbindes med kritisk reflek-
sion over etablerede sandheder og forer til samlende, kollektive handlinger. Handle-
kraft og udvikling af handlekompetence synes i den forstand at veere forbundet med

overbevisningen om, at man kan ggre ting pa en anden mdde, og en tro pa, at verden
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kan forandres; at baeredygtighedsmal kan indfries, hvis sociale aktgrer med praktisk
viden, politisk vilje og kulturel og social magt handler sammen.

Som innovationsforteelling viser Tvind, ligesom de alternative miljpbeveegelser,
hvilken magt der kan opnds ved at dele og handlingsmaessigt understotte en sag, som
man fplelsesmaessigt eller pkonomisk og pa tveers af domeener kan tilslutte sig. Pa
Tvind blev dette manifesteret gennem et produkt (en vindmelle), der ikonisk viste,
hvad kollektiv handling kan fere til. Peedagogikken pa Tvind resulterede i en baere-
dygtig handlen og satte et betydningsfuldt miljpaftryk, men opfylder naeppe kravet
til en baeredygtig peedagogik, safremt en sddan padagogik forudszetter, at baere-
dygtig paedagogisk handlen forbindes med bade selvbestemmelse, medbestemmelse
og ikke mindst solidaritet for at kunne bidrage etisk og moralsk til baeredygtig-
hed. Hvis en sddan baeredygtighedspadagogik skal pavirke og udfordre studerendes
vaner, holdninger og adfeerd, mad den forbindes med en demokratisk deltagerposi-
tion, der giver elever og studerende mulighed for at blive aktive medskabere af nye
baeredygtighedsdiskurser.

Ngdvendige adfeerdsandringer for at sikre en feelles fremtid kan ske pa baggrund af
personlige valg, overbevisninger gennem pabud, instrukser eller pa baggrund af trus-
ler om sanktioner. Bliver greenserne for livsudfoldelse for sneavre, kan det fa konse-
kvenser for vores vaeren i verden og ikke mindst vores vilje til deltagelse, men deltager
vi ikke aktivt i processen, far det pd leengere sigt konsekvenser for vores overlevelse.
Handling og adfeerdseendring fremstar derfor inden for en baeredygtighedsdiskurs
som et imperativ, men grundlaget for en baeredygtig paedagogik er grundleeggende et
vaerdimaessigt spergsmal knyttet til dannelsesforestillinger.
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